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RESUMO

O Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Basica — PARFOR — é um
programa emergencial brasileiro, instituido pelo Ministério da Educacdo, que surge em
uma conjuntura de diversas discussdes acerca do letramento escolar e da formacéo
profissional. O programa de capacitacéo de profissionais em servi¢co tem por objetivo
habilitar professores que ainda ndo tém a formacao para a docéncia especifica na area de
conhecimento em que atuam. O estudo apresentado nesta tese teve como objetivo
investigar de que maneira os professores de lingua portuguesa provenientes do curso de
Letras oferecido pelo PARFOR no oeste da Bahia representam discursivamente suas
identidades e as praticas sociais locais. O estudo seguiu a proposta integradora das bases
tedricas dos Novos Estudos do Letramento (Street (2003, 2012, 2014), Lea e Street
(1998), Rios (2007, 2010a, 2010b, 2015) e outros) e da Andlise de Discurso Critica
(Fairclough (1989, 2001, 2003, 2012), Chouliaraki e Fairclough (1999), e outros) para
apresentar um trabalho reflexivo sobre as praticas de letramento e a construgdo da auto-
identidade do profissional de Letras egresso do programa, considerando também os
aspectos ideologicos presentes nos discursos dos documentos que regem 0 Curso, e oS
seus modos de representar e agir na pratica pedagogica. Os corpora de analise
qualitativa foram constituidos a partir de dados do Projeto Politico Pedagdgico do curso
de Letras-PARFOR; das entrevistas com professores (cursistas e formadores); das
observac0es in loco das praticas pedagdgicas em classes de ensino fundamental e das
notas de campo. Para evitar equivocos de interpretacéo e alcancar uma melhor analise,
foram utilizados procedimentos de triangulacdo de dados. O percurso analitico permitiu
compreender os significados do discurso na configuracdo das praticas sociais e a
interferéncia destas na construcdo e reconstrucdo da auto-identidade profissional. Para
as analises foram utilizadas as seguintes categorias no interior dos significados do
discurso: acional (estrutura genérica, intertextualidade); representacional (representacao
dos atores sociais, interdiscursividade); identificacional (identificacdo, avaliacdo), além
dos aspectos ideoldgicos que perpassam os discursos. Os resultados da pesquisa
mostram que a identidade do profissional egresso do PARFOR ¢ representada, tanto
pela universidade, quanto pelos professores, em dois momentos distintos: antes do curso
de graduacdo em Letras, como um professor desqualificado, e depois do curso como
profissional competente. Na configuracdo da auto-identidade docente, os discursos
institucionalizados em espacos formais de educagdo sdo mencionados para reafirmar o
pertencimento ao grupo de profissionais de Letras, e para legitimar a competéncia.
Apesar das dificuldades, os colaboradores da pesquisa avaliam positivamente o curso e
declaram que se sentem mais valorizados e com mais condi¢bes de agir nas praticas
escolares, porém com poucas expectativas em relacdo a mudancas em niveis mais
abrangentes como 0 municipio e a regiao.

Palavras-chave: PARFOR. Professores de Lingua Portuguesa. Letramento. Auto-
identidade Profissional. Discurso.



ABSTRACT

The National Plan for the Training of Basic Education Teachers - PARFOR - is a
Brazilian emergency program, instituted by the Ministry of Education, which emerges
in a conjuncture of several discussions about school literacy and vocational training. The
professional training program in service aims to enable teachers who still do not have
the training for the specific teaching in the field of knowledge in which they work.The
study presented in this thesis had as objective to investigate how the Portuguese
teachers from the Language and Literature course offered by PARFOR in the West of
Bahia represent discursively their identities and local social practices. The study
followed the integrative proposal of the theoretical bases of the New Literacy Studies
(Street (2003, 2012, 2014), Lea e Street (1998), Rios (2007, 2010a, 2010b, 2015) and
others) and Critical Discourse Analysis (Fairclough (1989, 2001, 2003, 2012),
Chouliaraki e Fairclough (1999), and others) to present a reflective work on the literacy
practices and the self-identity construction of the Language and Literature professional
egress from the program, also considering the ideological aspects present in the
documents discourses that rule the course, and their ways of representing and acting in
pedagogical practice. The qualitative analysis corpora were constituted from data of the
Political Pedagogical Project of the Language and Literature course -PARFOR; the
interviews with teachers (cursists and trainers), the in loco observations of pedagogical
practices in elementary school classes and field notes. In order to avoid
misunderstandings and achieve a better analysis, the data triangulation procedures were
used. The analytical course allowed to understand the meanings of the discoursein the
configuration of social practices and their interference in the construction and
reconstruction of professional self-identity. For the analyzes, the following categories
were used within the meanings of the discourse: actional (generic structure,
intertextuality); representational (representation of social actors, interdiscursivity);
identificational (identification, evaluation), besides the ideological aspects that pass
through the discourses. The results of the research show that the identity of the
PARFOR egress professional is represented, both by the university and by the teachers,
in two distinct moments: before the undergraduate degree in Language and Literature,
as a disqualified teacher, and after the course as a competent professional. In the
teaching self-identity configuration, institutionalized discourses in formal spaces of
education are mentioned to reaffirm the belonging to the group of Language and
Literature professionals, and to legitimize the competence. Despite the difficulties, the
research collaborators evaluate the course positively and declare that they feel more
valued and more able to act in school practices, but with few expectations regarding
changes in broader levels as the municipality and the region.

Keywords: PARFOR. Portuguese Language Teachers. Literacy. Professional Self-
Identity. Discourse.
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INTRODUCAO

As primeiras motivagOes para a realizacdo de estudos mais aprofundados sobre
letramento académico e formacgdo profissional surgiram a partir de pequenas
observacdes da minha pratica docente em diferentes cursos de ensino superior no oeste
da Bahia (Pedagogia, Letras, Biologia, Fisioterapia, Enfermagem, Psicologia, Direito,
Agronomia, Producdo Audiovisual, Teologia, Engenharia de Producdo, Engenharia de
Biotecnologia). Ao atuar como docente nesses cursos, tive e tenho a oportunidade de
conhecer diferentes pontos de vista sobre as préaticas sociais e observar nos discursos de
alunos e colegas como a linguagem atua na constituicdo da identidade profissional.

Dentre esses, 0s cursos de programas para formacdo de professores me chamavam mais
atencdo, pois se tratavam de docentes que ja atuavam profissionalmente, e que assim
como eu’, primeiro tiveram que aprender a prética da sala de aula, para depois estudar
as teorias. Desde que participei como docente dos programas de formacdo de
professores em exercicio - UNEB 2000 (Pedagogia), Curso de Formacéo de Professores
do Estado da Bahia (Letras) e do Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica — PARFOR (Letras) - me senti motivada a pesquisar esse contexto

mais a fundo.

Partindo dessas observacfes de minhas vivéncias profissionais situadas em um espaco
social que ¢ o oeste baiano, comecei a eshocar o projeto de doutorado com as seguintes
indagacdes: Como esses programas sdao planejados e com que propositos? Que
contribuicBes significativas esses programas trazem para o cotidiano escolar? O
letramento académico possibilitou uma percepcdo diferenciada dos professores do
contexto social? O professor se vé como agente transformador e é capaz de atuar com
liberdade no contexto social em que esta inserido? A partir dai, comecei a ler mais sobre
0S programas e a conversar com alguns colegas sobre a tematica. As respostas iniciais
apontavam para uma melhoria na qualidade da educacéo a partir de um investimento na
mudanca do perfil do professor que ha anos ja atuava em sala de aula. Percebi que os

discursos dos documentos educacionais e de alguns professores da universidade

! Antes de ingressar no curso de Letras, regular e presencial, eu ja atuava como professora na educagio
basica das seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Ensino
Religioso. Apds o primeiro ano de curso, eu passei a ministrar somente a componente Lingua Portuguesa.
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primavam pela competéncia profissional, mas que, para isso, precisaria de um novo
modelo de professor, capaz de solucionar os problemas da educacdo. Mas nessas falas,
ndo apareciam as vozes dos professores da educacdo basica sobre o assunto e seus
posicionamentos diante da problematica. N&o satisfeita com essas respostas, procurei
delimitar mais o tema para avaliar melhor o universo de observacdo desse problema,
chegando a dimensdo das praticas sociais particulares para compreender os discursos
produzidos nessas praticas. Assim, surgiram as questGes motivadoras desta pesquisa:
Como é delineado o perfil do egresso no Projeto Politico Pedagdgico - PPP do curso de
Letras - PARFOR e que aspectos ideoldgicos estdo presentes nesse género discursivo?
De que maneira os professores de lingua portuguesa do oeste da Bahia, egressos do
programa, representam a auto-identidade? De que forma as praticas sociais locais sdo
representadas por esses professores? Como 0s letramentos podem configurar
identidades?

A partir desses questionamentos tracei 0 objetivo geral da pesquisa: Investigar de que
maneira os professores de lingua portuguesa provenientes do curso de Letras oferecido
pelo Plano Nacional de Formacgédo de Professores da Educacdo Béasica — PARFOR no
oeste da Bahia representam discursivamente suas identidades e as praticas sociais
locais; e os objetivos especificos: 1 - Identificar no discurso da proposta do PPP do
curso de Letras do PARFOR as expectativas em relagdo ao perfil do egresso no que diz
respeito a construcdo da identidade profissional e sua atuacdo; 2 - Investigar o
letramento nas praticas desse espaco formativo e suas implicagdes na configuracdo da
identidade profissional; 3 - Analisar no discurso do professor e na sua atuacdo em sala
de aula, as contribuicdes efetivas das bases teoricas estudadas para a compreensdo das
praticas sociais; 4 - Avaliar as possiveis mudancas que o0 curso promoveu em relacéo a
percepcdo critica e as acGes no contexto social local, com base nos relatos dos

professores.

Para dar suporte teorico-metodoldgico a essa pesquisa, precisei me ancorar em
abordagens analiticas critico-reflexivas voltadas para a problematizacdo dessas praticas
sociais, dessa maneira, optei por utilizar na elaboragdo, na execucdo e nas analises de
mecanismos discursivos e seus efeitos ideoldgicos em praticas sociais particulares a
proposta integradora da Analise de Discurso Critica - ADC e dos Novos Estudos do

Letramento — NEL, que me proporcionaram uma percep¢do mais abrangente sobre as
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relacdes entre discurso, letramento, ideologia e préaticas sociais, principalmente no que

se refere a construcdo identitaria.

A ADC fornece suporte tedrico-metodolégico para pesquisas qualitativas de natureza
etnografica sobre estudos do papel do discurso e a relagdo deste com as praticas sociais
contextualmente situadas, além de focalizar perspectivas emancipatdrias, conforme
Chouliaraki e Fairclough (1999). E com esse paradigma critico-interpretativo que a
presente pesquisa busca compreender de que maneira os discursos atuam na rede de
praticas sociais a partir das representacdes de identidades em textos que circulam

socialmente.

No que se refere as praticas de letramento, Street (2012) afirma que o modelo
ideologico reconhece que as préaticas de leitura e escrita sdo arraigadas de valores,
ideologias e relacbes de poder politico-econdmico, mas com potencialidades de
transformacdes sociais. Seguindo este mesmo ponto de vista, Fairclough (2003, p. 161)
afirma que a “[...] consciéncia de si é uma pré-condi¢do para 0s processos sociais de
identifica¢do no discurso e em textos.” Os NEL, assim como a ADC, defendem que os
papeéis sociais sdo construtos de instituicbes e organizacdes sociais mediados pelo
discurso. Entre essas relagdes sociais perpassam ideologias engendradas em relacfes de

poder.

A pesquisa foi conduzida por meio de metodologia qualitativa (descritivo-interpretativa)
adotando principios da etnografia critica e da pesquisa documental. Para compor 0s
corpora da pesquisa foram realizados grupos focais com professores de lingua
portuguesa egressos do curso de Letras ofertado pelo PARFOR; observacdes in loco das
praticas pedagdgicas em classes de ensino fundamental nas cidades de Barreiras,
Cotegipe e Cristopolis, situadas no oeste da Bahia; entrevistas com professores
universitarios que participaram do programa e analise do PPP que rege o referido curso.
Os procedimentos de triangulacdo de dados foram utilizados a fim de alcancar uma
analise mais consistente. E para responder aos questionamentos e atingir os objetivos da

pesquisa exponho nessa tese 0 embasamento tedrico e analitico em cinco capitulos.

O primeiro capitulo, Atuacdo do PARFOR no Oeste da Bahia: contexto da pesquisa,

que é a introducdo dessa tese, aborda a configuracdo da rede de préticas sociais e dos
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fatores relacionados as préaticas educacionais em que a populacdo oestina esta inserida,
trata-se da Andlise da Conjuntura. Nessa se¢do, tragcamos um panorama do Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica — PARFOR; em seguida,
apresentamos dados socio-histérico-educacionais sobre a regido oeste da Babhia,
especificamente dos municipios de Barreiras, Cotegipe e Cristopolis. A analise
conjuntural mostrou-se relevante para a realizagcdo dessa pesquisa, pois viabilizou um
olhar mais abrangente sobre a estrutura social e sobre os problemas que emergem do
contexto pesquisado — Formacéo de Profissionais de Letras. Os dados apresentados e

discutidos nessa analise da conjuntura foram retomados no capitulo analitico.

No segundo capitulo, Letramentos e Praticas Sociais, fizemos uma breve abordagem
sobre as praticas sociais e as concepgoes de letramento autbnomo e ideoldgico, com
enfoque nos processos de leitura e escrita em contexto escolar, no letramento académico
e nas politicas de letramento para formagdo docente. Para tanto, baseamo-nos nas
reflexdes de Street (2003, 2012, 2014), Lea e Street (1998), Barton (1994), Barton e
Hamilton (2000), Rios (2007, 2010a, 2010b, 2015) e outros.

O terceiro capitulo, Discursos e ldentidades, descreve, em linhas gerais, a abordagem
tedrico-metodoldgica da ADC que foi basilar para a compreensédo do objeto de pesquisa
e para a anélise dos dados. Para entender de que maneira o discurso atua nas praticas
sociais e constréi identidades, apresentamos um panorama sobre a analise socio-
discursiva em ADC e os conceitos de ‘discurso’, ‘identidade’, ‘representagdo’ e
‘ideologia’, adotados por Fairclough (1989, 2001, 2003, 2012), Chouliaraki e
Fairclough (1999), e outros.

No quarto capitulo, Percurso Metodologico, apresentamos a natureza da pesquisa e 0
caminho metodoldgico utilizado na investigacdo, que envolve a descricdo do campo e
dos participantes, os instrumentos, métodos de coleta e geracdo de dados, além dos
procedimentos de analise destes. O presente estudo se baseou na abordagem da
Etnografia Critica (THOMAS, 1993) e nas concepcOes teorico-analiticas dos Novos
Estudos do Letramento (STREET, 2003, 2012, 2014) e da Anélise de Discurso Critica
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003), para analisar a
representacdo da identidade profissional no Projeto Politico Pedagogico - PPP do curso

de Letras do PARFOR e no discurso dos préprios professores.
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O quinto capitulo, Representacdo Identitdria do Profissional de Letras e Praticas
Sociais de Letramento Académico: analise de dados, apresentamos a analise dos
discursos sobre as praticas de letramento académico no ambito do PARFOR. Neste
capitulo, foram realizadas a seguintes etapas: analise da pratica em particular, anélise
do discurso textualmente orientada e funcdo do problema na préatica, baseado no
arcabouco tedrico-metodologico da ADC. As andlises tiveram a finalidade de
compreender como crengas, valores e ideologias representadas no discurso do PPP
delineiam a identidade do professor de lingua portuguesa, em que medida as concepg¢des
de letramento adotadas pela IES viabilizam a negociagdo dessas identidades e como tais
representacOes se refletem nas vozes dos atores sociais ao descreverem suas préoprias
identidades profissionais. Nas andlises, foram discutidos os elementos da Ordem do
Discurso: géneros, discursos e estilos: a partir dos significados acional, representacional
e identificacional. As categorias analiticas discursivo-textuais dos corpora: estrutura
generica, intertextualidade, interdiscursividade, representacdo dos atores sociais,
identificacdo, avaliacéo e ideologia serviram de base para a construcdo dessa reflexao.
As categorias e as etapas do enquadre tedrico-metodolégico foram utilizadas na analise
de maneira simultanea e integradas, devido a dialética da relacdo entre préaticas sociais e

discurso.

E por fim, nas Consideracfes Finais, apresento a sintese das reflexdes sobre a analise
proposta e as possiveis maneiras de superar os problemas, a luz da perspectiva das
teorias estudadas, considerando a conjuntura da préatica particular na qual esta inserida a
realidade social investigada. As reflexdes sobre as identidades dos professores de lingua
portuguesa, a partir de diferentes discursos, também possibilitaram as analises das
praticas sociais do oeste da Bahia e, a partir disso, foi possivel visualizar problemas e

aportar novas maneiras de perceber e identificar os profissionais e a regiao.

Ao analisar os papéis sociais que atuam nas praticas docentes e discentes, também tive a
oportunidade de realizar uma autorreflexdo e repensar minha praxis docente e minhas
identidades pessoal, profissional e social, a partir dos estudos criticos do discurso e do
letramento. Desde as primeiras discusses para elaboracdo do projeto, passando pela
coleta e geracdo de dados, até chegar as analises e aos relatos dos resultados, vivenciei

experiéncias inimeras de letramento. As orientacfes para a realizagdo da pesquisa
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seguiram na perspectiva do letramento ideoldgico com vistas ao exercicio da reflexdo e
ao posicionamento critico emancipatorio. Todo o processo foi um repensar, reavaliar e
reconstruir conhecimentos, conceitos, valores, crencas e atitudes em relacdo as préaticas
de leitura e escrita no ensino superior. O que demostra que em muitos aspectos esses

estudos também reconstruiram minha identidade profissional.

Espero que a leitura dessa tese possa contribuir para fortalecer os debates acerca dos
estudos criticos do Letramento e do Discurso, e principalmente fomentar discussées
acerca da educacdo na regido oeste da Bahia, da identidade profissional e do papel do
professor de lingua portuguesa e literaturas nas praticas sociais, e a partir dessas
discussdes proporem alternativas que efetivamente favorecam o empoderamento da

populacdo oprimida e, consequentemente, as mudancas sociais significativas.
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CAPITULO | - ATUACAO DO PARFOR NO OESTE DA BAHIA: CONTEXTO
DA PESQUISA

1.1. POLITICA NACIONAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA - PARFOR

Os programas de formacéo inicial e continuada de professores ganharam maior projecao
no cenario brasileiro na década de 1990, ndo s6 pelos diversos debates acerca do
letramento escolar e da formagdo profissional promovidos por movimentos sociais
ligados a educagdo, mas, sobretudo, a partir das propostas de implementacdo de
reformas educacionais orientadas e legitimadas por discursos de organismos
internacionais, como: o Fundo Monetario Internacional - FMI, o Banco Mundial — BM,
0 Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento - BIRD, a Organizagéo
Mundial do Comércio — OMC, o Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO. Os discursos
neoliberais® desses organismos apontam para a necessidade de modernizagdo de paises

periféricos® para que ocorra o desenvolvimento da economia.

Nesse interim, as reformas educacionais visam qualificar o sujeito para o mercado de
trabalho e consequentemente impulsionar o processo de producdo desses paises. Esses
organismos atribuem a ma qualidade da educacdo e os baixos indices educacionais a
ineficiéncia na gestdo do Estado, a defasagem do profissional de educagdo no que se
refere a sua formacdo e a curriculos ultrapassados; por essas razdes, coube ao Estado
brasileiro criar mecanismos que viabilizassem a formacao de professores que atuam na

educacdo basica.

2 Neoliberalismo — doutrina politico-econdmica adotada pelo capitalismo moderno que defende
prioritariamente a livre circulagdo de capitais. Para se ter estabilidade financeira e monetéria, é necessario
que o Estado intervenha com politicas que viabilizem um bom funcionamento no mercado financeiro,
entre elas incentivos fiscais & empresas privadas, incentivo & privatizagéo do ensino, incentivo a formacéo
profissionalizante, motivagéo ao consumo, entre outros.

® Segundo Guimardes (1998, p.111), sio considerados periféricos “[...] aqueles paises nio desenvolvidos,
de grande populagdo e de grande territdrio continuo, ndo indspito, razoavelmente passivel de exploragao
econdmica.”
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A partir desse contexto, sdo criados leis, decretos, regulamentagdes e programas que
visam atender essa demanda e partem do principio de que a escola é o locus habilitado
para a construcdo do saber tedrico e pratico, por isso capaz de instrumentalizar o aluno
para o0 exercicio da cidadania e a qualificacdo profissional para 0 mercado de trabalho.
Isso pode ser observado na Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/1996, em seu artigo
1° inciso 2°, quando afirma que “a educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social”, e também na reafirmacdo deste pensamento no artigo 2°
quando dispbe que a educacdo “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”
Nota-se que, em todo o discurso da LDB, hd uma mescla de discursos advindos de

movimentos sociais e de grupos neoliberais.

Sobre a formagao docente a LDB 9394/1996, em seu Art. 62,* dispde que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, e oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

Para o cumprimento desta meta, a LDB, em seu texto original, estipulou um prazo de
dez anos, conforme paragrafo 4° do Art. 87°: “[...] Até o fim da década da educacéo
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico.” Este prazo findou em 2006, ¢ a meta ainda ndo havia sido
alcancada, sendo prorrogada para 2024, conforme propde a meta 15 do Plano Nacional
de Educacéo® - PNE 2014-2024: “que todos os professores da educacdo basica possuam
formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de

conhecimento em que atuam”.

Segundo dados do INEP/ MEC (2009), no periodo da implantacdo do programa
PARFOR, um estudo sobre o grau de instrucdo de professores, comparando dados de

1999 e 2009, mostrou que, ao longo desta década, a porcentagem de professores

* Redacdo alterada pela lei n° 13.415, de 2017.
® Artigo revogado pela lei n° 12.796, de 2013.

® A Lei 13.005/14 aprova o Plano Nacional de Educacio - PNE 2014-2024 e d4 outras providéncias.

27



graduados cresceu, mas ainda ndo era suficiente para atender a demanda. O total de
professores que atua na educagdo bésica diminuiu de 2.338.863 para 1.977.978, o que
corresponde a 15,42% (360.885) de docentes a menos. Em 2009, a regido Nordeste
apresentou o maior percentual de professores sem diploma universitario do pais
(51,15%), sequido da regido Norte (45,98%). A Bahia e 0 Maranh&o foram os estados
com mais profissionais que atuam no magistério com formacdo apenas de ensino
fundamental ou médio, com 66,24% e 63,16%, respectivamente. Ja as regides Sul,
Sudeste e Centro-Oeste apresentaram a taxa média de 20% do quadro funcional de
professores sem diploma universitario. Nos estados de Mato Grosso do Sul (14,33%),
S30 Paulo (15,58%) e Parana (16,63%), os indices sdo bem mais baixos. E importante
destacar que essa pesquisa aponta dados gerais e ndo formacdo especifica na area de

atuacdo. A figura abaixo ilustra a situacao descrita:

Fig. 01 — Professores sem diploma de curso superior

0s sem-diploma na sala de aula
Cerca de um tergo dos professores da educacdo basica no Brasil ndo tém curso superior®
1999 B 2009 B Escolaridade por regido
51,67% 49,30% 67,80% 32,19% Percentual de pme'SSOVL'S sem dipluma universitario
Com ensino St ensing Cam ensino Sem ensing
X Superior superior superior Norte Nordeste
75,29% TL55%
4598% 51,15%
2009 1999 2009
2.338.863 1977978
Total de professores Total de prufessores :
Centro-Ocste Sudesta
|M Escolaridade por Estado em 2009
Percentual de professores sem diploma universitario
71 0s melhores 4 0s plores aShe 2% 211%
o
Mato Grosso do Sul " Maranh&o -—- T e
1433% | Rorairia 6316% o o
n. sul
S0 Paulo Distrito Federal —_—
5% i I
56,14% a761%
! 037
Alagoas
55,47% 1 o
|M« Trog MEC, *Rotbes pribdica ¢ particular

Fonte: INEP/ MEC (2009) apud Méximo (2010)
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Para corrigir os déficits historicos no que se refere & formacdo de professores no pais,
surge o Plano Nacional de Formacgdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR),
que € um programa emergencial, instituido por meio da Portaria Normativa n°. 9 de 30
de junho de 2009 (em anexo), que tem como objetivo ofertar cursos de licenciatura
gratuitos para professores na rede publica em exercicio na educagdo basica, com vistas a
melhorias no sistema educacional. O Plano faz parte das acbes estratégicas do
Ministério da Educacdo — MEC como parte da entdo Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (Decreto 6.755’, de 29 de janeiro de
2009) (em anexo). A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES ¢ a responsavel pela promogdo e avaliagcdo dos cursos no ambito do PARFOR,
ofertando, por meio das Instituicbes de Ensino Superior — IES cadastradas no programa,
licenciaturas em diferentes areas de conhecimento nas modalidades presencial e a

distancia.

O PARFOR é destinado aos professores da educagdo basica em atividade nas escolas
publicas estaduais e municipais que ndo tém formacdo adequada conforme a LDB e se
enquadram nas seguintes situacdes: professores sem graduacgéo (primeira licenciatura);
professores com licenciatura, que lecionam com outra disciplina diferente de sua
formacdo (segunda licenciatura); bacharéis que atuam no magistério sem licenciatura.
(BRASIL, 2009).

O processo de ingresso no PARFOR acontece da seguinte maneira: os professores
interessados em participar se cadastram no site do MEC, em uma pagina denominada
Plataforma Freire, e realizam a pré-inscricdo, indicando o curso pretendido e a
Secretaria de Educacdo Municipal ou Estadual a que estdo vinculados; em seguida, cabe
a essas Secretarias de Educacdo verificar e homologar as inscrigcdes e encaminhar uma
lista a IES cadastrada no programa daquela cidade; por sua vez, cabe a IES criar

critérios para selecéo e executar as matriculas e o curso. (BRASIL, 2009).

Segundo dados da CAPES (2013, p. 42), os estados do Para, Bahia, Piaui, Amazonas e

Maranhdo juntos corresponderam a 62,28% das matriculas do PARFOR, tendo como

" Revogado pelo Decreto n® 8.752, de 09 de maio de 2016 que dispde sobre a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educacao Bésica.
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referéncia os professores-alunos matriculados em cursos de primeira licenciatura. Os
estados da Bahia e do Maranhdo, apesar de terem o maior nimero de docentes sem
formacdo superior do pais, tiveram o0s menores percentuais de atendimento pelo

programa, 15,45% e 5,63% respectivamente, como demonstram os dados a seguir:

Quadro 01- Relacdo entre o nimero de funcbes docentes sem formacéo superior e o

nimero de matriculados no PARFOR

UF N° de N° de funcdes N° de matriculados | Percentual
funcdes docentes sem em cursos de 12 de
docentes formacao superior licenciatura atendimento

Para 88.750 29.406 21.022 71,49%
Bahia 174.059 74.760 11.554 15,45%
Piaui 50.882 15.298 5.082 33,22%
Amazonas 44.441 9.276 5.785 62,37%
Maranhao 106.739 46.232 2.602 5,63%

Fonte: Relatorio de Gestdo do PARFOR - CAPES (2013, p. 42)

No que se refere as atividades de coordenacdo e docéncia de responsabilidade das IES,
em 2013 o programa calculou a participacdo de 16.669 bolsistas, nas seguintes
modalidades: coordenadores gerais, coordenadores adjuntos, coordenadores de curso,
coordenadores locais, professores formadores, professores orientadores, supervisores de
estadgio. Para esses participantes, foram concedidas bolsas que variavam entre R$
1.100,00 a R$ 1.500,00 a depender do cargo e da titulagdo. Ja aos professores cursistas
do PARFOR foram concedidos auxilios financeiros em valores definidos pela IES,
contudo a CAPES estipulou que o auxilio ndo poderia ultrapassar o valor maximo de R$
400,00 mensais. (CAPES 2013, p. 37-38)

O programa apresenta um curriculo condensado para ser desenvolvido em trés anos e
meio, e adota como estratégia metodoldgica a relacdo teoria e reflexdo da praxis
pedagdgica, uma vez que as experiéncias docentes vivenciadas no cotidiano escolar sao

confrontadas e discutidas com as teorias apresentadas na universidade ao longo do
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curso. A matriz curricular (em anexo) é organizada em 04 eixos articuladores: dos
conhecimentos basicos (cientificos, culturais e profissionais); dos conhecimentos
especificos (cientificos, pedagdgicos e metodoldgicos); da teoria e préatica do ensino, da
pesquisa e da extensdo; das praticas da autonomia profissional. (PPP PARFOR-
LETRAS, 2013)

Tomando por base a proposta pedagdgica do PARFOR (2009), percebe-se que o
programa visa dar uma configuracao a identidade do profissional que atua no magistério
e, por via desta acdo, tenta melhorar os indices educacionais dos ensinos fundamental e
médio. A partir da formacdo proposta, espera-se que o0 docente passe a incorporar
conhecimentos técnicos e cientificos para aplica-los no cotidiano escolar. O programa
defende que o profissional graduado em sua area de atuacdo tem melhores condi¢fes
para realizacdo da atividade educacional. O fluxograma abaixo sintetiza a proposta:

Fluxograma 01 — Identidade profissional

Professor em
( Formagcéo (

» Professor sem * Professor
Formacéo L Graduado em
Especifica * Tecnico — prof. area especifica

Sala de aula

Aa U de sua atuacao
» Cientista-

pesquisador dentidad
_ ] L Nova ldentidade
\—[Identldade Anterlor] — ‘ Profissional ]

Fonte: Elaboragdo Prépria

No oeste da Bahia, apenas 0s municipios de Barreiras, Cotegipe e Cristopolis aderiram
ao programa. A execucdo dos cursos de licenciatura presenciais e a distancia ficou sob a
responsabilidade da Universidade do Estado da Bahia — UNEB (Letras, Matematica,
Pedagogia, Historia, Artes, Sociologia, Educacdo Fisica, Computacdo), da Universidade
Federal do Oeste da Bahia — UFOB (Historia) e do Instituto Federal da Bahia — IFBA

(Computacdo, Fisica, Matematica, Quimica).
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De acordo com dados da CAPES (2013, p. 06) divulgados no Relatdrio de Gestdo do
PARFOR 2009-2013, em 2009, ano de implantagdo do programa, 0 numero de
professores matriculados era de 4.273, distribuidos em 140 turmas; ja em 2013 operou
com 70.220 matriculados em 2.145 turmas, em diferentes licenciaturas ofertadas por 96
IES em todo o pais. Consta no Relatério de Gestdo da Diretoria de Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica — DEB 2009-2014, que o nUmero de alunos
matriculados no programa até 2014 foi de 79.060° em 2.428 turmas nas 99 IES
participantes. Essas turmas foram implantadas em 451 municipios da federacgdo.
DEB/CAPES (2014, p. 03).

Ainda assim, mesmo com toda a mobilizacdo feita nesses oito anos de atuagdo do
programa, a meta de qualificar 100% dos professores da educagdo basica ainda esta
longe de ser atingida. A Bahia, por exemplo, ainda apresenta um alto déficit de
professores com licenciatura em Letras para atuarem com a disciplina de lingua
portuguesa. Segundo dados do Censo escolar MEC/INEP (2016), nesse estado, apenas
30,3% dos professores das series finais do ensino fundamental e 38,8% do ensino médio

que estdo na sala de aula tém a qualificacdo exigida pela LDB.

Em 2018, segundo a CAPES (2017), o PARFOR sera substituido pelo Programa de
Formacdo Inicial e Continuada para Professores da Educacdo Basica (PROFIC) que
ofertard, além da graduacdo, cursos de especializacdo. Até a conclusdo das Ultimas

turmas do PARFOR, 0s dois programas serdo mantidos.

1.2. O CENARIO DA EDUCAGCAO BASICA NO OESTE BAIANO

A regido oeste da Bahia, também denominada regido do Além Sdo Francisco e dos
Gerais, é composta de todo o territorio da Mesorregido do Extremo Oeste e parte dos
municipios da Mesorregido do Vale do Sdo Francisco®, esta localizada & margem

esquerda do Rio S&o Francisco, tem a extensdo de 116.786,918 Km?, faz divisa com 0s

& No que se refere aos alunos matriculados, foram considerados nesta totalizacio os que est&o cursando,
os concluintes, os que foram desvinculados, os falecidos, os que realizaram trancamento, os que foram
transferidos para outros cursos de graduagao.

° Regionalizacéo estabelecida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
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Estados do Piaui e Pernambuco (ao norte), de Minas gerais (ao sul) e de Goias e
Tocantins (a0 oeste), é formada por 35 municipios'®, uma populagdo de 899.270
habitantes em média, e atualmente representa um dos grandes polos de desenvolvimento

agropecuérios do Cerrado, segundo dados do IBGE (2015).

Fig. 02 — Mapa Politico da Regido Oeste da Bahia
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Fonte: Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da Bahia (SEI)

19 0 oeste Baiano é composto pelos seguintes municipios: Angical, Baianopolis, Barra, Barreiras,
Brejolandia, Buritirama, Campo Alegre de Lourdes, Candpolis, Carinhanha, Casa Nova, Catolandia,
Cocos, Coribe, Correntina, Cotegipe, Cristépolis, Feira da Mata, Formosa do Rio Preto, Jaborandi, Luis
Eduardo Magalhdes, Mansiddo, Muquém do S&o Francisco, Pildo Arcado, Remanso, Riachdo das Neves,
Santa Maria da Vitoria, Santa Rita de Céssia, Santana, S&o Desidério, S&o Félix do Coribe, Serra do
Ramalho, Serra Dourada, Sitio do Mato, Tabocas do Brejo Velho, Wanderley.
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A economia da regido oeste da Bahia advém essencialmente do setor primario
(atividade agropecuéria), quer seja na atividade de subsisténcia da agricultura familiar,
quer seja nas atividades com tecnologias de ponta das grandes empresas rurais do
agronegocio, crescentes a partir da década de 1970, sobretudo em Barreiras, S&o
Desidério, Formosa do Rio Preto e Luis Eduardo Magalhdes, que se destacam como
grandes produtores e exportadores de commodities™ agricolas. Atualmente, a malha
rodoviaria é o principal meio de escoamento da producdo agricola e do transporte de

reses.

A expansdo econdmica da regido oeste tem inicio no século XIX com o intercdmbio
comercial entre as pequenas cidades, vilas e povoados do Vale do Sdo Francisco. As
mercadorias (feijdo, farinha, café, fumo, milho, cachaca, rapadura, carne seca e outros)
eram transportadas em barcas e vapores pelos rios Grande, Corrente e Preto. O
comércio fluvial na regido cresceu moderadamente até a primeira metade do século XX.
Neste periodo, Barra e Barreiras eram as principais cidades da regido do Além Séo
Francisco devido ao desenvolvimento do comércio e da educacdo primaria e secundaria.
(ROCHA, 1983).

Fig. 03 — Carga e descarga de mercadorias — Cais de Barreiras-Ba - 1940

Fonte: Acervo pessoal da familia do fotégrafo barreirense Napoledo de Mattos Macédo

1 S50 produtos in natura cultivados em larga escala que servem como matérias-primas e comercializados
em nivel mundial. Essas mercadorias sdo negociadas na bolsa de valores, desta forma seus precos sdo
definidos pelo mercado internacional.
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Neste contexto, a desigualdade social ja era bastante acentuada: de um lado os pequenos
proprietéarios de terra com agricultura de subsisténcia e criacdo de pequenos rebanhos de
caprinos e bovinos, de outro os fazendeiros latifundiarios, criadores de grandes
rebanhos bovinos que dominavam a politica regional e tinham acesso direto a politica
do Estado para atender a interesses pessoais. O coronelismo marca as relagdes de poder
socio-politico-econdmico na regido, “[...] os latifundiarios, os detentores de influéncia
sdo em geral chefes patriarcais que se julgam com deveres de assisténcia a medida de
suas forcas a todos aqueles que vivem a sua sombra,” conforme observado por Rocha
(1983, p. 58).

As familias de maior poder aquisitivo mandavam seus filhos, principalmente os
homens, estudar fora de sua cidade de origem, por conta da precariedade do ensino
local. Muitos deles concluiram os seus estudos colegiais (atual ensino médio) em Barra
ou em Barreiras, depois iam para as capitais (Salvador, Rio de Janeiro, S&o Paulo e mais
tarde Brasilia) para cursar o ensino superior. Os cursos mais procurados pelos homens
eram Direito e Engenharia Civil, e pelas mulheres Pedagogia. Manter, ao menos, um
dos filhos estudando fora da cidade traz status para a familia. Este pensamento, que esta

atrelado ao discurso de poder, ainda € mantido pela populacéo oestina até os dias atuais.

No que se referem as manifestacdes artistico-culturais da regido oeste da Bahia (musica,
escultura, pintura, danca, teatro, literatura, cinema, poesia e artesanato), essas tém fortes
tracos da cultura popular. Sdo recorrentes discursos de resisténcia, de preservacdo da
natureza e de valorizacdo da terra nas obras produzidas pelos artistas, reconstituindo

valores, crencas e costumes caracteristicos da identidade local.

Fig. 04 — Carrancas do Velho Chico

Fonte: TV Foco
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Fig. 05 — A mulher e 0 homem em busca de seus direitos — Randesmar Vieira

Fonte: Acervo pessoal do artista plastico e poeta barreirense Randesmar Vieira

Os campos das artes e da educacdo se estreitam a partir das atividades organizadas e
desenvolvidas pelos grupos, coletivos e pontos de cultura'® presentes na regido. Além
de discutir questdes técnicas do fazer artistico, esses grupos debatem a finalidade da arte
como forma de expressao cultural, identitaria e de reflexdo social, através de cursos,

oficinas, encontros, saraus, debates, exposicOes e apresentacoes artisticas diversas.

Algumas atividades artistico-culturais realizadas na regido que merecem destaque: a
Filarmonica Filhos do Oeste, de Angical, que produz seus préprios instrumentos
sinfonicos com plastico PVC (violinos, violas, tambores, flautas); o Festival Mimoso de
Cinema, realizado pela produtora Dois4Dois Filmes e pelo Coletivo de Experimentagédo

e Pesquisa em Arte e Cultura — CEPAC, de Luis Eduardo Magalhaes, com palestras,

12 0s Pontos de Cultura sdo grupos, coletivos ou entidades culturais, certificados pelo Ministério da
Cultura, que promovem atividades culturais em suas comunidades. A criacdo de pontos de cultura faz
parte Politica Nacional de Cultura Viva — Lei n® 13.018/14.
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oficinas, debates e mostras competitivas de filmes nacionais; a Festa Literaria de
Barreiras — FLIB, realizada pela Universidade do Estado da Bahia - UNEB e pela
Secretaria Municipal de Educacao e outras parcerias, que retne todas as instituicdes de
ensino da cidade, da pré-escola ao ensino superior, para experienciar a literatura e sua
relacdo com outras artes, sdo atividades desse evento cultural - as conta¢des de historia,
as declamac6es, o lancamento de livros, os debates, as palestras, os shows musicais,
exposicdes de pinturas e fotografias e outros. Todas essas agdes buscam ampliar e
valorizar da cultura regional, que com o passar dos anos vem perdendo espaco para 0s

produtos da indUstria cultural.

1.2.1. Cotegipe, Barreiras e Cristopolis — Breve panorama historico-educacional

Nesta secdo, apresentaremos um panorama socio-historico das trés cidades que fazem
parte da presente pesquisa com intuito de compreender a conjuntura educacional em que

0s trés municipios se inserem.

1.2.1.1.Cotegipe

A cidade de Cotegipe (antigo Campo Largo®®) teve sua fundacdo em 30 de junho de
1820, hoje possui area territorial de 4.195,827 Km?2 e populacdo de 14.403 habitantes.
(IBGE, 2015). A atividade econémica predominante é agropecuaria, visto que mais da
metade da populacdo se concentra na zona rural (52,1%). Dentre os habitantes da zona
rural, registra-se a presenca de ribeirinhos, de indios (tribo dos Atikum) e de
descendentes remanescentes quilombolas. (PME — COTEGIPE, 2015).

As primeiras escolas de Cotegipe funcionavam em residéncias alugadas pelo Estado e
eram professores as pessoas que tinham algum conhecimento de leitura, escrita e
calculo. A profissdo era exercida em sua maioria pelas mulheres. As aulas eram
ministradas na sala de estar ou jantar, ou nos alpendres da casa do (a) professor (a); ndo
havia separacdo de turmas, mas havia separacao de niveis escolares (cartilha e primario)

com atividades distintas de alfabetizacdo. Os alunos, além do material escolar, levavam

3 De Campo Largo surgiram novas cidades emancipadas, sdo elas: Angical, Barreiras, Wanderley,
Riachdo das Neves, Brejolandia, Catolandia, Baianopolis, Sdo Desidério, Tabocas do Brejo Velho, Luis
Eduardo Magalh&es.
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uma cadeira ou banco de suas casas e sentavam em volta de uma Unica mesa na sala de
jantar ou no alpendre. Outras atividades também eram realizadas pelo (a) professor (a)
no momento da aula, tais como os afazeres domésticos pelas mulheres e atividades de
comércio pelos homens. Com a construcdo de escolas para o ensino formal essa pratica
foi diminuindo ao longo do tempo, mas ainda poderia ser vista na zona rural de toda a

regido oeste até a década de 1990.

Com intuito de profissionalizarem-se, as filhas das familias abastadas vdo para as
cidades de Barra (Colégio Santa Eufrasia) e Barreiras (Colégio Padre Vieira) para

concluir seus estudos e se formarem no Curso Normal**

. Algumas retornam para
Cotegipe para se dedicar ao oficio de professora. A partir de entdo, passa-se a ter
profissionais com formacdo especifica para 0 ensino atuando juntamente com

professores sem essa escolaridade.

Os primeiros prédios escolares foram o Grupo Escolar Bardo de Cotegipe, a Escola Jodo
Mauricio Wanderley e a Escola Zeca da Ursula. Até a década de 60, a cidade oferecia
apenas 0 ensino primario (atualmente séries iniciais do ensino fundamental) e curso
preparatorio para o exame de admissdo™; ja na década de 70, passou a oferecer também
da 5% & 82 séries (antigo ginasio’®). O segundo grau com habilitacdo para o magistério
passou a ser ofertado ja na década de 80, atualmente o ensino médio é apenas o de
formacdo geral. As escolas do municipio ndo tém estrutura fisica e nem de pessoal para

a oferta de ensino médio em tempo integral.

"0 curso Normal era destinado & formacao profissional de professores para atuarem no magistério
primario. No oeste da Bahia, a Barra foi a primeira cidade a ofertar o curso para meninas em colégio de
freiras (de 1920 até 2001).

1> Para continuar os estudos no ginasio, os alunos concluintes do primario deveriam realizar o exame de
admissdo que continha conhecimentos gerais das &reas de portugués, matematica, historia e geografia.
Essa forma de ingresso ao curso ginasial foi instituida pelo decreto n® 19.890/31.

8 A Lei n° 5.692/71 extingue o exame de admissdo necessario para entrar no antigo ginasio, além de
determinar uma nova nomenclatura para a organizacdo do ensino, em vez de primario, ginasio e colegial
passam a ser 1° e 2° graus. Com a Lei n°® 9394/96 a educacdo basica divide-se em ensino fundamental e
ensino médio.
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Fig. 06 — Grupo Escolar Bardo de Cotegipe em 1940

Fonte: Cotegipe.Cotegipe profile de Facebook ™

Nas escolas da zona rural, ainda ha professores sem formacdo (magistério e/ou
licenciatura) que atuam em classes multisseriadas até o 5° ano, sdo poucas as escolas
rurais em que ha separacdo de turmas. Para os alunos que estudam do 6° ano ao ensino
médio, € disponibilizado pela prefeitura um 6nibus escolar da zona rural para a zona

urbana.

Em 2013, a prefeitura aderiu ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego - PRONATEC em parceria com o Instituto Federal da Bahia - IFBA e o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI e ofertou os seguintes cursos de
curta duracdo: Cuidador infantil, Vendedor, Pintor de imoveis, Cuidador de idosos,
Montador e reparador de rede de computadores, Pedreiro de Alvenaria, Almoxarife,

Montador e reparador de computadores, Operador de computadores.

7 Imagem disponivel em https://www.facebook.com/cotegipe.cotegipe/photos?pnref=lhc  Acesso em:
15/12/2015.
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Em 2015, o municipio adere ao programa da Secretaria de Educacao do Estado da Bahia
“Ensino Medio com Intermediacdo Tecnolégica — EMITec” para atender as
comunidades ribeirinhas Benfica, Macambira e Reforma do Rio Grande Il, que s&o
distantes da sede e tém caréncia de profissionais com formacao especifica para atender
em determinados componentes curriculares. O programa consiste em aulas presenciais
regulares ministradas por professores especialistas, por meio de sistema de
videoconferéncia e outros recursos multimidia. Os professores especialistas, que estdo
em Salvador, sdo responsaveis por ministrar o conteudo didatico; ja os professores
mediadores que estdo nas comunidades, orientam os alunos e aplicam as avaliacdes,

como num sistema de tutoria.

Para fazer cumprir a Lei n° 9394/96, diversos programas foram criados, dentre eles os
que privilegiam a qualificacdo docente estdo o programa UNEB 2000 e o PARFOR. Os
professores de Cotegipe participaram dos dois programas, no primeiro foi ofertada 40
vagas para o curso de Pedagogia e no segundo 40 vagas para o curso de Letras, ambos
realizados pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Os cursos eram frequentados
por professores municipais em exercicio, em sua maioria mulheres, com carga horéaria

de trabalho de 40 horas semanais em sala de aula.

Em conformidade com as propostas desses programas, as discussdes teodricas no
ambiente académico foram confrontadas com a realidade local, e as atividades préaticas
resultavam das acOes pautadas nessas reflexGes, quer seja na sala de aula dos
professores-alunos, quer seja em projetos de extensdo que envolviam a comunidade
cotegipana, como € o caso dos projetos desenvolvidos nas escolas de ensino
fundamental. Um exemplo disso é o Desfile de 07 de setembro®® realizado em 2015, que
manteve a sua caracteristica militar, porém ganhou temas trabalhados na sala de aula de
maneira interdisciplinar, como a preservacdo dos mananciais da regido oeste. Aléem das

atividades de ensino, as pesquisas realizadas também foram consideradas reveladoras

8 0 desfile de 07 de setembro é um grande evento nas cidades do Oeste da Bahia organizado pelas
secretarias de educagdo municipais, com grande participacdo das escolas. Nesse evento civico, cada
escola se organiza em torno de um tema, que muitas vezes tem relacdo com a regionalidade, que ir&
apresentar na principal avenida da cidade. A marcha do desfile segue no ritmo do som das fanfarras
escolares. Em Barreiras, ap6s o desfile das escolas, também acontecem o desfile militar (exército, policia
militar e corpo de bombeiros), da guarda municipal e a marcha do grito dos excluidos (organizada por
movimentos sociais, grupos da igreja Catdlica, sindicatos e movimentos estudantis).
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para muitos discentes do curso, tais como os estudos referentes a comunidades
indigenas e quilombolas.

Fig. 07 — Desfile 07 de setembro em 2015 — escolas de Cotegipe

Fonte: Cotegipe.Cotegipe profile de Facebook™

A oferta dos cursos pelos programas mencionados ndo foi suficiente para atender as
necessidades da cidade no que se refere a prestacao de servigos especializados. Por essa
razdo, algumas pessoas procuraram se qualificar em instituicdes de ensino quer seja na
modalidade educacdo a distancia — EAD, quer Seja em cursos presenciais em outros
municipios. E disponibilizado pela prefeitura de Cotegipe um 6nibus para Barreiras,
cidade mais proxima que oferece cursos presenciais em nivel superior (102 km), para
alunos matriculados em cursos de graduacdo nas universidades publicas e faculdades
particulares. Mas ainda assim, muitos tém dificuldades de acesso ao ensino superior no

municipio.

1.2.1.2.Barreiras

Barreiras, municipalizada em 26 de maio de 1891, possui extensdo territorial de
7.859,225 Km? e populacdo média de 153.918 habitantes, segundo dados do IBGE

(2015). A cidade inicia um consideravel desenvolvimento econdmico, no final da

9 Imagem disponivel em https://www.facebook.com/cotegipe.cotegipe/photos?pnref=lhc  Acesso em:
15/12/2015.
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década de 1920, a partir do projeto do engenheiro Geraldo Rocha® para a construcéo de
uma usina hidrelétrica (localizada no que chamam atualmente de Rua das Turbinas)

inaugurada em 1928, fornecendo energia a cidade até 1962.

Com a chegada da energia elétrica, ampliam-se as atividades comerciais, principalmente
nas empresas beneficiadoras de arroz e algoddo, no matadouro-frigorifico (com
capacidade de abate de 135 reses por dia, que produzia entre outras coisas charque,
presunto, salame, comercializados no Rio de Janeiro, Estados Unidos e Europa), nos
curtumes e no aeroporto (base da 22 guerra mundial para abastecimento de combustivel
e transporte de alimentos). Em 1928, Geraldo Rocha e Antdnio Balbino de Carvalho®
fundam a empresa “Companhia Sertaneja” (atualmente Companhia Agropastoril

Sertaneja S/A), precursora na regido oeste em Projetos Pecuarios e Agroindustriais.

E neste contexto econdmico que ¢ inaugurada, em 1° de junho de 1927, 36 anos ap0s a
municipalizagéo, a primeira escola publica priméaria da cidade, que oferecia um ensino
formal conforme a legislacdo nacional e estadual da época, o Grupo Escolar Dr. Costa
Borges (em homenagem ao Juiz de Direito na época), com estrutura de: sala de
professores, diretoria e 04 salas de aula divididas em dois prédios (Escola do Sexo
Feminino e Escola do Sexo Masculino escritos na fachada) com entradas distintas. A
escola, localizada na Avenida Professora Guiomar Porto (nome da primeira diretora),
estd em funcionamento até os dias atuais com turmas das series finais do ensino

fundamental.

Como em muitas cidades oestinas, antes da construcdo dos primeiros prédios esco lares,
as criancas e os adolescentes de familias abastadas tinham aulas em suas residéncias ou
nas dos professores. Muitas dessas familias também mandavam as filhas que desejavam

seguir carreira no magistério para a cidade da Barra a fim de estudarem na Escola

20 engenheiro, jornalista e empreséario Geraldo Rocha, natural da cidade da Barra — BA, é uma das
personalidades mais expressivas do oeste Baiano. Em 1940, lan¢a a primeira edi¢do do livro O Rio Sao
Francisco - Fator Precipuo da Existéncia do Brasil. A obra é considerada determinante para a cria¢do da
Comissdo do Vale do S&o Francisco — CVSF (atualmente Companhia de Desenvolvimento dos Vales do
Séao Francisco e do Parnaiba — CODEVASF) e € uma das primeiras reflexfes sobre as potencialidades de
expansdo econdmica do Além S&o Francisco.

210 barreirense Antonio Balbino de Carvalho exerceu diferentes cargos politicos dentre eles, Ministro da
educacdo e salde no governo de Getulio Vargas (1951 a 1954) e Governador do Estado da Bahia (1955 a
1959).
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Normal, e os filhos para Salvador, Rio de Janeiro ou Sdo Paulo para a continuidade dos
estudos até o nivel superior, nas areas de Direito, Medicina e Engenharia Civil.

Fig. 08 - Escola Dr. Costa Borges em 1928

Fonte: Acervo pessoal da familia do fotdgrafo barreirense Napoledo de Mattos Macédo

Somente em 1948, com a inauguracao do educandario particular Ginasio Padre Viera, a
cidade oferece turmas ginasiais (atuais séries finais do ensino fundamental). Na época, 0
quadro docente era constituido de professoras com magistério formadas pela Escola
Normal da cidade da Barra e outras personalidades consideradas cultas pelos moradores
da cidade. Em 1951, a instituicdo passa também a oferecer o curso Magistério e a se
chamar Colégio Padre Vieira. A partir da década de 1960, o colégio também passa a
ofertar o curso Técnico em Contabilidade e o Cientifico (formacdo geral) até 1999. A
partir de 2001, o colégio foi municipalizado e ja ndo oferece mais turmas de ensino
médio, somente educacdo infantil, ensino fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos
- EJA. Em 2006, o seu terreno foi doado pela prefeitura a Universidade Federal da
Bahia — UFBA e hoje pertence a Universidade Federal do Oeste da Bahia - UFOB, onde
funcionam a Reitoria e outros setores administrativos da instituicdo. O Colégio

Municipal Padre Vieira, desde 2007, passou a funcionar em uma nova sede.
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Fig. 09 - Normalistas do Colegio Padre Vieira — 1960

Fonte: Acervo pessoal da familia do fotégrafo barreirense Napoledo de Mattos Macédo

A segunda escola publica de Barreiras, fundada em 1958, foi o Grupo Escolar Antdnio
Geraldo Rocha, que mais tarde passou a ser o Colégio Estadual Anténio Geraldo. Até
2012, ainda havia nesta escola turmas de ensino médio integrado com
Normal/Magistério. Atualmente oferece apenas o ensino médio de formacdo geral.
Muitos dos alunos e das alunas desse colégio, nas décadas de 80 e 90, deram
continuidade aos estudos na area da educacdo fazendo o curso de Pedagogia e passaram
a exercer cargos importantes em Secretarias de Educacdo (Estadual e Municipais); a
atuar como docentes e/ou com cargos de administracdo em universidades publicas
(estadual e federal) e faculdades particulares; a gerenciar escolas privadas e cursinhos

na condicdo de proprietario (a) ou coordenador (a).

As escolas de curso Normal/Magistério constituem a primeira tentativa de qualificar
profissionais para alfabetizacdo na regido oeste, mas, com o crescimento da populacao e
o numero insuficiente de professores para atuarem em disciplinas especificas, tem-se a
necessidade de uma formacdo em nivel superior. Assim, surgem a partir de 1981, os

cursos de licenciatura em Barreiras.
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O ensino superior na regido oeste da Bahia inicia-se com o Nucleo de Ensino Superior
de Barreiras, integrado ao Centro de Educacdo Tecnica da Bahia — CETEBA, em 1981,
com o Curso de Licenciatura em Artes Praticas com Habilitagdes em Artes Industriais e
Técnicas Agricolas. Em 1985, o Nucleo passa a categoria de Centro de Ensino Superior
de Barreiras — CESB e comeca a oferecer os cursos de Licenciatura Curta em Letras e
Estudos Sociais. Estes trés cursos deixaram de ser ofertados apds a conclusdo das
primeiras turmas. Em 1987, foi autorizado o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia,
e em 1991, o Bacharelado em Ciéncias Contabeis. Em 1997, o CESB passa a ser o
campus X da Universidade do Estado da Bahia-UNEB, neste mesmo ano é implantado
0 curso de Licenciatura Plena em Letras com habilitagdo em Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa. Em 1998, foi criado o Bacharelado em Engenharia Agrondmica, em
2004 as Licenciaturas em Ciéncias Biologicas e Matematica, e em 2016, o Bacharelado
em Medicina Veterinaria. (UNEB, 2016)

Além dos cursos regulares, com ingresso por meio de processo seletivo com vagas para
ampla concorréncia, a UNEB promove e participa de programas especiais, como 0
Programa Nacional de Educacdo em Area de Reforma Agraria — PRONERA, com o
Bacharelado em Engenharia Agronémica para alunos que s@o moradores das areas de
reforma agraria, e para a formacéo de professores em exercicio da educacdo basica, o
UNEB 2000 (Pedagogia), o Curso de Formacdo de Professores do Estado (Letras) e o
PARFOR (Letras, Matematica, Historia, Geografia, Sociologia, Artes, Educacdo Fisica,

Biologia, Pedagogia).

Com o passar dos anos, chegaram outras instituicbes publicas e também passaram a
oferecer cursos presenciais de licenciatura, sdo elas: o Instituto Federal da Bahia — IFBA
(Matemética) e a Universidade Federal do Oeste da Bahia — UFOB (Geografia, Historia,

Fisica, Mateméatica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Artes Visuais®).

Além dos cursos de licenciatura, surgiram nesse cenario outros cursos de ensino
superior e ensino técnico com o intuito de ampliar e qualificar a rede de prestacdo de

servicos especializados, para dar suporte a cadeia produtiva, principalmente nas areas da

22 A licenciatura em Artes Visuais é ofertada no campus de Santa Maria da Vitoria.
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construcdo civil e do agronegdcio que estdo em franca expansdo. O quadro a seguir

mostra 0s cursos ofertados em institui¢des publicas na cidade de Barreiras:

Quadro 02 - Cursos e Instituicdes Publicas de Ensino Técnico e Superior em Barreiras

IFBA

UFOB

CETEP

Cursos técnicos:
Edificac0es,
Alimentos,
Informatica,
Eletrotécnica,
Enfermagem,

Eletromecanica,

Bacharelados:
Arquitetura e Urbanismo,

Engenharia de Alimentos

Engenharia Civil,

Administragéo,

Engenharia Sanitaria e Ambiental,
Medicina,

Farmaécia,

Nutricéo,

Geologia,

Direito,

Matematica,

Quimica,

Fisica,

Cursos técnicos:
Comércio,
Agropecuaria,
Informatica,

Enfermagem

Ciéncias Biolégicas®,

Fonte: Sites das instituicGes de ensino

Além desses cursos, ha ainda os das instituicbes privadas de ensino presencial e a
distancia de ensino superior: Direito, Administracdo, Engenharia de Producédo, Ciéncias
Contabeis, Seguranca do Trabalho, Marketing Digital, Analise e Desenvolvimento de
Sistemas; Engenharia Agronémica,

Medicina Veterinaria, Engenharia Civil,

Agronegocios entre outros.

Com a insercdo das instituices de ensino superior neste contexto, comecam a ser
desenvolvidas pesquisas de diferentes areas e tematicas voltadas para o oeste baiano. O

olhar sobre as questfes sociais, a luz do letramento académico referente a este espaco

2 Quimica, Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Matematica sio ofertados pela UFOB nas modalidades
Licenciatura e Bacharelado.
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social, oportuniza algumas reflexes sobre o carater identitario regional, acdes e
transformagdes, ndo sd na esfera econdmica, mas também nas préticas sociais. As
discussOes teoricas propostas nas atividades de ensino e pesquisa tomam forma a partir
da reflexdo da realidade local, o que tem viabilizado algumas intervencdes sobre
questBes da comunidade, criagdo de associacOes, sindicatos e outros érgdos de classe,
realizacdo de eventos que discutam os problemas sociais, que aos poucos passam a fazer

parte da rotina da populacdo da regido oeste.

Mas mesmo com muitas possibilidades de entrada no ensino superior atualmente,
muitos moradores da regido oeste ndo conseguem ter acesso a universidade publica por
ndo conseguirem ser aprovados nos processos seletivos (vestibulares e Exame Nacional
do Ensino Médio - ENEM), e nem todos que conseguem entrar tém condicdes de
concluir os cursos, sobretudo das areas de exatas e ciéncias da saude. O ensino
fragilizado ao longo dos anos e a falta de investimentos na educagdo bésica s&o as
principais causas. Sobre esse ponto, 0 PME — Barreiras (2014, p. 116) alerta que “a
oferta publica de educacéo superior em Barreiras deve passar por uma redefini¢do que
considere a diversidade regional e as especificidades culturais que demarcam a
sociedade barreirense.” Na tentativa de reverter esse quadro, a UFOB, a UNEB —
campus IX e o IFBA - Barreiras tém sistema de cotas para alunos oriundos de escola

publica da regido oeste.

No que se refere aos cursos profissionalizante de curta duracdo, a prefeitura de
Barreiras, em parceria com o IFBA e o SENAI, oferta os seguintes cursos pelo
PRONATEC: Manipulador de Alimentos; Carpinteiro da Construcdo Civil; Pintor de
Imoveis; Soldador; Ajudante de obras; Eletricista; Montador e reparador de
computadores; Recepcionista, Almoxarife; Auxiliar de faturamento; Auxiliar
administrativo; Instalador e Reparador de rede de computadores; Auxiliar de web
designer; Auxiliar em administracdo de redes; Abatedor de animais de pequeno, médio
e grande porte; Acougueiro; Mecanico de manutencdo e instalacdo de aparelhos de
climatizacdo e refrigeracdo; Soldador no processo eletrodo revestido, aco carbono e aco
baixa liga; Eletricista industrial; Pedreiro de alvenaria; Eletricista instalador predial de
baixa tensdo; desenhista de construcdo civil; Armador de ferragem; Encanador

instalador predial; entre outros.
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Devido a grande oferta de cursos nas ultimas 03 décadas, muitas pessoas provenientes
de diversas cidades da regido e até de outros estados vém estudar e trabalhar em
Barreiras, o que influencia no carater identitario da regido e nas expectativas em relacdo
a sua emancipacdo. E importante ressaltar que as mudancas nem sempre sdo sentidas de
imediato pela populagdo no seu dia a dia, por isso faz-se necessario refletir sobre essa
trajetoria social.

1.2.1.3. Cristop0lis

A cidade de Cristopolis foi desmembrada de Angical e municipalizada em 19 de julho
de 1962, possui uma area territorial de 1.050,387 Km? e populacdo de 14.302
habitantes, segundo dados do IBGE (2015). Situada as margens da BR 242, a Cidade de
Cristo tem como principais atividades econdmicas o cultivo de alho e de cana de agucar
na agricultura familiar, a criacdo de gado de corte e leiteiro na pecuaria e as pequenas

empresas do comércio local.

Pouco ainda se conhece sobre a historia da educacdo em Cristépolis, mas sabe-se que,
assim como em outras cidades do oeste, as primeiras escolas foram residéncias
adaptadas para receber os alunos, e os professores particulares eram as pessoas que
tinham algum conhecimento de escrita. A primeira construcdo com finalidade de ser um
prédio escolar para alfabetizar a comunidade local surgiu em 1928, por iniciativa do
Major Tonico (Antdnio Jose Antunes Filho) e sua esposa D. Lucia de Oliveira Antunes.
A “Casa da Escola” esteve em funcionamento até 1958. (ANTUNES, 2009)

No ano de 1948, por exigéncia dos moradores ao prefeito de Angical, foram construidos
0s primeiros grupos escolares publicos nas localidades de Cantinho e Buritizinho,
oferecendo o ensino primario formal conforme a legislacdo da época. A estrutura
precaria e a fragilidade do sistema educacional local fizeram com que as familias
tradicionais da cidade (fazendeiros e comerciantes) incentivassem seus filhos a
estudarem em outras cidades, tais como Barreiras e Salvador, e muitos fixaram moradia

nestes lugares visando melhores condicGes de trabalho.
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Fig. 10 — Alunos, Alunas e Professora da “Casa da Escola” - 1957

Fonte: Antunes (2009, p. 199)

Com a emancipacdo do municipio em 1962, outras escolas primarias na sede e nos
povoados foram implantadas. Somente em 1971, foi criada a primeira escola de 5% a 82
séries do 1° grau — o Ginasio Antonio Aurora — que atendia a todo 0 municipio. A partir
da década de 1980, outras escolas dessa etapa com classes regulares ou multisseriadas,
também foram inauguradas nos povoados Sitio do Hermenegildo, Agua Doce,
Cantinho, Mata do Cedro, Lagoa de Oscar. (PME — CRISTOPOLIS, 2015).

Em 1984, foi criado o Colégio Estadual Sdo Pedro com turmas de 1° e 2° graus, sendo
este Ultimo o curso de Formacéo para o Magistério. O colégio estd em funcionamento
até os dias de hoje, com turmas de ensino fundamental Il e ensino médio - formacéo
geral. Para gue os alunos da zona rural possam estudar na Gnica escola de ensino médio,
a prefeitura oferece transporte escolar. O Colégio também cede seu espacgo para uso de
outras instituicdes, para a realizacdo de cursos do PRONATEC (agricultor organico;
vendedor; cuidador infantil; montador e reparador de computadores; auxiliar de pessoal)
e do PARFOR.

Nos ultimos anos, a prefeitura de Cristopolis, em parcerias com outras instituicdes
publicas, tem ofertado inGmeros cursos para qualificacdo profissional em diferentes
areas. No que se refere a qualificagdo de professores com oferta de curso de
licenciatura, participou dos programas da UNEB 2000 (Pedagogia), PARFOR (Letras,

Matematica, Pedagogia, Historia, Geografia), ambos realizados pela Universidade do
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Estado da Bahia, além das parcerias com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(Mdsica) e a Universidade Federal da Bahia (Matematica). Segundo dados da Secretaria
de Educagdo do municipio, disponibilizados no PME (2015, p.33), “[...] 94% dos
profissionais que atuam no ensino fundamental j& cursaram ou estdo cursando

licenciatura plena”.

Como em Cotegipe, os alunos do PARFOR séo professores, em sua maioria mulheres,
que estdo em atividade docente com carga horéria de trabalho de 40 horas semanais, e
muitas vezes até com mais de uma componente curricular. O curso foi ofertado no turno

noturno e, algumas componentes no periodo de recesso escolar.

Fig. 11 — Aula de Lingua Portuguesa — Cristopolis

Fonte: Prépria

Ainda com todo o investimento em qualificar professores, muitos educadores ainda
assumem componentes curriculares diferentes de sua area de formacéo, por indicacbes
de politicos a Secretaria de Educacdo ou as dire¢bes de cada escola. A componente
Lingua Portuguesa é a mais disputada por professores graduados em Pedagogia e por
professores sem formacdo universitaria; por outro lado, alguns graduados em Letras
estdo atuando em areas que exigem outra formacdo, tais como: alfabetizacdo, ciéncias,
historia, matematica e geografia. Esse problema que acontece em Cristopolis, também

se repete em Cotegipe, em Barreiras e em todas as cidades do oeste da Bahia.

Mesmo com uma consideravel oferta de cursos de licenciatura, ainda hd uma caréncia

de pessoal qualificado para a prestacdo de servicos especializados, por isso algumas
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pessoas procuram se qualificar em instituicdes de ensino na modalidade EAD ou em
cursos presenciais em outros municipios. A prefeitura também disponibiliza dnibus para
moradores de Cristépolis que sdo alunos de graduagdo em instituicbes de ensino
superior em Barreiras (67 km).

1.2.2. Indices Educacionais das Cidades de Barreiras, Cotegipe e Cristopolis

Os dados do Atlas do Desenvolvimento Humano do Brasil de 2013 demonstram que 0s
indices de Desenvolvimento Humano Municipal - IDHM?* de boa parte das cidades da
regido oeste da Bahia subiram de muito baixo (em 1991) para medio desenvolvimento
(em 2010), como € o caso de Cristopolis, que saltou de 0,282 (em 1991) para 0,614 (em
2010). O IDHM de Barreiras, que ocupa 0 3° lugar no ranking estadual, € considerado
alto e chega a ser maior que a média do Estado da Bahia. Cotegipe, que, em outros
tempos representava significativo poder econdmico e politico na regido, hoje apresenta

IDHM baixo, como mostra a tabela a seguir:

Quadro 03 — indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM de municipios do
oeste baiano

IDHM IDHM IDHM Ranking
Local 1991 2000 2010
BRASIL 0.493 0.612 07271 | -
Bahia 0.386 0.512 0.660 22° no pais
Barreiras 0.408 0.572 0.721 3°no estado
Cotegipe 0.261 0.405 0.590 199° no estado
Cristopolis 0.282 0.427 0.614 104° no estado

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil - 2013

A cidade de Barreiras, juntamente com Luis Eduardo Magalhdes, Sdo Desidério,
Correntina e Formosa do Rio Preto, juntas respondem por mais de 60% do Produto
Interno Bruto - PIB da regido oeste (5.925.988 mil reais), segundo dados do IBGE

# Tndice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) do pais é apresentado pelo Programa das
Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), em parceria com o Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada - IPEA. O IDHM é medido tomando como base dados do IBGE sobre renda per capita,
longevidade e educacédo da cidade. Na escala, 0 (zero) significa muito baixo e 01 (um) alto. Quanto mais
préximo de 01 considera-se maior o desenvolvimento.
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(2010). Apesar da alta concentracdo de renda e economia acelerada nas Gltimas décadas,
h& poucos avangos no que diz respeito a infraestrutura nas cidades que deveriam

assegurar boa qualidade de vida a populagéo.

No que se refere aos indices educacionais, em 2010, o Estado da Bahia ainda apresenta
baixo IDH (0,555), os municipios de Cotegipe (0,504) e Cristopolis (0,553) apontam
para um pequeno crescimento quando comparados aos dados de 1991, mas, mesmo
assim, o indice é ainda classificado como baixo. J& Barreiras possui o IDHM
educacional médio (0.668) e equipara-se ao da média nacional (0.637). Como visto na
secdo anterior, essa cidade possui maior concentracdo de escolas e faculdades, por isso

o indice € maior que as demais.

O numero de adultos analfabetos nestas cidades tem diminuido, mas ainda é
considerado alto (em torno de 39%); 0 nimero de ingressantes criangas que cursam o
ensino fundamental cresceu consideravelmente em todos os municipios nas Ultimas
décadas, mas os numeros de ingressantes no ensino medio ndo chegam nem & metade
dos alunos matriculados no ensino fundamental. O percentual de adultos com ensino
médio completo é baixo e, consequentemente, os indices de pessoas com ensino

superior completo ainda é pouco expressivo, como se pode verificar nos dados a seguir:

Quadro 04 — Indicadores educacionais de municipios do oeste baiano

IDHM IDHM IDHM Taxa de % de 18 % dos
Educacio | Educacdo | Educaggo | @nalfabetismo | anos ou °°“J;i§’°s
1991 2000 2010 -25an0sou | Mais CoM | g perior
mais médio completo -
LOCAL 2010 completo | 18 anosou
2010 mais
2010
BRASIL 0.279 0.456 0.637 11.82 37.89 13.19
Bahia 0.182 0.332 0.555 20.92 31.32 7.93
Barreiras 0.196 0.414 0.668 13.71 43.49 9.65
Cotegipe 0.074 0.218 0.504 39.71 20.06 1.45
Cristopolis 0.087 0.252 0.553 39.64 21.13 3.10

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil - 2013

O baixo indice educacional esta atrelado as precarias condicdes de ensino da educacao
basica no oeste baiano, que se arrastou durante décadas, e a fatores como falta de

professores especializados. Apesar da implantacdo de programas de qualificacdo
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docente para cumprir a Meta 15 do PNE, o professor sem formacéo especifica na area
em que atua ainda é muito comum na regido, sobretudo na zona rural. Em todos os trés
municipios, hd ainda classes multisseriadas em algumas localidades. A falta de
infraestrutura e de recursos pedagdgicos adequados € comum tanto na zona urbana

como na rural.
No que se refere a educacgdo béasica, 0 Censo Escolar, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2015) apresenta 0s

seguintes dados®:

Quadro 05 — Matriculas, Docentes e Rede Escolar — Ensino Fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL - 2015

Municipio N° de escolas N° de docentes N° de alunos
Barreiras 106 1.061 21.773
Cotegipe 33 206 2.503
Cristopolis 31 128 2.125

Fonte: Dados do INEP disponibilizados pelo IBGE (2016)

Quadro 06 — Matriculas, Docentes e Rede Escolar — Ensino Médio

ENSINO MEDIO - 2015

Municipio N° de escolas N° de docentes N° de alunos
Barreiras 21 472 7.455
Cotegipe®® 01 43 555
Cristopolis 01 28 587

Fonte: Dados do INEP disponibilizados pelo IBGE (2016)

%5 Nesses dados contém a soma das escolas de zona urbana e rural.

%8 Em Cotegipe, apenas o Colégio Estadual Jutahy Magalhdes oferta turmas de ensino médio, porém,
além da sede na zona urbana essa instituicdo também possui anexos nos distritos: Tagud, Benfica,
Macambira, Reforma de Rio Grande Il, Tabatinga. Além dos professores concursados e contratados do
estado, o colégio também conta com professores municipais cedidos pela prefeitura para trabalharem em
classes do E.M.
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O nUmero de estudantes no ensino médio cai significativamente se comparados com 0s
do ensino fundamental por diversos fatores, dentre eles a evaséo de alunos para outras
cidades ou o interrompimento dos estudos para se inserir no mercado de trabalho,

principalmente, como mao de obra para a agropecuaria e a construgdo civil.

Nestes municipios, assim como em muitas cidades da Bahia, a selecdo dos professores
por areas especificas de atuacdo para um melhor desempenho em classes da educacéao
basica, muitas vezes, ndo € o principal critério que se leve em conta, principalmente no
ensino fundamental, como foi mencionado anteriormente. Para fechar as suas cargas
horérias de 40 horas semanais, que é a situacdo de boa parte dos professores, eles sdo
obrigados a ministrar qualquer componente curricular. Talvez isso explique o nimero

pequeno de docentes em relacdo a distribuicdo das disciplinas e ao nimero de alunos.

Ainda no que se refere a qualificacdo profissional, 0 MEC (2016) informa que, nos
ultimos anos, o numero de professores com licenciatura em lingua portuguesa no estado
da Bahia subiu de 23,5% (5.167), em 2012, para 30,3% (5.864), em 2016, nas séries
finais do Ensino fundamental, mas caiu expressivamente no ensino médio de 56,1%
(3.587), em 2013, para 38,8% (2.606) em 2016, como pode ser visualizado nos quadros
07 e 08:

Quadro 07 — Grau de Instrucdo de Professores de Lingua Portuguesa das Séries Finais

do Ensino Fundamental na Bahia

Ano Total Com superior Com Com licenciatura ou bacharelado

licenciatura com complementacao pedagégica
na area

2012 | 100% | 22.011 [ 57% | 12.551 | 40,5% | 8.919 23,5% | 5.167

2013 | 100% | 21.397 | 65,4% | 13.991 | 46,4% | 9.937 30,1% | 6.435

2014 | 100% | 21.385 | 72,3% | 15.467 | 59,3% | 12.683 26,8% | 5.724

2015 | 100% | 20.531 | 65,9% | 13.537 | 62,6% | 12.855 28,3% | 5.805

2016 | 100% | 19.357 | 67,4% | 13.047 | 64,2% | 12.432 30,3% | 5.864

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar / Preparagdo: Todos Pela Educagao
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Quadro 08 — Grau de Instrucéo de Professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

na Bahia

Ano Total Com Com Com licenciatura ou
superior licenciatura bacharelado com

complementacgao pedagogica
na area

2012 | 100% | 5.550 | 78,4% | 4.350 | 48,8% | 2.708 46% | 2.555

2013 | 100% | 6.397 | 82,1% | 5.252 | 49,6% | 3.170 56,1% | 3.587

2014 | 100% | 6.871 | 87,2% | 5.993 | 80,9% | 5.556 37,4% | 2.568

2015 | 100% | 7.360 | 81,7% | 6.012 | 79,1% | 5.820 35,7% | 2.629

2016 | 100% | 6.714 | 83,6% | 5.610 | 80,6% | 5.412 38,8% | 2.606

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar / Preparacdo: Todos Pela Educacédo

Os quadros demostram que o numero de professores que assume a disciplina Lingua
Portuguesa®’ sem ter o curso de graduagdo em Letras ainda é muito alto, em 2016 tém-
se 69,7 % dos professores das séries finais do ensino fundamental, e 61,2% do ensino

médio na Bahia sem qualificacdo exigida pela LDB.

A abertura de cursos de licenciatura em Letras e os programas especiais de formacéao de
professores conveniados com as prefeituras, como o PARFOR, tiveram mais impacto no
ensino fundamental que no ensino médio. Os quadros demostram ainda que ha pessoas
com nivel superior em qualquer area de conhecimento ministrando a componente lingua
portuguesa. Nota-se que 16,4% dos professores de lingua portuguesa do ensino médio,
em 2016, ndo tém ensino superior, e nas seéries finais do ensino fundamental esse

namero sobe para 32,6%.

Nota-se também que a queda no niamero de professores com licenciatura ou bacharelado
na area de Letras é inversamente proporcional aos numeros percentuais de professores
com nivel superior em qualquer outra area de conhecimento, uma vez que esses foram

aumentando ao longo dos anos. Esses dados nos fazem inferir que professor sem a

2" Na pesquisa realizada pelo MEC néo ha separagdo dos componentes curriculares Lingua Portuguesa,
Literatura e Redacao.
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formacdo na &rea de Letras ainda é muito presente no estado da Bahia e que perdura o
pensamento de que qualquer pessoa que conhece 0 minimo de leitura e escrita pode ser

professor dos componentes curriculares Lingua Portuguesa, Literatura e Redagé&o.

Ainda assim, os nimeros do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica- IDEB®
das séries finais do ensino fundamental, em 2015, expressam crescimento moderado
quando comparados aos dados de 2005 nas trés cidades pesquisadas, conforme quadro a

sequir:

Quadro 09 — indice de Desenvolvimento da Educagio Béasica (IDEB) de Municipios do

Oeste Baiano

IDEB - Anos Finais do Ensino Fundamental
Local 2005 2007 2009 2011 2013 2015
BRASIL 3.2 3.5 3,7 3,9 4.0 4,2
BAHIA 2.6 2.8 2.9 31 3.2 3,4
Barreiras 2.9 3.2 3.6 3.3 3.4 3,8
Cotegipe 2.3 3.3 3.9 3,4 3.8 3,3
Cristopolis 2.7 3.1 3.5 3.7 3.8 3,2

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP

Barreiras, a cidade da pesquisa de maior PIB, tem o IDEB maior que a média do estado,
mas ainda menor que a media nacional. Os indices de Cotegipe e Cristopolis, em 2015,
se aproximam da média do estado. Na maioria das cidades oestinas, o crescimento do
IDEB ao longo desses 10 anos pode ser atribuido a novas praticas que envolvem o0s
letramentos (como o digital, por exemplo) e a insercao do ensino superior na regiao com

incentivo a cursos de licenciatura, o que gera melhor qualificacdo para os profissionais

28 Diferente do IDHM que verifica na totalidade as pessoas que frequentam a escola, o IDEB é um
indicador que agrega desempenho em testes padronizados (das disciplinas Lingua Portuguesa e
Matemética) e fluxo escolar (aprovacdo/reprovacdo e evasao escolar) de todas as escolas no 5° e 9° ano de
Ensino Fundamental e em uma amostra de escolas por estado no 3° ano de Ensino Médio. Para a
avaliacdo, estipulou-se uma escala de 0 a 10. O MEC espera que o Brasil atinja, em 2.022, a média 6,0,
que corresponde atualmente ao indice dos paises com maior desenvolvimento educacional mundial, de
acordo com Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico - OCDE. Nesta avaliagao,
também néo sdo levados em consideracdo informacdes sobre o corpo docente, nimero de alunos em sala
de aula e a infraestrutura das escolas.
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da educacdo basica. Mas, ainda assim, a falta de infraestrutura nas escolas e a grande
escassez de recursos humanos para atuar nos mais diferentes segmentos profissionais
sdo 0s pontos que mais se relacionam com a falta de investimentos na qualidade do

ensino ao longo dos anos.

Um dos instrumentos utilizados pelo MEC para se calcular o IDEB €é a Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar — Prova Brasil®, no que se refere & média de
proficiéncia das avaliacbes de Lingua Portuguesa do 9° ano tem-se 0s seguintes
resultados no periodo de 2005 — 2015:

Quadro 10 — Média de Proficiéncia da Prova Brasil de Municipios do Oeste Baiano

Meédia de Proficiéncia - Prova Brasil no 9° Ano - Portugués
Local 2005 2007 2009 2011 2013 2015
BRASIL 225,42 | 228,93 | 238,68 | 238,77 | 239,40 | 247,33
BAHIA 219,44 | 217,55 | 224,79 | 225,60 | 225,68 | 234,87
Barreiras 219,00 | 220,25 | 229,60 | 221,92 | 226,27 | 244,98
Cotegipe 187,10 | 210,33 | 232,15 | 223,94 | 222,85 | 214,28
Cristopolis 203,70 | 203,32 | 221,23 | 221,24 | 231,81 | 224,24

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP

O quadro demonstra que a média de proficiéncia de leitura em 2015 dos trés municipios
pesquisados teve um crescimento moderado comparado com os dados de 2005, ainda
que ao longo da década esse crescimento ndo foi constante. De acordo com a escala
atual do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica - SAEB para o ensino
fundamental (tabela completa em anexo), Barreiras, com média 244,98, em 2015, é

classificada no nivel 2 (225-249 pontos) que compreende as habilidades para:

2 A Prova Brasil é um exame bianual com contetdos de Lingua Portuguesa (leitura) e Matematica,
aplicado aos alunos do 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas. A finalidade é avaliar
a qualidade do ensino do pais a partir de informages sobre os niveis de aprendizagem das &reas
mencionadas de cada unidade escolar e da rede de ensino em geral. Nas séries finais do Ensino
Fundamental, por exemplo, a proficiéncia é ponderada a partir de uma escala que vai de 200 pontos
(Nivel 1) a 400 pontos (Nivel 8), para cada nivel ha uma descricdo de um conjunto de competéncias e
habilidades.
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Localizar informacdes explicitas em fragmentos de romances e
cronicas. ¢ Identificar tema e assunto em poemas e charges,
relacionando elementos verbais ¢ ndo verbais. * Reconhecer o sentido
estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuacdo, de conjuncGes em
poemas, charges ¢ fragmentos de romances. * Reconhecer relagdes de
causa e consequéncia e caracteristicas de personagens em lendas e
fabulas. *« Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido. ¢
Inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes em cronicas. (INEP:
2015, p.08)
J& Cotegipe e Cristopolis, com médias 214, 28 e 224,24 respectivamente, em 2015,
estdo classificados no nivel 1 (200 — 224 pontos) que corresponde as seguintes
habilidades: “Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica,
jornalistica, etc.) e a relacdo entre expressdo e seu referente em reportagens e artigos de
opinido. * Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em crdnicas e reportagens”,
conforme INEP (2015, p. 08). Observa-se com esses dados que, ao concluir o ensino
fundamental, esses estudantes podem ainda ndo ter alcancado habilidades de leitura
aprofundada de textos que apresentam polissemia, que exigem andlise de argumentos e
interpretagdes de informagbes implicitas, por exemplo. Em muitos casos, essas

dificuldades perduram até o ensino superior.

A observacdo dos aspectos conjunturais nos da a dimensdo de que a insercdo de
programas de formacdo de professores no oeste da Bahia é de fato um ganho
significativo para a melhoria na qualidade da educacdo da regido, porém a qualificacdo
profissional é apenas uma das agdes que devem ser tomadas para promover a
emancipacdo dos sujeitos e da comunidade como um todo. Sdo muitos os desafios
desses professores para superar as dificuldades em uma regido que historicamente lida

com precariedade de investimentos no setor educacional.
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CAPITULO Il - LETRAMENTOS E PRATICAS SOCIAIS

2.1. NOVOS ESTUDOS DO LETRAMENTO

O termo “Novos Estudos do Letramento” foi cunhado por James Paul Gee em
referéncia as novas perspectivas de estudos sobre o letramento que comegavam a
acontecer, no final dos anos 1970, no Reino Unido e nos Estados Unidos. O foco desses
estudos esta nos aspectos sociais do letramento, considerando as atividades de leitura e
escrita como construtos culturais arraigados em valores, ideologias e relacdes de poder
politico-econémico, mas com potencialidades de transformacfes sociais. Os Novos
Estudos do Letramento - NEL fazem parte de estudos multidisciplinares que envolvem
principalmente as areas da Educacdo, Antropologia, Linguistica, Psicologia e as
Ciéncias Sociais. (STREET, 2014).

Em meados da década de 1990, pesquisadores principalmente das areas da Linguistica e
Educacdo dos Estados Unidos, Gra-Bretanha e Australia formam o New London Group
para discutir o futuro da pedagogia dos letramentos. Em setembro de 1994, o grupo
publicou um manifesto resultado das discussdes sobre a diversidade cultural e
linguistica (letramentos multiplos) e a multiplicidade de canais e meios de comunicacao
na contemporaneidade (multiletramentos) e suas formas de atuacéo nas praticas sociais.
(COPE; KALANTZIS, 2009).

Os letramentos multiplos estdo associados ao multiculturalismo e abrangem discussdes
sobre lingua, etnia, género, rede de préaticas sociais e discursos. Ja o termo
multiletramentos, se refere especificamente aos letramentos advindos de espagos
multimidiaticos, como a internet, que carregam uma diversidade e pluralidade cultural e
multissemiotica. (STREET, 2012). Sobre os multiletramentos, Kress e Van Leeuwen
(1996) analisam que as interpretacdes textuais nesse novo contexto e forma de
representacdo ndo sdo menos complexas, ao contrario, exigem-se outras formas de

conhecimento que vao além da palavra escrita.

As préaticas de letramento, na perspectiva dos Novos Estudos do Letramento, estdo

relacionadas aos usos sociais que as pessoas fazem da leitura e da escrita. Essa
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concepcdo adota um posicionamento mais abrangente, uma vez que aponta para uma
visdo de letramento para além de um conjunto de competéncias e habilidades que se
espera de um individuo ao realizar atividades em uma sala de aula, visto que o0s
letramentos abarcam praticas situadas de linguagens, interagdo, vivéncias, identidade,
cultura, visdo de mundo, associados a eventos e praticas sociais particulares, conforme
Street (2014). Para Rios (2010b, p.80), as pesquisas sobre letramento podem ser

analisadas por diferentes concepcoes:

Se um/a estudioso/a parte do pressuposto de que o letramento é um
ponto de chegada ap6s um tempo de escolarizacdo, tem-se entdo que
para ele ou ela o que deve ser estudado é o que o individuo sabe fazer
de leitura e escrita em decorréncia desse tempo que passou na escola.

Se, por outro lado, outro/a estudioso/a pensa que o letramento
compreende tudo que um individuo tenha feito de leitura e escrita em
sua vida, entdo estamos diante de uma visdo mais ampla e aplicada a
todas as esferas da vida social.

Na perspectiva mais ampliada, a alfabetizacdo ndo é uma condicao sine qua non para o
letramento, pois este, por sua vez, esta intimamente ligado aos diferentes saberes e
praticas sociais, as intencdes e aos objetivos individuais e coletivos, que estdo além do
mundo da escola. Barton e Hamilton (2000, p.7-8) compartilnam desse posicionamento
quando afirmam que "[...] ha diferentes letramentos associados a diferentes dominios da

vida".

Observa-se que os Estudos do Letramento®®, no sentido de &rea cientifica, propdem
investigar a préatica social que envolve a lingua escrita e o contexto em que esta é
produzida, esses estudos oportunizam entender as praticas de uma sociedade e de
culturas particulares. O aspecto dindmico das praticas pode se diferenciar de acordo
com 0s contextos, o que demonstra que ndo ha uma unica forma de ler e escrever, de
acordo com Magalhdes (2012). E importante destacar que o letramento ndo se
configura como uma metodologia de ensino, mas como elemento em préticas sociais
que envolvem a leitura e/ou a escrita em inGmeras situacdes sociocomunicativas

realizadas via géneros discursivos.

% Alguns pesquisadores brasileiros utilizam o termo “Estudos do Letramento”, como uma referéncia aos
“Novos Estudos do Letramento”, outros preferem utilizar o termo néo traduzido ou a correspondente sigla
“New Literacy Studies” — NLS.
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2.2. LETRAMENTOS E PRATICAS SOCIAIS

Toda atividade social relativamente estavel com tragos sécio-historico-culturais em que
se articulam diversos elementos sociais (sujeitos e suas relagdes, instrumentos, objetos,
tempo e lugar, formas de consciéncia, valores e discurso) recorrentes em eventos é uma
pratica social, conforme Fairclough (2012, p.94). O letramento constitui em préticas da
vida social, que para Barton (1994), adquirem significado a partir das instituicdes

humanas e contextos sociais.

Como destaca Rios (2010a, p.65) “as praticas de letramento sdo, a um SO tempo, a
situacdo empirica de uso da escrita e as concepgdes sociais sobre a escrita relacionadas a
tal situagdo”. Assim, entende-se que 0s letramentos séo parte de diversificados eventos e
estdo fortemente interligados aos diferentes saberes e praticas sociais, as intengdes e aos
objetivos individuais e coletivos, por isso também envolvem valores, ideologias,

identidades e relag6es socioculturais configuradas em uma rede social.

Chouliaraki ¢ Fairclough (1999, p. 22) conceituam eventos como ‘“acontecimentos
imediatos individuais ou ocasides da vida social”. Dentre os mais diferentes eventos
realizados nas praticas sociais tém-se os ‘eventos de letramentos’. Com base nesse
conceito, podemos citar como exemplos de eventos de letramento: 0 momento da escrita
de um post no Facebook, ouvir uma musica pelo radio, a discussao sobre um assunto
veiculado em um telejornal, ao utilizar uma operagé@o no caixa eletrdnico, ao apresentar
um seminario em uma aula, o preparo de uma receita, ao fazer compras no
supermecado, ao assistir a um filme, uma crianga que ouve uma historia lida por um
adulto entre outras tantas situacdes que envolvem atores sociais e milhares de a¢des que
remetem ao universo da escrita. Kleiman e Assis (2016) acreditam que, para
compreender 0s impactos que a escrita tem nas praticas sociais, 0s estudos do
letramento ndo devem focar apenas no texto e seus modos de funcionamento, mas sim,

em uma perspectiva mais ampla, investigar como se realizam nos eventos de letramento.

Para Street (1995), as praticas de letramento atuam como comportamentos realizados
pelos participantes nos eventos a partir das concepc6es socioculturais configuradas na

rede de praticas sociais. Barton e Hamilton (2000, p. 08), a partir de seis proposicoes
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sintetizadas em um quadro®!, elucidam como diferentes praticas de letramento
acontecem na dimensdo das praticas sociais. Os autores ainda ressaltam que 0s

letramentos geram novas identidades e provocam tensdes e mudancas de valores socialis.

Quadro 11 — Letramento na pratica social

e O letramento é mais bem compreendido como um conjunto de praticas sociais; estas
podem ser inferidas de eventos que sdo mediados por textos escritos.

e Ha diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida.

e As praticas de letramento sdo padronizadas por instituicdes sociais e relacdes de poder,
e alguns letramentos sdo mais dominantes, visiveis e influentes do que outros.

e As praticas de letramento sdo propositadas e encaixadas em praticas culturais e
objetivos sociais mais amplos.

e O letramento é historicamente situado.

e As praticas de letramento mudam e novas praticas sao frequentemente adquiridas por

meio de processos de aprendizagem informal e producéo de sentido.

Fonte: Barton e Hamilton (2000, p. 08)

O letramento identifica praticas regulares e especificas que adquirem significado a partir
das instituicdes humanas. Assim sendo, ndo pode acontecer da mesma forma em todos
os dominios da vida social, pois as pessoas assumem papéis sociais e atuam, na maneira
de se vestir, falar e se comportar, de maneira diferente em distintos lugares e em
ocasides particulares. Conforme Barton (1994, p. 43), “[...] para cada um desses
dominios existem instituicdes particulares, as quais auxiliam distintas préaticas de
letramento”. Partindo desse argumento podemos citar como exemplos diferentes
dominios em que atuam distintos letramentos: juridico, politico, escolar, familiar,

religioso, comercial, lazer, entre outros.

Ao desempenharem papéis sociais, 0s atores realizam diferentes aspectos de suas
identidades social, pessoal e profissional; essas, por sua vez, sdo afirmadas por meio de

praticas de letramentos. Os letramentos podem ser institucionalizados (dominantes) ou

%! Tradugdo feita pelo prof. Dr. Guilherme Veiga Rios.
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autogerados (vernaculares). Os letramentos dominantes sdo mais Vvalorizados,
reconhecidos e exercem poder, esses sdao conduzidos por agentes especializados
(professores, lider religioso, técnico, perito ou outros) que partem de um discurso
advindos de instituices formais da sociedade (escola, igreja, trabalho...). Ja o0s
letramentos vernaculares sdo autogerados pelos sujeitos no cotidiano das culturas locais
por meio de préticas informais de aquisicdo de conhecimento e da sua relacdo pessoal
com 0 grupo, sS40 mais espontaneos e menos controlados e sistematizados. Os
letramentos locais tendem a ser menos valorizados que os letramentos institucionais,
ainda que muitos conhecimentos desse Ultimo tenham por base 0s conhecimentos
adquiridos do primeiro (BARTON E HAMILTON, 2000).

Ao interpretar, produzir ou discutir sobre um texto, o sujeito estabelece uma relagéo
com o seu cotidiano e acessa uma rede de significacdo com o contexto que ele e o texto
estdo inseridos, portanto ndo se podem conceber os textos como artefatos sem relaciona-
los com as praticas sociais. De acordo com Barton (1994, p. 49), “[...] todas as
atividades de letramento tém um proposito para as pessoas. As pessoas fazem as coisas
por alguma razdo. Em geral, as pessoas ndo leem para ler, escrevem para escrever; antes
as pessoas leem e escrevem para fazer outras coisas”. Entende-se que, assim como 0s
textos, os letramentos tém intencionalidades, significados e valores sdcio-histérico-
culturais especificos em diferentes instituicbes e grupos sociais que podem ser

discutidos dentro e fora do contexto escolar.

As atividades que envolvem leitura e escrita tém um propdsito bem mais amplo que a
realizacdo de exercicios de fixacdo descontextualizados com o intuito de verificacéo
avaliativa de competéncias e habilidades funcionais, muitas vezes realizadas nas
escolas. E necessario compreender que ler e escrever vdo além de habilidades técnicas,
0 uso da linguagem tem uma acdo transformadora no individuo, pois amplia a sua
percepcdo do mundo e possibilita a transformacdo social, como defende Freire (2016).

Sobre o letramento escolar, Street (2012, p.78) assevera que:

[...] o letramento ndo é simplesmente um conjunto de habilidades
funcionais, como grande parte da escolarizagdo moderna e muitas
agéncias de letramento o representam, mas ao contrario é um conjunto
de préticas sociais profundamente associadas a identidade e posicéo
social. E a abordagem do letramento como prética social que fornece o
modo de construir sentido sobre as variacbes nos usos e nos
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significados do letramento nesses contextos, e ndo ha confianga nas
nogbes vazias de habilidades, taxas e niveis de letramento que
dominam o discurso contemporéaneo sobre letramento.

Corroborando com os posicionamentos supracitados, Fiad (2011, p. 360) tece criticas ao
argumento das correntes que ressaltam o desenvolvimento de habilidades cognitivas.
Segundo a autora, “[...] olhar para as habilidades individuais reforca dicotomias
conhecidas: alfabetizados X analfabetos; letrados X iletrados e ndo considera outros
tipos de letramento, principalmente aqueles que acontecem fora do contexto escolar.”
Para Kleiman (2008, p. 27), este posicionamento reforga e reproduz preconceitos “[...]
chegando a criar duas espécies, cognitivamente distintas: os que sabem ler e escrever e

0s que nao sabem.”

Defender que as acOes de leitura e de escrita dependem prioritariamente do processo de
escolarizagdo é um grande problema, principalmente quando os usos da leitura e da
escrita no cotidiano se diferenciam muito daqueles praticados no contexto escolar, o que
causa uma descontinuidade nos letramentos e, com certeza, prejudica suas utilizacGes
(BARTON, 1994). Na opinido de Freire (2006), antes mesmo de se ensinar a ler e a
escrever ¢ preciso engajar os individuos a “ler o mundo”, leva-los a problematizar sua

realidade e posicionar-se criticamente.

Clark et. al. (1990, p. 254), também influenciados pela pedagogia critica e reflexiva de

Paulo Freire, trazem a seguinte reflex&o:

[...] quando as escolas praticam alguns valores de prestigio, tais como
aqueles associados com o inglés*® padréo, elas ddo a alguns aprendizes
‘qualificagdes’ e dai algumas oportunidades de vida que de outra
forma ndo teriam. Porém, também acreditamos que é importante evitar
a ilusdo de que as escolas removem diferencas no ‘capital cultural’ ou
‘linguistico’ (Bourdieu & Passeron, 1977). Sentimos também que é
importante compreender que passar tais praticas e valores por
qualquer razdo explicita tem efeito velado de legitima-las e as relagdes
sociais que as sustentam.

Os autores julgam necessario um estudo critico da linguagem com foco no

desenvolvimento coletivo dos grupos, principalmente daqueles de menor prestigio

%2 Neste artigo Clark, Fairclough, Ivanic e Martin-Jones discutem sobre escolarizagdo, linguagem e
aprendizagem numa concepg¢do de consciéncia critica aplicado ao ensino formal de lingua inglesa, mas
que em muitos pontos essa reflexdo também se aplica a outras linguas.
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social, como préatica emancipatdria, e ndo apenas no desenvolvimento de habilidades
individualizadas. Os alunos devem se sentir provocados a realizar reflexdes criticas das

praticas sociais afetadas pelo discurso.

Em referéncia aos estudos sobre letramento, Barton (1994, p. 36-37) afirma que “[...]
faz-se necessario descrever como de fato as pessoas utilizam o letramento em suas vidas
diérias, ao se falar em eventos de letramento. [...] Nossa intencdo é examinar eventos
particulares onde a leitura e a escrita sdo utilizadas.” Street (2012) destaca que 0s
estudos do letramento devem observar que as praticas de letramento em contextos reais
vao além dos aspectos culturais, pois tém em si estruturas de poder e ideologias. O autor
também considera bem produtivo integrar os estudos do letramento a abordagens

etnogréficas e a teorias que remetem a tematica ideologia, discurso, poder e agéncia.

2.3. LETRAMENTO ACADEMICO

Tratando-se do contexto académico, os letramentos estdo na esfera dos conhecimentos
cientificos e do mundo profissional. Tém-se neste &mbito praticas sociais que envolvem
0S sujeitos em praticas de letramentos a partir da interacdo e apropriacdo de géneros
discursivos bem especificos utilizados nesses espagos e que os identifica. O estudante
de graduacdo passa a ter uma nova percepcao e interpreta a realidade tomando por base
os discursos e as praticas sociais institucionalizadas nesse contexto formal de
aprendizagem. Numa concepgao ideologica, “o letramento ¢ uma pratica de cunho
social, e ndo meramente uma habilidade técnica neutra e que aparece sempre envolto em

principios epistemologicos socialmente construidos.” (STREET, 2003, p. 05)

Ja a abordagem do modelo auténomo de letramento desconsidera a heterogeneidade da
populacdo estudantil, pois os componentes curriculares sdo percebidos com certa
estabilidade e a relacdo de ensino-aprendizagem entre professor e aluno é quase sempre
unilateral, sendo o primeiro (representante institucional) responsavel pela conducdo e
selecdo do que deve ser aprendido, para tornar o aluno proficiente. Em contraste, a
abordagem do modelo ideoldgico de letramento discute que, além das habilidades
individuais, é preciso ter consciéncia das praticas sociais materializadas nos géneros

discursivos e nas relagdes de poder que ocorrem nos distintos espagos sociais (STREET,
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2012). Para que os alunos se engajem nas praticas de letramento académico, € preciso
que haja uma abertura das instituicdes de ensino superior — IES, a fim de discutir sobre
as concepcdes de letramento adotadas pela maioria dos docentes e a finalidade do
espaco académico. Sobre isso, Street pondera:

O desenvolvimento de politicas e o desenho de programas para
atender a esse nivel de complexidade e “necessidade” ¢é tarefa mais
dificil, e que envolve mais desafios do que simplesmente “entregar”
um pacote de habilidades “neutras” de letramento, através de
programas designados de forma centralizada. (STREET, 2003, p. 11)

Tomando por base as praticas pedagdgicas do Reino Unido, Lea e Street (1998)
assinalam trés pressupostos presentes nos programas de ensino superior advindos de um
modelo autdonomo de letramento, sdo eles: habilidades individuais de estudo,
socializagdo académica e letramentos académicos. Magalh&es (2012, p. 27) sintetiza:
1- Habilidades de estudo — conceituacdo do letramento segundo a
crenca de que haveria um conhecimento e um conjunto de habilidades
independentes do contexto social que poderiam ser ensinados e
transferidos aos diversos contextos e géneros discursivos [...]. 2-
Socializacdo académica — [...] 0 ensino deveria dar conta da natureza
especifica da escrita e da cultura académica. 3- Letramentos
académicos — a conceituacdo baseada na crenca de que os letramentos
sejam heterogéneos, direcionados por interesses, epistemologias e

relacBes de poder, abertos a contestacdo e que tenham consequéncias
para as identidades sociais. [GRIFO NOSSQ]

Lea e Street (1998) consideram o modelo auténomo, que enfatiza as habilidades
técnicas e instrumentais, automatizado e reducionista, pois ndo se atenta as praticas
institucionais, as mudancas sociais ou alternancia de poder, a construcdo de identidades
via discurso. A abordagem que valoriza o conjunto de habilidades de estudo
desconsidera a trajetoria de letramento do aluno e atribui a ele a responsabilidade de
desenvolver competéncias cognitivas de leitura e escrita para adaptar-se a universidade.
O sucesso ou fracasso nos resultados quantitativos das avaliacfes € considerado fruto da
capacidade e do esfor¢o pessoal do aluno. Esse pensamento reforca o discurso do déficit
em torno da incapacidade e da falta de iniciativa por parte do aluno, que Bordieu e

Passeron (1970) denominam ideologia do mérito.
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O modelo da socializagdo académica parte do pressuposto de que compete ao docente
introduzir os discentes na cultura universitéaria a partir dos géneros discursivos préprios
da esfera académica de forma homogénea. O propésito é fazer com que os educandos
assimilem os modos de ser, falar, pensar, interpretar e usar as praticas de escrita de
maneira uniforme e padronizada para atender aos interesses do curso e do mercado de
trabalho. (LEA E STREET, 1998).

A abordagem do letramento académico, proposta pelos Novos Estudos do Letramento,
defende que, na instancia universitéria, acontecem multiplos letramentos que permeiam
as préaticas sociais. Ao longo do curso, 0 académico se envolve em diversas praticas e
situagdes comunicativas que variam de acordo ao proposito dos componentes
curriculares, os tedricos adotados para as discussdes e 0s géneros discursivos em que se
inscrevem. A proposta aqui ndo e padronizar formas de conhecimento, mas em realizar
reflexdes criticas a partir dos letramentos e do contexto profissional e social que o
sujeito esta inserido (LEA E STREET, 1998).

Na visdo de Magalhdes (2012), o modelo idelégico ndo nega totalmente os aspectos
cognitivos e as habilidades técnicas, mas propde uma concep¢do mais abrangente dos
propdsitos das atividades de letramento situadas em contextos reais das a¢oes sociais. O
letramento académico, por exemplo, pode se valer também de técnicas de leitura e
escrita e de socializacdo de saberes cientificos, mas em uma perspectiva diferenciada,
para além das habilidades individuais. Segundo a autora, os estudantes de graduacéo
passam a ter uma nova percepc¢do e interpretam a realidade com base em discursos e

praticas sociais institucionalizadas.

Magalhdes (2012) afirma que, mesmo no ensino superior, as atividades de leitura e
escrita sdo realizadas predominantemente do ponto de vista do modelo autbnomo, pois
foi desta maneira que os docentes realizaram a suas formacdes, sem considerar as
especificidades dos diversos letramentos para atender a diferentes componentes
curriculares e considerando a leitura e escrita somente como habilidades a serem
desenvolvidas e ndo como atividades das praticas sociais. Para os alunos se engajarem
nas praticas de letramento no ensino superior, é preciso rever a concepcdo de letramento

adotada pelos professores das IES.
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O académico, para conseguir acompanhar as discussdes propostas em sala de aula ou
eventos cientificos, deve aprender uma nova linguagem social — a do discurso
académico — o que n3o se da de forma imediata. E importante também destacar que n&o
ha uma uniformidade entre os discursos académicos, pois fatores como filiagGes tedrico-
metodoldgicas e areas de atuacdo profissional podem produzir discursos muito distintos
na academia. Ao longo do curso, o estudante procura adequar-se aos comportamentos
linguisticos e sociais especificos do dominio académico e ao discurso proferido pelos
professores, o0 que ndo significa necessariamente estar engajado nas atividades
desenvolvidas em sua éarea de atuacdo, conforme Gee (2008). Sobre esse ponto,
Fairclough (2012) considera que esses discursos podem ser inculcados (agindo nos

modos de ser, agir, pensar, falar) ou encenados.

Essas abordagens ndo concebem a escrita académica padronizada e normativa como
uma pratica objetiva, neutra e impessoal, ao contrario, o dominio académico é permeado
de discursos que legitimam praticas de poder. Para lIvanic e Simpson (1992), ao
apreender a escrita académica, 0 sujeito passa por um processo de aculturacdo que afeta
sua identidade e seu estilo pessoal de escrita. Os autores destacam a relevancia do

sujeito se reafirmar pelo discurso ao se posicionar no texto e defender suas ideias.

Para a realizacdo das atividades académicas (ensino, pesquisa e extensdo), &€ necessario
muito mais que saber ler e escrever, é imprescindivel o senso de liberdade na construgéo
do saber e na iniciativa de pesquisa. Ndo é um trabalho simples, pois a compreensdo e a
producdo de textos cientificos demandam tempo, paciéncia, reflexdo para estabelecer
relacBes tedrico-praticas, percep¢do de intencionalidade e de ideologias presentes nos
discursos, e criticidade para se posicionar frente as teorias apresentadas e relaciona-las

com as praticas sociais, como defendem Lea e Street (1998).

Enguanto o dominio académico prioriza 0os conhecimentos cientificos com o enfoque
em analises tedrico-metodologicas, o mundo do trabalho valoriza o conhecimento
técnico e o carater pratico. Os letramentos para o fazer laboral tém uma dindmica
propria, que nem sempre correspondem as simulagdes com fins didaticos propostas pela
universidade. Ainda que ambos 0s campos de letramento tenham uma inter-relacdo e
constituam saberes complementares, é preciso considerar que as relacbes que ocorrem

nesses espagos sdo complexas e possuem caracteristicas especificas, no que tange as
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diversas linguagens e discursos, as relagdes institucionais e, sobretudo, as identidades
dos sujeitos e hierarquias.

Os letramentos que ocorrem na universidade ndo conseguem abranger todas as relagdes
que acontecem no meio profissional, mesmos nas praticas de estagios, uma vez que 0s
sujeitos assumem papéis sociais diferentes, com modos de ser e agir nos eventos
caracteristicos a sua funcdo - na universidade o papel de aluno, no local de trabalho o
papel de profissional, especialista em alguma area de atuacdo. As identidades assumidas
pelos atores e as relagdes institucionais estabelecidas nesses espagos sociais sdo
diretamente afetadas pelos discursos.

2.4. PROFISSAO DOCENTE: FORMACAO EM NIVEL SUPERIOR E ATUACAO

No que se refere especificamente a formacdo profissional de professores, ela pode
acontecer em duas modalidades - inicial e continuada. A formacdo inicial é voltada a
preparacdo formal de futuros professores, objetivando proporcionar conhecimentos
béasicos (tedricos, didatico-pedagdgicos e de legislacdo educacional) que propiciem um
melhor desempenho da ac¢do docente. No Brasil, por muitos anos, a formacdo inicial de
professores se dava em nivel técnico com o curso Normal (ou Magistério), que
acontecia de forma integrada com o curso colegial (hoje ensino médio), e em nivel
superior com os cursos de graduacdo em licenciatura em diferentes areas, modalidade
que permanece até os dias atuais. A formacdo continuada é constituida por diferentes
atividades (programas, cursos de pds-graduacdo, palestras, oficinas, jornadas, entre
outros) realizadas ao longo da vida profissional com intuito de promover atualizacdes e
reflexdes teoricas e da praxis pedagogica. A graduacdo ofertada pelo PARFOR traz
caracteristicas das duas modalidades, uma vez que 0S programas especiais para
formacdo de professores em nivel superior (primeira e segunda graduagdes) ocorrem

como capacitacdo de profissionais em exercicio.

Ao analisar o panorama historico da formacdo de professores em nivel superior no
Brasil, Saviani (2009) aponta dois modelos distintos de formacéo: o primeiro privilegia
a cultura geral e o dominio de contetdos especificos, atribuida aos institutos e

faculdades especificas (Letras, Matematica, Fisica, Historia...), e 0 segundo tem como
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foco principal o preparo pedagdgico-didatico (faculdades de educagdo). Para Saviani

(2009, p. 151), contetdo e forma “sdo dois aspectos indissociaveis da fun¢do docente”.

J& Pimenta (1999) critica a formacdo docente voltada a uma didatica prescritiva e
demasiadamente de instrumentacdo técnica, e defende que a formacdo do professor deve
contemplar uma reflexdo sobre a construcdo da identidade profissional a partir da

significacdo social da profissdo docente. A autora considera que:

[...] professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecéanicas. Dada a natureza do
trabalho docente, [...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos
alunos conhecimento e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social lhes coloca no cotidiano [...] num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores. (PIMENTA, 1999,
p. 18)

Nesse mesmo aspecto, Novoa (1992, p.16) enfatiza que na formacgdo profissional
docente, tanto inicial quanto continua, “[...] & preciso trabalhar no sentido da
diversificacdo dos modelos e das praticas de formacdo, instituindo novas relaces dos
professores com o saber pedagogico e cientifico”. O autor ressalta a importancia da
valorizagdo do exercicio docente como processo formador identitario profissional e da
reflexividade critica das praticas sociais para a construcdo de novos modos do fazer
pedagdgico. O profissional inserido na pratica desafiadora do contexto educacional
pode levantar uma série de questdes que podem leva-lo a reflexdo e a acdo na praxis
pedagogica, “[...] afinal, o espaco pedagdgico é um texto para ser constantemente ‘lido’,
‘interpretado’, ‘escrito’ e ‘reescrito’”, como afirma metaforicamente Freire (2016, p.
95).

Pimenta (1999, p. 29) concorda com esse pensamento quando afirma que a “ [...]
formacdo é, na verdade, autoformacdo, uma vez que os professores reelaboram os
saberes iniciais em confronto com suas experiéncias préaticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolares”. Esse ponto de vista ressalta o carater
emancipatério que a formacao de professores deve conter; nesse proposito, a formacao
passa a ser um continuum e a reflexividade da praxis pedagdgica, entdo, podera

fomentar pesquisas relacionadas ao contexto vivenciado. Mas, para que isso aconteca,
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também se faz necessério liberdade para aprender e ensinar. O educando e o educador
tém que assumir papeis de sujeito, protagonistas de seu préprio saber, de forma a sairem

de um estado de heteronomia para a autonomia, como defende Freire (2016).

O autor vai mais além, quando chama a atengdo para a necessidade de uma anéalise do
social em uma perspectiva critica e da conscientizacdo da realidade para que haja a

transformagcé&o das estruturas sociais. Sobre esse aspecto Freire (2014, p. 63) afirma que:

[...] a estrutura social é obra dos homens e que, se assim
for, a sua transformacdo sera também obra dos homens.
Isto significa que a sua tarefa fundamental é a de serem
sujeitos e ndo objetos de transformagdo. Tarefa que lhes
exige, durante sua acdo sobre a realidade, um
aprofundamento da sua tomada de consciéncia da
realidade, objeto de atos contraditérios daqueles que
pretendem manté-la como esta e dos que pretendem
transforma-la.

Na concepc¢éo freireana, o ato dialdégico de educar € uma agdo politica, e por isso a
politizacdo dos educandos para a autonomia viabiliza aos sujeitos se assumirem como
seres sociais, historicos e culturais. O autor se posiciona contrario a uma educacéo
bancaria, que ‘“deposita conhecimentos”, e valoriza a consciéncia critica. Em sua
concepcao, o uso da linguagem, a partir das praticas sociais de leitura e escrita, tem uma
acdo transformadora no individuo, pois amplia a sua percepcao do mundo e possibilita a
transformacéo social (FREIRE, 2014).

Seguindo essa concepcao, entendemos que a aprendizagem se da através das
experiéncias individualmente e socialmente construidas e vai além do espaco formal de
ensino. Kleiman (2007) também considera que a escola ndo pode estar distante de
outras realidades sociais, assim o professor, reconhecido como agente de letramento,
deve ser capaz de articular os interesses e as necessidades dos alunos aos seus planos de
acdo, bem como interagir com outros agentes (outros professores, familia, entre outros)

com enfoque socialmente contextualizado.
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Clark et. al. (1991, p.48) julgam necessario uma “[...] conscientizagdo linguistica critica
(CLC*) baseada no estudo critico da linguagem embutido num programa de educacgéo
linguistica que focalize o desenvolvimento das capacidades coletivas dos grupos
dominados, e ndo apenas habilidades individuais.” A CLC entende que a linguagem
molda os modos de ser e agir dos atores sociais via discurso, assim o desenvolvimento
da consciéncia critica da atuacdo da linguagem nas préaticas sociais viabiliza a

implementacdo de praticas emancipatorias e 0 empoderamento.

Clark et. al. (1991) ainda consideram que os educadores devem trabalhar a partir das
experiéncias particulares dos educandos, aliadas a uma reflexdo profundada e critica
sobre o propésito discursivo, a medida que a consciéncia linguistica vai se construindo e
o potencial de linguagem aumenta. Esse processo educativo-reflexivo acontece
concomitantemente, uma vez que para a CLC as capacidades linguisticas, as
experiéncias do educando e as analises dos propositos discursivos ocorrem de forma

integrada e dialética. Essa interacdo é sintetizada pelos autores no esquema a segui:

Fig. 12- Modelo de aprendizagem proposto pela CLC
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Fonte: Adaptado de Clark et. al. (1991, p. 47)

% A teoria de Consciéncia Linguistica Critica — CLC, a qual Clark et. al. (1991) se referem, foi
desenvolvida na Universidade de Lancaster a partir de estudos criticos do discurso e sobre praticas de
leitura e escrita em contextos educacionais considerando a atuacdo da linguagem nas préaticas sociais e as
relacdes de ideologia e poder, com vistas a emancipacdo dos atores sociais. A CLC é de carater
intervencionista e propde uma reflexdo sobre as atividades propostas antes, durante e apds a intervencao
pedagdgica.
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Fairclough (1992, p. 03) defende que o espaco escolar deve adotar uma abordagem
critica de educacdo que parte das experiéncias e capacidades linguisticas do sujeito e
atente para o papel social da linguagem, para as relagdes de poder que permeiam as
praticas sociais e a para as identidades construidas nos diferentes dominios sociais. Para
0 autor, a realizagdo de atividades que promovam a consciéncia linguistica critica possui

carater emancipatério e viabiliza a participagdo mais democratica dos cidadaos.

A prética docente baseada em reflexdes permite aos educadores, no processo dialético
de ensinar e aprender, repensar 0s contextos das relagbes macro e microssociais. Além
de reavaliar sua estrutura interna, essa concep¢do emancipatéria visa promover
mudancas e transformacBes nas praticas sociais, por meio das préaticas de ensino,
conforme Papa (2008)*. A autora representa 0 modelo do processo de formagéo da

pratica docente reflexiva em trés niveis:

Fig. 13- Modelo do processo de formagédo da pratica docente reflexiva

Contexto das
Relagdes
Macrossociais

Contexto das
Relacgdes
Microssociais

Estrutura Interna

Fonte: Adaptado de Papa (2008, p. 187)

% A pesquisa de Papa (2008) tem como foco a formacdo do educador de lingua estrangeira, mas
consideramos que a reflexdo proposta pela autora também se aplica aos docentes de outras &reas de
conhecimento. O modelo proposto por Papa (2008) se fundamenta no Realismo Critico, como informa a
prépria autora.
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De acordo com Papa (2008, p. 187-188), a estrutura interna esta relacionada as
experiéncias pessoais dos individuos alicer¢ados nos ““[...] valores, crencas, sentimentos
¢ identidades”, o que pode leva-lo a “[..] engajar-se em projetos sociais e de
responsabilidade solidaria”. Considerando esses aspectos, a mudanca de consciéncia
pode levar a mudanca das acdes. J& 0 contexto das relagdes microssociais se refere a
interacdo da sala de aula e as questdes dos educandos. Neste aspecto, o professor e 0s
alunos, em um processo constante de reflexdo-acdo, buscam compreender e agir sobre
as demandas do contexto escolar. O contexto das relagdes macrossociais se relaciona
com a conjuntura sociocultural, politica, econdmica e ideol6gica que afeta as relacbes
sociais em diferentes esferas, inclusive a educacional. O educador reflexivo propde
discussOes e acdes mais abrangentes para “alcancar mudancas nas estruturas sociais’.
Cada um desses niveis ndo se realiza de maneira isolada, ao contréario se relacionam
dialeticamente ganhando novos significados nas praticas sociais, possibilitando o

resgate da cidadania e a transformagéo social.

Rios (2015), com base em um levantamento realizado com grupos de professores de
Lingua Portuguesa em diferentes etapas e modalidades da educacdo basica em projeto
de extensdo®, constatou que no contexto educacional h4 uma mescla de discursos com
perspectivas tradicionais e criticas que atuam no processo ensino-aprendizagem em sala
de aula. Rios (2015, p. 168) observa, a partir dos relatos dos educadores, que as relacdes
de dominagao no microcontexto da sala de aula reproduzem discursos “orientados por
visdes e praticas tradicionais” de ensino. O pesquisador alerta para a necessidade de
processos de reflexdo sobre essas visdes e préaticas, pois, se a proposta do educador (a) €
trabalhar com projetos emancipatérios de conscientizagdo critica sobre a linguagem,
praticas que ndo considerem o engajamento do educando em atividades analiticas

criticas do discurso, podem “comprometer os objetivos inicialmente planejados”.

Vale ainda ressaltar que ndo € apenas o estado de consciéncia per si que leva os sujeitos
a autonomia, ao empoderamento e/ou a transformacao social. E preciso considerar que a
relacBes que ocorrem nas praticas sociais mediadas pelos discursos e afetadas pelas

ideologias sdo muito complexas e estdo atreladas a circunstancias muito particulares.

% 0 curso de extensdo de universitéria intitulado “Letramento, Discurso e Ensino” foi coordenado pelo
professor Dr. Guilherme Veiga Rios e realizado na Universidade de Brasilia — UnB, em seis edi¢des, de
2010 a 2016.
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No contexto educacional, os professores sdo vistos como 0s principais agentes de
letramento e motivadores de transformacGes. Porém, se faz necessaria uma discussao
mais ampla sobre as condigdes efetivas de trabalho desses profissionais e as barreiras
encontradas por estes para 0 engajamento e realizacdo dessas teorias criticas, além de
reacender esses debates académicos nessas perspectivas como propostas para uma
agenda de politica publica, como também defende Street (2014).

2.5. POLITICAS DE LETRAMENTO PARA FORMACAO DOCENTE

A grande mobilizagdo para a formag&o docente no Brasil acontece no final da década de
1990 com a promulgacdo da LDB (Lei n.° 9394/1996), que motivou a expansao e a
interiorizacdo do ensino superior com a criagéo, a diversificacdo e a flexibilizacdo da
oferta dos cursos de licenciatura nas modalidades presencial e a distancia, em condicoes
especiais®®, no ensino ptblico e privado, com ampliacéo do nimero de oferta de vagas
no ensino superior, a fim de atender a demanda prevista em seu Art. 62, citado no
capitulo I dessa tese, além de fomentar a formacéo continuada atraves de programas de
aperfeicoamento. Entre os diversos programas criados, estdo o Programa de Formacao
de Professores da Educacao Basica — PARFOR e o Programa de Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS.

Entre as politicas publicas educacionais voltadas para elevar a formacdo de professores,
0 Ministério de Educacdo e Cultura - MEC, por meio do Conselho Nacional de
Educacdo — CNE institui, pela Resolu¢cdo CNE/CP n°. 01, de 18 de fevereiro de 2002
(em anexo), as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica em Cursos de Nivel Superior, curso de licenciatura e de graduacdo plena. A
proposta norteia a formacdo curricular em um conjunto de competéncias necessarias a
qualificacdo profissional em uma perspectiva mais ampla, contrapondo-se as praticas
tradicionais centradas somente em contetidos. Como descreve o artigo 6°, paragrafo IV,
inciso 3° da Resolucdo CNE/CP n°. 01/02:

A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacgdo especifica relacionada as

% Nos programas especiais de primeira ou segunda licenciaturas, os professores participam de processo
seletivo especifico para ingresso na universidade, os cursos de graduacdo tém matriz curricular mais
reduzida em relagdo ao curso regular, porém, com maior carga hordria pratica.
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diferentes etapas da educacdo basica, propiciar a inser¢do no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia (BRASIL/MEC, 2002, p. 02-03).

Toda a discussdo sobre a formagdo de professores esta inserida principalmente na
tentativa de reverter os resultados insatisfatorios atestados pelas avaliagbes nacionais
(SAEB) e pelos indicadores de avaliacéo internacional (PISA) referente ao desempenho
em leitura e escrita de alunos da educacdo basica. Nesse interim, a universidade torna-
se 0 espaco legitimado a habilitar o educador para adquirir competéncias necessarias
para sua atuacdo, o que implica em reavaliar o contexto educacional local a partir das
teorias estudadas no ambito académico e melhorar os indices de todo o sistema

educacional.

Diante deste quadro, o professor com formacdo em nivel superior € visto como o
principal agente capaz de contribuir efetivamente para suprir as dificuldades dos alunos
em relacdo a leitura e escrita e de prover o éxito dos programas de letramento
implementados pelo MEC para atender aos padrdes mundiais de educacdo, com vistas a
fortalecer o mercado de trabalho, com futuros profissionais proficientes nas praticas de
letramento e, consequentemente, desenvolver a economia, como prescreve o documento
Prioridades y Estrategias para la Educacion, elaborado pelo Banco Mundial - BM
(1995) e os discursos publicitarios dos programas que reforcam a democratizacdo do

acesso ao ensino superior e ao mercado de trabalho.

A educacdo contribui para o crescimento econbmico através do
aumento de produtividade individual resultante da aquisicdo de
habilidades e atitudes, e através do acumulo de conhecimento. A
contribuicdo da educacdo pode ser calculada pelo seu efeito sobre a
produtividade, que é medida pela comparacdo entre a diferenca de
renda ao longo do tempo de pessoas com e sem um tipo de
qualificacdo com o0s custos para a economia de produzir essa
qualificacdo. (BM, 1995, p. 23)

Para Street (2014, p. 46), tais programas tém uma perspectiva errbnea sobre o
analfabetismo e letramento. Para o autor, a discussdo deve ser mais ampliada em uma
perspectiva macrossocial em diferentes dimensbes, e ndo apenas em habilidades
individualizadas e um progresso unidirecional, a “[...] mudanca implica uma maneira de

pensar, todo um panorama cultural, uma ideologia, e ndo simplesmente uma mudanca
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de procedimentos técnicos”. A autoconsciéncia linguistica e politica leva as pessoas ao

empoderamento, e consequentemente ao desenvolvimento social, segundo o autor.

Freire (2016) critica a visdo limitada do ensino pautado na ideologia neoliberal. Para o
autor, € preciso consciéncia critica-politica para intervir na sociedade, reconhecer que
homens e mulheres sdo seres sdcio-historicos, inacabados e que precisam estar cientes
do seu papel no mundo social. As ideias pragmaticas e os interesses imediatos do
neoliberalismo ndo levam ao exercicio efetivo da cidadania, uma vez que esta “[...] ndo
se constroi apenas com eficacia técnica, mas também com luta politica em favor da
recriacdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos injusta € mais humana”.

(FREIRE, 2016, p. 100).

As reformas educacionais orientadas e legitimadas por discursos de organismos
internacionais sdo reforcadas nos paises perifericos pela forca da legislagdo e outros
mecanismos que a acompanham, tais como bases curriculares, capacitacdes docentes,
avaliacOes de aprendizagem, entre outros. Ao analisar 0s documentos que regem tais
acOes, por meio de géneros discursivos, verifica-se a forte relacdo intertextual entre as
“sugestoes” propostas pelo BM e os discursos neoliberais sobre a produtividade no

mercado de trabalho e busca de desenvolvimento econémico.

As politicas educacionais que contemplam os programas especiais buscam solucdes
imediatas para problemas educacionais historicos, como as dificuldades de leitura e
escrita de jovens e adultos, por exemplo, sem considerar os fatores sociais geradores de
tais problemas. Apesar dos altos investimentos, os avancos e 0s resultados dos
programas de formacédo de professores em nivel superior e 0s seus impactos no contexto
socioecondmico sO poderdo ser percebidos a médio e longo prazos, até porque a
mudanca ndo ocorre de forma imediata, € um processo do qual dependem diferentes
fatores; porém a eficacia desses programas pode e deve ser constantemente reavaliada a

partir de discussdes e pesquisas.
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CAPITULO IIl - DISCURSOS E IDENTIDADES

3.1. ANALISE DE DISCURSO CRITICA

O termo “Analise de Discurso Critica” aparece pela primeira vez em 1985, no artigo
Critical and Descriptive Goals in Discourse Analysis do linguista britinico Norman
Fairclough, publicado no periddico Journal of Pragmatics. Anterior a essa publicacéo,
na década de 1970, as discussdes sobre discursos nas praticas sociais ja faziam parte da
agenda dos estudiosos da Linguistica Critica. As analises em uma perspectiva critica
consistem em relacionar aspectos linguisticos-discursivos com a macro-estrutura social
para desvelar praticas particulares, ideologias e relagcdes de poder. A proposta integrada
de analises linguistica e social revela o que esta além da superficie textual, busca
demonstrar como o discurso ocorre em relagdo ao contexto em que ele foi produzido e
como circula socialmente. As analises em ADC permitem observar como se dao as
relagcGes desiguais de poder legitimadas em convencgdes sociais e as possibilidades de
resisténcia. (WODAK, 2001).

A consolidacdo da ADC como area de estudo cientifica comeca a acontecer a partir de
um simposio em Amsterdd, em janeiro de 1991. Nesse evento Teun van Dijk, Norman
Fairclough, Gunther Kress, Teo van Leeuwen e Ruth Wodak discutiram diferentes
abordagens tedrico-metodologicas para analises de discurso. A partir dessas primeiras
discussdes, outros estudos, publicacbes e eventos foram acontecendo em rede de
pesquisas amplamente divulgadas internacionalmente (WODAK, 2001). No Brasil,
Izabel Magalhdes, professora da Universidade de Brasilia (UnB), foi uma das primeiras
pesquisadoras a desenvolver pesquisas utilizando a ADC como referencial tedrico-

metodoldgico.

A ADC é uma area de estudo multidisciplinar de abordagem social linguisticamente
orientada e de posicionamento critico explicito diante de questdes sociais, assim
definida por Fairclough (2001). De acordo com Resende (2009, p. 12) “[...] pesquisas
vinculadas a ADC assumem uma posicdo explicita em face de problemas sociais

299

parcialmente discursivos, isto €, ndo simulam ‘imparcialidade cientifica’”. A reflexdo

sobre as questbes sociais mediadas pelos discursos e corporificadas em forma de textos
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tendem a gerar acdes e mudancas nas praticas sociais; essa perspectiva imprime caréater
critico a esse campo de estudo.

Conforme Pedro (1998, p. 22), a preocupacdo da ADC ¢é “[...] entender o modo de
funcionamento das visBes subjacentes a constituicdo dos modos e das circunstancias em
que os estados de coisas sdo verbalizados”. Os diferentes discursos, ndo s6 remetem a
aspectos concretos do mundo, como também projetam “realidades” a partir de diferentes
interpretacdes e interesses, conforme Fairclough (2003). De acordo com este tedrico,
um texto pode ter em si representagdes de varios discursos presentes na sociedade
(interdiscursividade); o propdsito das analises linguisticas, portanto, € compreender 0s

significados dessas representacdes discursivas que estdo presentes nos textos.

Diferente de outras abordagens, as pesquisas em ADC, além de enfocar o discurso
ideologico imbricado nas estruturas sociais, que reforcam o controle e a dominacao,
também discutem as possibilidades de mudanca nas estruturas de poder e 0s papéis dos
atores sociais que sdo constituidos e constituem os discursos, mas com potencialidade

de emancipacédo. Neste aspecto Pedro (1998, p. 20) ressalta que:

A Anédlise Critica do Discurso opera, necessariamente, com uma
abordagem de discurso em que o contexto € uma dimensao
fundamental. Mas, ao contrario de outras abordagens,
conceptualiza o sujeito ndo como um agente processual com
graus relativos de autonomia, mas como um sujeito construido
por e constituindo os processos discursivos a partir da sua
natureza de ator ideoldgico [...]

As pesquisas realizadas pelos analistas criticos de discurso, a partir de diversos textos
que circulam no cotidiano, revelam aspectos significativos que vdo além da superficie
textual, da parte acessivel ao leitor. Segundo Resende e Ramalho (2011, p. 107), as
“pesquisas em analise de discurso sao empreendimentos complexos, que ndo se limitam
a analise textual. Ao contréario, exigem numerosas leituras em Ciéncias Sociais,
reflexdes sociais e/ ou trabalho de campo.” As andlises de aspectos linguisticos
constituem apenas uma parte da analise de discurso, uma vez que também se faz
necessario considerar o contexto social (conjuntura e as praticas particulares entre

outros) e as interacdes entre 0s atores sociais.

79



Os estudos da ADC de vertente faircloughiana baseiam-se nos preceitos das ciéncias
sociais criticas, as quais adotam uma ontologia realista, observando os trés estratos da
realidade: o potencial (conjunto de possibilidades existentes nas redes de praticas
sociais), o realizado (0 que acontece quando as estruturas e 0s poderes sdo ativados) e o
empirico (as experiéncias dos sujeitos e observagdes sobre os efeitos das estruturas, as
potencialidades e as realizacbes). O potencial e o realizado referem-se a dimenséo

ontoldgica e o empirico, a dimenséo epistemolégica. (RESENDE, 2009).

O quadro teorico da ADC defende que os papéis sociais sdo construtos de instituicdes e
organizagdes sociais mediados pelo discurso, e as identidades dos atores sociais S&o
negociacOes de significados representadas por vias discursivas. Entre essas relagdes
perpassam ideologias engendradas em relacfes de poder. A ADC tem o propdésito de
explicitar, a partir de analises textualmente orientadas, relagdes de poder, ideologias, e
efeitos construtivos que o discurso exerce sobre as identidades, as relagcdes sociais e 0s

sistemas de conhecimento, valores e crengas (FAIRCLOUGH, 2001).

3.2.TEXTO E DISCURSO

Na concepcdo adotada pela ADC, o discurso é tanto um modo de representar quanto
uma forma de agir sobre os outros, por meio das préaticas sociais mediadas pelos usos da
linguagem. Fairclough (2003) afirma que “um texto pode ter em si representagdes de
varios discursos presentes na sociedade. Esses discursos ndo remetem somente a
aspectos concretos do mundo, como também projetam 'realidades’ a partir de diferentes

interpretagdes e interesses”.

Numa perspectiva dialética, o discurso constitui a realidade social, e esta, por sua vez,
também é constituida pelo discurso. Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 38) concebem
discurso como “[...] uma perspectiva particular de diversas formas de semiose —
entendendo-as como momentos das praticas sociais em sua articulagdo com outros
momentos ndo discursivos”. Segundo Fairclough (1989), a linguagem ¢ um elemento
basico na vida em sociedade, o que torna possivel as relaces sociais. Nesse interim, 0s
discursos se apresentam em trés diferentes niveis: no meio social imediato (onde o
discurso ocorre); nas instituicdes sociais (familia, igreja, escola...); na sociedade (alem

dos grupos sociais mais restritos).
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De acordo com Fairclough (2001, p. 93), “[...] a constituicdo discursiva da sociedade
ndo emana de um livre jogo de ideias nas cabegas das pessoas, mas de uma pratica
social que estd firmemente enraizada em estruturas sociais materiais, concretas,
orientando-se para elas”. Para compreender a pratica social a partir dos usos da
linguagem, é preciso considerar o ato linguistico como uma acéao historicamente situada
e construida socialmente. Nessa perspectiva, o discurso é entendido como uma atuagéo
na prética social mediada pelo uso da linguagem, a partir de diferentes recursos, e nao
uma acgdo de uso individual. As condi¢des socio-histéricas, politicas, contextuais, as
identidades, os valores e as relacbes de poder estdo presentes nos atos discursivos e
também constroem as significacdes da realidade social. No que diz respeito a analise,
Van Leeuwen (1998, p. 172) levanta o0s seguintes questionamentos fundamentais para
uma pesquisa em ADC:

[...] como é que as préticas sociais se transformam em discursos
acerca destas mesmas praticas sociais — e isto, quer no sentido de que
temos meios para o fazer quer no sentido de que ndés, na realidade, o
fazemos em contextos institucionais especificos com as praticas
sociais e das quais produzem representacgoes.

Os autores mencionados chamam a atengdo para uma andlise linguistica aliada a uma
analise socioldgica, uma vez que os textos, enquanto materializacdo dos discursos sao
construtos realizados nas praticas sociais. Para analisar as representacdes, é preciso ndo
s0 considerar fendmenos linguisticos e retoricos, mas também aspectos contextuais

socio-historico-culturais.

3.2.1. Analise de Discurso Textualmente Orientada - ADTO

As analises de textos que circulam nas diferentes atividades realizadas nas praticas
sociais podem revelar as diferentes visbes de mundo e as maneiras pelas quais a
linguagem relaciona o discurso, a ideologia e a sociedade. Foucault (2012, p. 66) alerta
que “a analise do discurso assim entendida nao desvenda a universalidade de um
sentido; ela mostra, a luz do dia, o jogo de refracdo imposto [pela estrutura social], com
um poder fundamental de afirmacdo”. Em um conjunto de possibilidades de
interpretacdes sobre dada representacdo, a analise de discurso em sua vertente critica,
propde um modelo tedrico-metodolégico que busca analisar as estratégias discursivas,
os efeitos do discurso, as relacdes de poder e as transformacdes sociais mediadas pela
linguagem.
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Para melhor compreender o funcionamento do discurso no ambito social, Fairclough
(2001) propde a Concepgéao Tridimensional do Discurso que consiste em um modelo de
analise conjunta da pratica social (acontecimentos discursivos na pratica sociocultural),
da pratica discursiva (processo de producdo, distribuicdo e consumo textual) e do
texto (falado e/ou escrito). De acordo com o tedrico, no texto se encontram tragos de
discursos particulares que agem nas préticas sociais. Ao realizar analises textuais,
identificamos também representacdes de “realidades” construidas socialmente com base
nas ideologias e lutas hegemonicas, além de identidades construidas pelos discursos que
circulam socialmente. O modelo tridimensional faircloughiano é representado pela

figura abaixo:

Fig. 14 — Concepgdo Tridimensional do Discurso

TEXTO

| PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2001, p. 101)

A partir da concepc¢do tridimensional, Fairclough (2001) propde categorias analiticas
para cada dimensdo, sdo elas: na andlise textual — vocabulario, gramatica, coesdo e
estrutura textual, na pratica discursiva - producdo, distribuicdo, consumo, forca,
coeréncia e intertextualidade; na pratica social — ideologia e hegemonia. O autor afirma
que “[...] uma oposigdo rigida entre ‘contetido’ ou ‘sentido’ e ‘forma’ é equivocada
porque os sentidos dos textos sdo estreitamente interligados com as formas dos textos, e

os aspectos formais dos textos em varios niveis podem ser investidos ideologicamente”

(FAIRCLOUGH, 2001, p. 119).
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Reafirmado o que foi discutido anteriormente, a analise da pratica social se faz
importante para melhor compreender o contexto em que 0s discursos se inserem e como
as ideologias e a hegemonia afetam os significados presentes nos textos. Para
Thompson (1995) as ideologias séo caracterizadas por relagdes de dominacéo e estéo
incorporadas as praticas discursivas para manter ou reestruturar relagdes hegemdnicas.
As andlises em ADC levam em consideracdo 0s aspectos organizacionais de poder
hegembnico predominante na sociedade leva em consideragdo fatores econdmicos,

politicos, socioculturais e ideoldgicos.

Na anéalise da pratica discursiva, deve-se considerar que na producédo, na distribuicéo e
no consumo de textos, perpassam diferentes discursos que atendem a interesses
particulares de acordo com contextos sociais diversos. O processo de producéo textual
ndo se da sem motivacdes, ao contrario, a depender do produtor, € muito bem articulado
e pensado para produzir efeitos de sentido, considerando a selecdo de palavras e frases,
a construcao discursiva, a forma de circulagdo do texto e o publico alvo. Os recursos
(linguisticos e ndo linguisticos) utilizados em uma producédo textual funcionam como
forca persuasiva e impulsionam a aceitacdo de discursos. Neste aspecto, podemos
considerar que a construcdo de sentido (coeréncia) na interpretacdo dos textos tambem
pode ser afetada ideologicamente, “[...] entretanto, existe a possibilidade ndo apenas de
luta quanto a diferentes leituras dos textos, mas também de resisténcia as posicoes

estabelecidas nos textos”, conforme Fairclough (2001, p.114).

Outro aspecto a considerar na andlise discursiva € a intertextualidade. Fairclough
(2003) define intertextualidade como a presenca de “vozes particulares” que aparecem
nos discursos, ora representadas por meio de transcrigdes (discurso direto), ora por meio
de paréfrases, ou ainda assimiladas em pressuposicdes. Para Bakhtin (1997, p. 298),
novos textos dialogam com outros textos mais antigos formando “elos na cadeia da
comunicacdo verbal”. O discurso citado, quando reconstruido em outro contexto,
produz significados diferentes por conta do contexto, do individuo que o reproduz e por

conta da inter-relacdo social. Assim:

Toda a esséncia da apreensdo apreciativa da enunciacdo de outrem,
tudo o que pode ser ideologicamente significativo tem sua expressdo
no discurso interior. Aquele que apreende a enunciacdo de outrem
ndo é um ser mudo, privado da palavra, mas ao contrario um ser
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cheio de palavras interiores [...] O discurso citado e o contexto de
transmissdo sdo somente os termos de uma inter-relacdo dinamica.
Essa dinamica, por sua vez, reflete a dindmica da inter-relagéo social
dos individuos na comunicacdo ideoldgica verbal. (Trata-se,
naturalmente, de tendéncias essenciais e constantes dessa
comunicagdo.) (BAKHTIN, 2006, p. 151-152) [GRIFO NOSSQ]

Sob o olhar do conceito de intertextualidade, a comunicagdo verbal constitui-se de
respostas ao ja-dito, a intertextualidade implica a identificacdo e o reconhecimento da
alusdo a falas citadas. Nesse processo linguistico-discursivo de reconstrugdo ocorre a
permutacdo e a fragmentacdo de diferentes textos ao redor de dado texto, conforme
Koch (2003). Esse recorte de diferentes discursos compde parte do argumento do sujeito
social, uma vez que as vozes representadas ou omitidas nos discursos tém sempre papel

fundamental na defesa de interesses particulares presentes nas relagdes sociais.

Outra caracteristica presente nos textos € a interdiscursividade. Fairclough (2003)
conceitua interdiscursividade como a mescla de discursos articulados com vistas a
atender préticas institucionalizadas, associados a diferentes discursos com diferentes
maneiras particulares de representar aspectos do mundo e de constituir identidades.
Assim, em um dado texto, podemos perceber a realizacdo de diversos discursos
(politicos, religiosos, educacionais, juridicos...), a partir de temas discutidos, tragcos
linguisticos caracteristicos e interesses de grupos sociais. Para Resende e Ramalho
(2004, p. 186) “os discursos variam segundo os dominios sociais em que sdo gerados,

de acordo com as ordens de discurso a que se filiam”.

Na analise textual, sdo considerados desde os aspectos liguisticos (vocabulario,
gramatica, coesdo) até os estruturais da composicdo do texto, considerando também a
funcdo social de cada género discursivo. Sobre as analises linguisticas socialmente
fundamentadas, Pedro (1998, p. 36) defende:

Todos os tragos relevantes da situacdo sociocultural devem ser
tomados em consideragdo na analise dos textos, incluindo a posi¢do, o
papel e a subjetividade do ouvinte/leitor e 0 meio/canal usado na
situagdo comunicativa. Neste sentido, uma analise de um texto é,
sempre, simultaneamente, uma analise parcial e uma descricdo da
situacdo sociocultural. (PEDRO, 1998, p. 36)
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As categorias gramaticais remetem a varios aspectos que ndo podem ser reduzidos a
descrigdes de categorias linguisticas, uma vez que tém, nos textos, muitas implicacdes
na rede de praticas sociais. A rede de sentido e significacfes é socialmente motivada, as
interpretacbes atribuidas aos textos, por vezes sdo condicionadas por interesses

particulares, conforme Fairclough (2001).

Tomando por base os estudos da Gramética Sistémico-Funcional de Halliday (1994),
Fairclough propde uma Andlise de Discurso Textualmente Orientada — ADTO. Segundo
a concep¢do funcionalista Hallidiana, a linguagem se desenvolve para suprir as
necessidades humanas e, desta forma, ndo pode ser analisada sem considerar o contexto
social, uma vez que funciona como um sistema de significados produzidos pelos
usuarios da lingua a partir de uma rede de opc¢6es instituidas socioculturalmente. O
sistema de significados esta associado as metafuncdes da linguagem (ldeacional,
Interpessoal e Textual) e representam o modo como os falantes interagem com
diferentes intencdes ao produzir os discursos. E por meio das metafuncdes Ideacional,
Interpessoal e Textual, que ocorrem simultaneamente nos textos, que se pode identificar
como acontece a organizacdo discursiva, 0s propositos do falante em determinado
contexto de situacdo. (HALLIDAY, 1994). Butt et al. (2000, p.39) sintetiza 0s conceitos

e as aplicacdes das trés metafuncbes conforme os preceitos de Halliday:

Quadro 12 — Metafuncdes - Halliday (1994)

FUNCAO IDEACIONAL

FUNCAO INTERPESSOAL

FUNCAO TEXTUAL

A linguagem tem uma funcdo
representacional — usamo-la
para codificar a nossa vivéncia
e experiéncia do mundo;
faculta-nos imagens da
realidade (fisica ou mental).
Ajuda-nos, portanto, a codificar
significados da nossa
experiéncia, isto é, a codificar
significados ideacionais.

A linguagem tem uma funcdo
interpessoal — usamo-la para
codificar interagdo e mostrarmos
qguao defensaveis achamos as
nossas  posicdes, 0S  NOSSOS
enunciados. Ajuda-nos, portanto, a
codificar significados de atitudes,
interacdo e relagdes sociais, isto &,
significados interpessoais.

A linguagem tem uma
funcdo textual — usamo-la
para  organizarmos  0S
Nossos significados
ideacionais e interpessoais
num todo linear e coerente.
Permite-nos, portanto,
codificar significados de
desenvolvimento textual e
organizagao retorica, isto €,
significados textuais.

Fonte: Trecho traduzido por Gouveia (2009)
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Nesse aspecto, Halliday (1994) defende que as escolhas lexicais utilizadas por um
usuario da lingua em um texto trazem marcas de sua identidade, que podem ser
percebidas ou ndo na superficie textual. De acordo com Fairclough (2001), investigar o
discurso é analisar como os atores sociais®’ agem no mundo e constroem identidades e a
sua realidade social. O propdsito das analises linguisticas, portanto, é investigar e
compreender os significados que estdo presentes nos textos.

Para realizar uma abordagem critico-discursiva, € preciso considerar nas analises ndo s6
0 sistema semidtico (Semantica, Léxico-gramatica, Fonologia, Fonética), mas também o
sistema social de ordens do discurso, que correspondem as combinagdes de géneros,
discursos e estilos, que sdo modos de relativa estabilidade de acéo, representacéo e
identificagdo. Fairclough (2003) defende que a analise linguistica deve estar associada a
uma andlise interdiscursiva, tanto o sistema semiodtico, quanto o sistema social da
linguagem (ordens do discurso) constroem redes de significagbes. O autor

complementa:

O nivel do discurso é aquele no qual as relacBes entre géneros,
discursos e estilos sdo analisadas — eu as chamo de relagBes
‘interdiscursivas’. O nivel do discurso ¢ intermediario, um nivel que
medeia entre o0 texto per se e seu contexto social (eventos, praticas e
estruturas sociais). Discursos, géneros e estilos sdo elementos de
textos e sdo também elementos sociais. Nos textos eles s&o
organizados em relacdes interdiscursivas, relagdes nas quais diferentes
géneros dos discursos e estilos podem ser ‘misturados’, articulados e
tecidos de maneira particular. Como elementos sociais nos quais a
variacdo linguistica € socialmente controlada. Esses itens fazem a
ligacdo entre o texto e outros elementos do social, entre as relacGes
internas do texto e suas relacdes externas. (FAIRCLOUGH, 2003, p.
37)

Fairclough (2003) toma por base os estudos das metafuncdes de Halliday (1994) para
propor os trés tipos de significados do discurso — Significado Acional (relaces de acédo
com/sobre os outros a partir dos géneros discursivos), Significado Identificacional
(relacdo — ética e moral - de identidades individuais e sociais constituidas

discursivamente sobre si e sobre o0s outros) e Significado Representacional (relacdo de

%7 Fairclough (2001) adota o termo utilizado por Van Leeuwen (1998). Para esses autores o sentido de
‘Ator Social’ estd relacionado aos papéis sociais, ao agenciamento do sujeito e aos modos de
representacdo deste nas préticas sociais através dos discursos.
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controle sobre as pessoas e instituices a partir de representacdes particulares) — que séo

realizados em conexdo com a rede de praticas sociais.

Também é possivel perceber, nas definigdes sobre os significados do discurso, forte
influéncia dos estudos de Foucault sobre a ordem do discurso (1971) e sobre 0s eixos da
experiéncia, conforme Fairclough (2003). Os elementos de ordem do discurso —
Géneros, Discursos e Estilos - sdo dialeticamente articulados e se alinham
respectivamente ao eixo do poder, ao eixo do saber e ao eixo da ética.

Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 63) conceituam género como “[...] tipos de
linguagem ligados a uma atividade social”, discurso como “[...] tipo de linguagem
usado para construir algum aspecto da realidade de uma perspectiva particular”, e voz
como “[...] tipo de linguagem usado por uma categoria particular de pessoas e

relacionado com sua identidade”.

A maneira como 0s elementos da ordem do discurso se relacionam nas praticas sociais,
produzem relacdes dialéticas e simultdneas com os significados do discurso, assim, 0s
significados Acional, Representacional e Identificacional sdo legitimados a partir do
discurso nos modos de agir, de representar e de serem configurados na rede de praticas
sociais. (FAIRCLOUGH, 2003). Considerando as perspectivas acima mencionadas,
podemos sistematizar as influéncias nas formacgdes conceituais dos significados do
discurso no quadro a seguir:

Quadro 13 — Significados do Discurso

SIGNIFICADO SIGNIFICADO SIGNIFICADO
ACIONAL REPRESENTACIONAL IDENTIFICACIONAL
Discurso como modo Discurso como Discurso como
de (interjagdo representacio identificacdo
Géneros Discursos Estilos
: Fungdes interpessoal Fungao ideacional Fungao interpessoal
Halliday a kodua
Eixo do Poder Eixo do Saber Eixo da Etica
Foucault b

Fonte: Adaptado de Fairclough (2003)
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O significado acional observa o discurso como modo de intera¢do nas praticas sociais a
partir dos géneros discursivo se esta associado as metafuncdes interpessoal e textual. O
mundo social € constituido pela linguagem e consequentemente por textos, carregados
de crencas, atitudes e valores, que sdo parte dos eventos sociais. Os “géneros sdo
especificamente aspectos discursivos das formas de agir e interagir por meio de eventos
sociais”, segundo Fairclough (2003, p.47). O aspecto acional presente nos géneros
situados esté relacionado a interacdo linguistica, que vai além do aspecto comunicativo.
Sua caracteristica fluida, algumas vezes associado ao hibridismo, e carregada de
intencionalidades traz o potencial de mudanga e transformacao de praticas sociais. “Um
género implica ndo somente um tipo particular de texto. Mas também processos
particulares de producdo, distribui¢do e consumo de textos” (FAIRCLOUGH, 2001,
p.161). O conceito de género discursivo adotado em ADC esta para além da estrutura e

classificagdo formal dos textos.

No que se refere as estruturas genéricas, Fairclough (2003) classifica 0s géneros em
diferentes niveis de abstracdo: os pré-géneros®® como categoria mais abstrata que se
refere a caracteristicas tipologicas dos géneros discursivos, alguns exemplos: narracao,
descricdo, argumentacdo; ja 0s géneros desencaixados possuem natureza um pouco
menos abstrata e correspondem a potenciais realizacGes linguisticas concretas, que
quando realizados em uma pratica social particular se tornam géneros situados.
Podemos tomar como exemplos a entrevista (género desencaixado) e a entrevista

jornalistica, de entrevista de emprego, entrevista cientifica (géneros situados).

Nem sempre, 0s géneros discursivos possuem estrutura e fungdo fixa rigida, um dado
texto pode apresentar intergenericidade® que Marcuschi (2007, p.31) define como “[...]
0 aspecto da hibridizacdo ou mescla de géneros em que um género assume a funcédo de
outro”. Para Fairclough (2003), a hibridizagdo de géneros como uma constitui¢cdo
estrutural de novos géneros situados na pratica social pode instituir uma estratégia de

manipulacdo ideoldgica e manutencdo hegemdnica.

% Termo utilizado por Swales (1990) e posteriormente adotado por Fairclough (2003).

*Fix (1997, p.97) citado por Marcuschi (2007, p.31) utiliza a expressdo ‘intertextualidade inter-géneros’.
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O significado representacional focaliza a representacdo de aspectos do mundo fisico,
mental e social através dos discursos, esta associado a fungdo ideacional. Fairclough
(2003) defende que os textos podem conter varias representacdes de diferentes discursos
presentes nas préaticas sociais. A partir de diferentes interpretaces e interesses, 0s
discursos, além de projetar aspectos do mundo concreto, podem projetar as mais
diversas 'realidades'. De acordo com Chouliaraki e Fairclough (1999), alterac6es nestas
praticas podem ser resultantes de uma reflexdo sobre as préaticas sociais mediadas pelos

discursos e materializadas em forma de textos.

O significado identificacional, associado a funcdo interpessoal e aos estilos, se refere as
identidades construidas e/ou negociadas socialmente nos e pelos discursos nos
diferentes eventos e préaticas sociais, segundo Fairclough (2003). Nessa perspectiva,
Hall (2011, p.13) afirma que o sujeito pos-moderno “[...] assume diferentes identidades
em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’
coerente” € nem tao pouco um ‘“eu” passivo e determinado apenas por influéncias
externas, uma vez que a auto-identidade é constituida pelas instituicdes da modernidade,

mas tambeém as constituem, como afirma Giddens (2002, p.09).

Sobre esse ponto, Fairclough (2012, p.95) defende que “a representagdo é um processo
de construcdo social de pratica, inclusive a autoconstrucéo reflexiva — as representacoes
entram nos processos e nas praticas e moldam-nos”. Assim, o discurso de uma
instituicdo ou organizacdo, quando apresentado ao individuo pode ser encenado ou

inculcado nos modos de agir e de interagir, inclusive nos estilos.
Tomando por base os conceitos apresentados por Fairclough (2003), Ottoni (2014, p.

32) representa, na figura abaixo, a relacdo dialética entre os elementos da ordem do

discurso e os significados do discurso.
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Fig.15 — Relagdo dialética entre a ordem do discurso e os significados do discurso
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Fonte: Ottoni (2014, p. 32).

A figura 15 demostra o carater dinamico dos significados do discurso e sua relagdo com
os elementos da ordem do discurso. A articulacdo desses itens acontece de maneira
simultanea e integrada, devido ao processo dialético da relacdo entre o social e o
discursivo, o que torna inviavel e inconsistente uma analise que desconsidere essa inter-

relacao.

3.2.2. O Enquadre proposto por Chouliaraki e Fairclough

A ADC ndo tem o propoésito de impor um método pronto e fechado, uma vez que se
trata de uma proposta interdisciplinar e transdisciplinar de pesquisa que atua em
diversas praticas da vida social, e se filia a perspectivas funcionalistas de estudo da
linguagem. Conforme Resende e Ramalho (2011, p. 11-12), essa area de atuacdo
cientifica ¢ “[...] capaz de mapear relagdes entre os recursos linguisticos utilizados por
atores sociais e grupos de atores sociais e aspectos da rede de praticas em que a

interagdo discursiva se insere”.
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O arcabouco tedrico-metodolégico®® para pesquisas em ADC é uma proposta de
Chouliaraki e Fairclough (1999) para analises de mecanismos discursivos e seus efeitos
ideolégicos em préaticas sociais particulares no contexto da Modernidade Tardia*'. As
reflexdes criticas sobre as mudancas na vida social buscam compreender os efeitos da
globalizacdo, a identidade cultural e a fragmentacdo do individuo e suas possibilidades
de emancipacdo. Os autores propdem uma analise social discursivamente orientada

conforme o quadro a seguir:

Quadro 14 - Enquadre para ADC proposto por Chouliaraki e Fairclough

|, Un problema
(o) Andlise da conjuntur
1) Praticas relevantes
, (b) Al da pricaem (,,) e
2, Obstaculos a il () Relegdes dodiscurso com outros momentos da
serem superados prlia
s ) Andlse estrutural
(c) Andlise do diseurso (l) na'l'see'sruur’a
(1) Analse Ineracional

3. Fungiodo problma na prifica

4. Possveis maneiras de superar obsticulos

5. Reflexio sobre a analse

Fonte: Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 60)

0 No capitulo IV - Percurso Metodolégico - reapresentaremos esse arcabougo com dados extraidos do
projeto de pesquisa dessa Tese.

*0 desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia como forgas produtivas esté relacionado ao dinamismo
que influencia institui¢des sociais e modos de viver, de agir e de ser das pessoas. O termo ‘Modernidade
Tardia’ se refere & fase de desenvolvimento institucional caracterizada por profunda transformacao social,
tecnoldgica, cultural eecondmica acompanhada “pela radicalizagéo e globalizagdo dos tragos basicos da
modernidade.” (GIDDENS, 2002, p.221).
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O enquadre sugerido por Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 60) se divide em cinco
etapas: 1- percepcdo de um problema social (nessa etapa, se insere a questdo de
pesquisa); 2- identificacdo dos obstaculos para a superacdo do problema (nessa etapa,
sdo realizadas a analise da conjuntura, a andlise da prética particular e a analise do
discurso); 3 — Analises da funcdo do problema na préatica social (analise dos
mecanismos que contribuem para manter o problema em uma pratica particular); 4 —
Possiveis maneiras de superar o problema (analise das possibilidades de mudanca); 5 —
Reflexdes sobre a analise (presente em todas as pesquisas de natureza critica).

As pesquisas em ADC relacionam elementos da microanalise textual & macroanalise
(social). O ponto de partida da pesquisa estd na identificacdo de questdes
problematizadoras de cunho social com aspectos semidticos, que em geral envolvem
relagcbes de poder que atuam por meio de redes de préaticas nas estruturas sociais. Para
Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 60), “o problema pode estar na pratica social, ou na
constru¢do reflexiva da pratica social”. A percep¢do do problema ¢ o elemento

motivador para a realizacdo da pesquisa.

Apos a identificacdo e descricdo do problema a ser analisado, segue o levantamento dos
elementos da pratica social que mantém o problema e dificultam a superacdo do
obstaculo. Como foi mencionado anteriormente, essa etapa se subdivide em trés
momentos analiticos: analise da conjuntura, analise da pratica particular e analise do

discurso que delinearemos a seguir.

A analise da conjuntura é a investigacdo da configuracdo das préaticas sociais
relacionadas ao problema ou das quais ele provém. A conjuntura representa a rede de
praticas sociais relativamente estaveis que constitui a estrutura social. (CHOULIARAKI
e FAIRCLOUGH, 1999). Essa etapa do estudo propicia ao pesquisador um
entendimento amplo de como acontecem as interacGes sociais € a maneira como 0S
discursos se realizam nessas interacdes. Sem observacdo do contexto em que se insere
0 problema e a relacdo entre discurso e outros momentos da pratica social a analise
tende a ser unilateral e inconsistente. Sobre a andlise Chouliaraki e Fairclough (1999,

p.61) ressaltam:
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Um aspecto da andlise da conjuntura mais imediato é localizar o
discurso em foco, em tempo real, de forma que o ligue as suas
circunstancias e aos processos de producdo e suas circunstancias de
consumo, o0 que traz a questdo de como o discurso é interpretado (e a
diversidade de interpretacdo) na andlise.

A andlise da pratica em particular e do momento discursivo visa observar como 0S
diferentes elementos da pratica social se inter-relacionam dialeticamente; essa analise se
subdivide em: praticas relevantes e relacdo do discurso com outros momentos (discurso
como parte da atividade; discurso e reflexividade). (CHOULIARAKI E
FAIRCLOUGH, 1999. p. 60). Kress (1998, p. 55) corrobora essa perspectiva ao afirmar
que “[...] a linguagem esta ndo sé efetivamente envolvida na producéo e reproducdo de
outras praticas sociais, mas &, ela propria, produzida e reproduzida por préticas

linguisticas, bem como por outras praticas e categorias sociais’.

Os momentos de uma pratica social especifica envolvem, além do discurso, outros
elementos da vida social que devem ser considerados nas analises, sdo eles: as
atividades materiais, as relacfes sociais (interacdes que muitas vezes estdo associadas a
luta de classes e relacBes assimétricas de poder) e os fenbmenos mentais (crencas,
valores, atitudes ¢ desejos). “[...] Uma vez que esses diversos elementos da vida sédo
reunidos em uma prética especifica, nds podemos chaméa-los ‘momentos da pratica’ e
observar cada momento ‘internalizando’ outros sem ser redutivel a eles”, como afirmam
Chouliaraki e Fairclough (1999. p. 21). Com base na proposta dos autores mencionados,
Resende e Ramalho (2006, p. 39) representam 0s momentos da préatica social utilizando
a seguinte figura:

Fig.16- Momentos da Préatica Social

Atividade Material
A

Discurso - : Relagtes
¢ Semiose ¢ Pritica Social Sociais

Fenomeno Mental

Fonte: Resende e Ramalho (2006, p. 39)
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Seguindo esse pensamento, Resende e Ramalho (2011, p. 44) afirmam que “[...] nas
praticas sociais cotidianas, utilizamos o discurso de trés principais maneiras simultaneas
e dialéticas: para agir e interagir, para representar aspectos do mundo e para identificar a
nds mesmos/as € a outros/as”. Deste modo, devemos considerar, nas analises, o
momento discursivo de uma pratica particular como resultante de relacGes dialéticas
com outros momentos da prética social. A articulagdo entre diferentes préticas,
constituidas pelos momentos, forma a rede de préaticas sociais. A complexidade que
envolve a articulagdo dos elementos da ordem do discurso com as estruturas sociais
dificulta, por vezes, a compreensdo dos atores sociais sobre as relagcdes de dominagéo e
outros fatores ligados a ideologia e hegemonia.

No que diz respeito a analise de discurso textualmente orientada, como discutido na
secdo anterior, Chouliaraki e Fairclough (1999) propdem tanto um a anélise da estrutura
e guanto uma analise da interacdo. Na andlise estrutural, busca-se investigar como 0s
elementos da ordem do discurso - géneros, discursos e estilos — se articulam nos eventos
e praticas sociais. Os autores defendem que a relacéo entre o discurso e a rede social da
ordem do discurso ira depender da natureza da pratica social, da conjuntura em que esta
inserida e como os textos sdo representados nessas praticas. Ja na analise interacional,
avalia-se os recursos linguisticos utilizados pelos atores sociais em suas interacdes e

seus efeitos de sentido nas praticas socialis.

Além das descrigdes das relacdes entre textos, discursos, identidades, ideologias e poder
hegeménico as analises pretendem verificar os aspectos problematicos do discurso, a
funcdo destes na préatica social, e em que instancia discursiva eles se envolvem, para
assim poder encontrar possibilidades de superacdo dos obstaculos identificados nas
analises e tentar promover mudangas sociais e a emancipacdo dos atores.
(CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999).

A reflexividade é uma caracteristica dos estudos em ADC. Para Chouliaraki e
Fairclough (1999), as andlises ndo podem se esgotar na investigacdo de um dnico
problema embasado em um ponto de vista. Na segunda edicdo de Critical Discourse
Analysis (2010), Fairclough propde que a reflexdo sobre a analise deve ser diluida em
todas as demais etapas da pesquisa, e ndo apenas no final, sob o argumento de que a

reflexividade deve perpassar todo o processo de analise. A reflexdo sobre a andlise
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pretende visualizar as contribuicbes da pesquisa para a promocdo da emancipacao
social, os limites da anélise e alcances dos resultados, além de avaliar as contribui¢cdes

para pesquisas futuras.

Chouliaraki e Fairclough (1999, p.67) encerram o capitulo sobre o arcabouco tedrico-
metodolégico®, ressaltando a complexidade do processo interpretativo que aglomera
duas etapas: a compreensdo e a explanagdo. A analise das compreensdes textuais
envolve descricdes e interpretacdes sobre as diferentes maneiras que o leitor dispde para
0 entendimento e apreensdo do texto, considerando as diferentes combinagdes das
propriedades do texto, o posicionamento social, as experiéncias, as crencas e valores,
entre outros. A explanagdo ‘“re-descreve” as propriedades de textos particulares,
fundamentadas por um arcabouco teorico particular, com intuito de demonstrar como o
momento discursivo age na pratica social considerando os efeitos das ideologias, das

lutas hegemonicas e relagcdes de dominacao.

3.3.IDEOLOGIA E PODER

Os conceitos de ideologia, em linhas gerais, podem ser agrupados em duas concepgoes:
as concepcdes neutras definem o termo como sistema de ideias, de pensamentos, ou
crengas, de um individuo ou de um grupo social, orientado para suas acfes sociais e
politicas, porém nao atribuem necessariamente um sentido negativo de falseamento da
realidade, para atender a interesses de grupos particulares que querem se manter no

poder, como defende as concepcgdes criticas. (THOMPSON, 2011)

Adotando uma concepc¢do critica, Marx e Engels (2014) consideram ideologia como
uma ideia, discurso ou acdo que dissimula a realidade por meio da ilusdo, revelando
apenas sua aparéncia e ocultando a dominacdo do proletariado®’. Para os autores,
ideologia € considerada um instrumento de dominacéo, construido socio-historicamente,
utilizado pelas classes que detém o poder politico e econdémico e agem por meio da

persuasdo para alienar e explorar o individuo.

“CHOULIARAKI, L.; FAIRCLOUGH, N.Chapter 4 The Critical analysis of discourse. In:Discourse in
late modernity: rethinking critical discourse analysis. Edinburgh: Edinburgh University Press, 1999.

** Termo utilizado por Marx e Engels (2014) para se referir & classe trabalhadora que necessita vender a
sua forca-de-trabalho a um industrial burgués.
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Influenciado pelos estudos marxistas, Althusser (1980) observa a maneira como as
ideologias agem nas estruturas sociais por meio de Aparelhos Repressivos do Estado —
ARE (governo, administracdo, exército, policia, tribunais, prisdes e outros) e Aparelhos
Ideol6gicos do Estado — AIE (escola, familia, igreja, judiciario e outros). Para o
filosofo, a ideologia intervém em aspectos da vida social por meio de representac6es da
relacdo imaginaria que os sujeitos tém sobre si e sobre 0 mundo com suas condicfes
reais de existéncia. Os ARE agem pela violéncia, seja ela fisica ou ndo, para garantir a
reproducdo das relagbes de producdo, enquanto que os AIE atuam por meio da
subordinacdo a ideologia de dominacdo. As ideologias possuem carater dinamico e

provém da luta de classes antag6nicas.

A luz dessa discussdo, Althusser (1980, p.20-21) langa o questionamento: “o que se
aprende na Escola?” O autor afirma que o que a escola ensina vai muito mais além dos
atos de ler, escrever e contar; instrui também sobre as “regras de respeito pela divisdo
sOciotécnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela dominagdo de classe”.
O contexto educacional também reproduz no discurso e nas agBes 0 pensamento da
classe dominante que molda as identidades desses individuos interpelados pela
ideologia. Sobre a reproducdo das forcas produtivas, Althusser (1980, p. 22-23)
argumenta:

A reproducdo da forca de trabalho tem, pois como condigdo sine qua
non, nao s6 a reprodugdo da “qualificacdo” desta forca de trabalho,
mas também a reproducdo da sua sujeicdo a ideologia dominante ou
da “pratica” desta ideologia, com tal precisdo que ndo basta dizer:
“ndo so6, mas também”, pois conclui-se que é nas formas e sob as
formas da sujeicdo ideoldgica que é assegurada a reproducdo da
qualificacdo da forca de trabalho.

Na perspectiva althusseriana, as instituices escola, igreja, familia, do sistema politico,
do sistema juridico, sindicatos, de informacdo e da cultura agem como aparelhos
ideoldgicos, reproduzindo as relagbes de producdo do modo capitalista, que garantem a
hegemonia, as relacdes de exploracdo por meio do trabalho e a acumulacdo de capital

nas maos das elites.

A atuacdo ideoldgica na infraestrutura social determina e organiza a linguagem. Para

Bakhtin (2006, p. 30) a ideologia ndo € externa ao semidtico, mas inerente a ele, “o
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dominio do ideoldgico coincide com o dominio dos signos: sdo mutuamente
correspondentes. Ali onde o signo se encontra, encontra-se também o ideolégico. Tudo
que é ideoldgico possui um valor semi6tico”. O signo permite diferentes interpretacdes
a partir de visGes particulares de mundo e interesses. Os valores simbdlicos refletem e

refratam a esfera social, dessa forma todo e qualquer enunciado € ideoldgico.

Sobre esses aspectos, Thompson (2011, p. 82) argumenta:

Se uma dada estratégia de construcdo simbolica é ideoldgica ou ndo,
depende de como a forma simbdlica construida através desta
estratégia € usada e entendida em circunstancias particulares; depende
do fato de a forma simbdlica, assim construida, estar servindo, nessas
circunstancias, para manter ou subverter, para estabelecer ou minar,
relagdes de dominagao.

Thompson (2011, p.76) também adota uma concepcdo critica de ideologia, porém retira
o carater erroneo ou ilusorio da realidade defendido por Marx e Engels. Segundo o
autor, “[...] a ideologia pode operar através do ocultamento e do mascaramento das
relagGes sociais, atraves do obscurecimento ou da falsa interpretacéo das situacdes; mas
essas sao possibilidades contingentes, e ndo caracteristicas necessarias da ideologia
como tal.” Thompson (2011) situa a discussdo na construcdo de significados no
contexto da cultura moderna e ressalta o0 modus operandi da ideologia e as estratégias de
construcdo de formas simbdlicas*® utilizadas para manter e reproduzir relacées de
dominacdo. O autor propde cinco categorias analiticas que se subdividem para a analise

dos modos de operacdo da ideologia.

O primeiro modus operandi da ideologia elencado por Thompson (2011, p.82) é a
Legitimacdo, que consiste em representacdes que reforcam e potencializam as relacdes
de dominacdo e as tomam como legitimas. A legitimacdo pode se realizar em trés
estratégias de construcdo simbdlica: a racionalizacdo (persuadir a partir da utilizacdo de
uma sequéncia de raciocinio para justificar um conjunto de relagbes), a universalizacdo

(representar os interesses de alguns como interesses de todos), a narrativizacdo (a

* Para Thompson (2011, p.79), formas simbolicas constituem “[...] um amplo espectro de agdes e falas,
imagens e textos, que sdo produzidos por sujeitos e reconhecidos por eles e outros como construtos
significativos”.
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utilizacdo de narrativas reais ou ficcionais para envolver através de um processo

simbdlico, a fim de criar e sustentar relacbes de dominagao).

Nas representacOes, as relagdes de dominacdo podem ideologicamente ser ocultadas,
negadas ou obscurecidas, é o que Thompson (2011, p.83) classifica como Dissimulagéo,
segundo modo de operacdo da ideologia. A dissimulacédo pode operar por meio de:
deslocamento (recontextualizacdo de termos e expressoes e transferéncia de conotagoes
positivas ou negativas de um objeto ou pessoa para outros), eufemizacgdo (representacao
positiva de acOes, instituicbes ou relagdes sociais, ndo demostrando suas fragilidades),
tropo (representacdo figurativa da linguagem, o autor sinaliza como recursos mais

recorrentes para dissimular relagdes sociais a sinédoque, a metonimia e a metafora).

A Unificacdo, terceiro modo de operacdo da ideologia, age na construcdo simbolica de
uma identidade coletiva, sem considerar as diferencas entre grupos sociais. A unificacdo
pode atuar utilizando duas estratégias, a padronizacao (a utilizacdo de um referencial
padréo partilhado) e a simbolizacdo da unidade (construgédo de simbolos identitarios que
representam a coletividade) (THOMPSON, 2011, p.86).

Os grupos hegemdnicos, para se manterem no poder, tendem a representar individuos e
outros grupos de potencial ameaca de forma segmentada e pejorativa. A Fragmentacéo,
quarto modus operandi da ideologia enumerado por Thompson (2011, p.87), tem como
estratégias a diferenciacdo (énfase nos aspectos que desunem e impedem a formacéo de
um grupo coeso) e 0 expurgo do outro (construcdo simbolica de um inimigo a ser

combatido coletivamente, o mal que precisa ser expurgado).

As relacbes de poder podem ser estabelecidas e mantidas também por meio da
Reificacdo que é, segundo Thompson (2011, p.87), a representacdo de uma situacdo
transitoria, como permanente e natural, desconsiderando fatores socio-histéricos. A
reificacdo, quinto modo de operacdo da ideologia, utiliza como estratégias tipicas: a
naturalizacdo (uma criacdo social e historica concebida como natural), a eternalizacdo
(acontecimentos da vida social sdo representados como permanentes, imutaveis e
recorrentes desconsiderando o carater socio-historico), a nominalizacdo e a passivacao

(utilizac@o de recursos gramaticais para atenuar ou anular as ac0es dos atores). As cinco
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categorias analiticas propostas por Thompson (2011) podem ser sintetizadas conforme
quadro a seguir:

Quadro 15- Modos de Operacéo da Ideologia

Modos Gerais Algumas Estratégias de Construcao
Simbdlica

Legitimagéo Racionalizagéo
Universalizacdo

Narrativizacdo

Dissimulagéo Deslocamento
Eufemizacdo

Tropo (sinedoque, metonimia e metafora)

Unificacdo Padronizacdo

Simbolizacdo da unidade

Fragmentacéo Diferenciacao

Expurgo do outro

Reificacéo Naturalizagdo
Eternalizacéo
Nominalizagdo/Passivacao

Fonte: Thompson (2011, p. 81)

O conceito de ideologia adotado pela ADC se harmoniza as concepc@es adotadas pela
teoria social critica de Thompson (2011). Fairclough (2001, p. 117), para explicar como

o0s discursos atuam nas praticas sociais, apresenta o seguinte conceito de ideologia:

As ideologias sdo significagcBes/construcbes da realidade (o mundo
fisico, as relagdes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas
em varias dimens@es das formas/sentidos das praticas discursivas e que
contribuem para a produgdo, a reproducdo ou a transformacdo das
relagfes de dominagao.

Fairclough (2001, p.117) compreende que as ideologias consistem em representacdes
particulares legitimadas pelo discurso que também determinam modos de ser e agir na

sociedade. As ideologias diluidas nas praticas discursivas sdo muito eficazes enquanto
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estratégias de manipulacdo e manutencdo de poder, principalmente quando se

naturalizam e alcangam “status de senso comum”.

As relacbes de poder hegemdnico buscam universalizar praticas particulares.
Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 25), influenciados pelos estudos de Gramsci,
afirmam que a hegemonia esta presente em vérias convencdes discursivas associadas a
ideologia e “[...] € vista em termos da relativa permanéncia de articulagdes de elementos
sociais. Essa conceituacdo ilumina a possibilidade inerente de desarticulacdo e

rearticulagdo” das estruturas de poder e dominacéo.

“O poder ¢ exercido e expresso diretamente por meio do acesso diferenciado aos varios
géneros, conteudos e estilos do discurso”, conforme Van Dijk (2015). Os grupos que
controlam os modos de producdo e distribuicdo de informagdes o fazem por meio da

reproducdo do discurso hegemdnico.

A dindmica discursiva que acontece na rede de praticas sociais € moldada pelas
estruturas sociais, ora reproduzindo discursos hegemonicos, ora constituindo discursos
que atuam para transformar essas estruturas. Apesar dos atores serem socialmente
constrangidos pelas ideologias, esses agentes sociais podem dispor da possibilidade,
através de suas acOes contra hegemonicas, de estabelecer novas relacbes e modificar
praticas ja estabelecidas. Essas mudancas sociais decorrem da dinamicidade da
regulacdo e transformacédo que séo proprias das praticas sociais. (FAIRCLOUGH, 2001,
2003).

3.4. IDENTIDADES E REPRESENTACAO

Na “modernidade liquida”, as alteragdes nas estruturas de poder (politicas, econémicas)
e a sua influéncia nos padrées culturais modificam constantemente o sujeito e as suas
praticas discursivas, provedoras das identidades sociais, culturais, profissionais,
religiosas e sexuais, conforme Bauman (2005). No mundo liquido e fluido, “a
'identidade’ s6 nos € revelada como algo a ser inventado, e ndo descoberto.”
(BAUMAN, 2005, p. 21)
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Hall (2000) compartilha desse pensamento quando afirma que as identidades ndo sdo
inatas; ao contrério, sdo construidas culturalmente, pois sdo formadas e transformadas
pelas representagdes; sdo os valores historico-culturais que estabelecem as significacoes
por meio do discurso, e organizam acbes e concepc¢des de mundo e identificam os
sujeitos. A identidade na po6s-modernidade apresenta-se fragmentada, multipla,
complexa e carregada de contradigdes e instabilidade.

As identidades também sdo construidas pela diferenca, € por meio da relagdo com o
Outro a partir das interacfes discursivas nas praticas sociais que se instituem nossas
identidades. Silva (2000) esclarece que ndo se trata apenas de uma questdo dicotdmica
(eu/outros), mas de como se ddo as relacBes de poder e a representacdo identitaria
construidas por uma cadeia de negociacgdes e pela diferenca.

Podemos dizer que onde existe diferenciacdo — ou seja, a identidade e
diferenca — ai esta presente o poder. A diferenciacdo é o processo
central pelo qual a identidade e a diferenca sdo produzidas. Ha,
entretanto, uma série de outros processos que produzem ou gque com
ela guardam uma estreita relacdo. Sdo outras tantas marcas de
presenca do poder: incluir/excluir (‘estes pertencem, aqueles ndo’);
demarcar fronteiras (‘bons e maus’; ‘puros e impuros’;
‘desenvolvidose primitivos’; ‘racionais e irracionais’); normalizar

(‘n6s somos normais; eles sio anormais). (SILVA, 2000, p. 81-82)

As diversas maneiras de representacdo constroem identidades e revelam como o0s
discursos, imbricados nas estruturas sociais, reproduzem aspectos ideologicos. Nas
representacdes, atores ou grupos sociais podem ser apagados ou exaltados, incluidos ou
excluidos quando mencionados nos textos, o que indica como eles sdo vistos e
identificados socialmente, atendendo a interesses particulares do produtor dos textos,
e/ou das instituicdes a ele relacionadas. De acordo com Van Leeuwen (2008, p. 28) “as
representacdes incluem ou excluem atores sociais para servir a interesses e propositos

em relacdo aos leitores a quem se dirigem”.

No que se refere a identidade profissional, esta é constituida, ndo s6 pela assimilacédo de
uma habilidade técnica de uma é&rea especifica, mas também pela construcdo de
discursos que caracterizam as formas de pensar, agir e comunicar utilizadas nos campos
de atuacdo de dado ambiente do trabalho. O modo de ser profissional surge, entdo, da

interacdo das agdes realizadas no cotidiano do trabalho com as préaticas de linguagem
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realizadas por géneros e discursos, e é por meio desses que 0s atores se identificam e
sdo identificados. Muitos desses discursos sdo provenientes de eventos e praticas de
letramentos e por eles também perpassam ideologias e relacbes de poder.
(FAIRCLOUGH, 2003)

Halliday e Matthiessen (2004) afirmam que as escolhas lexicais utilizadas por um
usuario da lingua em um dado contexto carregam tracos de sua identidade, que podem
estar perceptiveis ou ndo na superficie textual. Assim, as analises linguisticas, numa
perspectiva multifuncional, permitem desvelar e interpretar os significados que estdo
presentes nos textos e relacionad-los com representacdes, identidades e relagbes sociais.

Nessa perspectiva Hall (2000, p. 109) defende que:

[...] as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso, que
nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais histéricos
e institucionais especificos, no interior de formacdes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas.

A Identificacdo ocorre no discurso via texto e é vista por Fairclough (2003, p. 160)
como parte da dialética social (géneros, discurso e estilos), assim sendo, na anélise
identitaria, devem ser considerados 0s aspectos sociais, discursivos e textuais. Para
analise dos elementos que relacionados ao significado identificacional, Fairclough

(2003) também enfoca as categorias modalidade e avaliacao.

A modalidade é entendida aqui como um recurso interpessoal utilizado pelos falantes ao
assumirem posicionamentos e ao realizarem julgamentos. A Modalidade Epistémica
(Modalizacédo) acontece nas proposicdes (troca de informacdes — eixo do conhecimento)
e envolve valores como verdade, probabilidade, certeza, crenca e evidéncia. Ja a
Modalidade Dedntica (Modulagéo) ocorre em propostas (troca de bens e servigos — eixo
da conduta) e envolve valores como desejo, preferéncia, intencionalidade, obrigacéo,
manipulacdo, habilidade (HALLIDAY E MATTHIESSEN, 2004).

Fairclough (2001) acrescenta a modalidade objetiva (o falante projeta o seu ponto de
vista como universal, ou a partir da fala de outrem) e a modalidade subjetiva (o falante
projeta o seu ponto de vista se incluindo no discurso), aléem de apresentar distingdes

temporais (pode/poderia; deve/deveria) nas relacbes entre o ndo hipotético e o
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hipotético. O autor também inclui a modalidade categdrica em que o falante faz
afirmagdes com maior grau de assertividade em suas declaragdes (certamente, sempre,

nunca).

Segundo Resende e Ramalho (2006, p. 85) “o processo de identificagdo sempre ¢
afetado pelo processo de relagédo social, o que implica que escolhas de modalidade sdo
significativas ndo sé na identificacdo, mas também na agdo e na representa¢do.” As
escolhas lexicais modais envolvem diversos fatores contextuais, dentre eles o grau de
certeza do falante diante de sua declaracédo e validade da proposicéo, ou grau de pressao

para realizacdo de uma ordem.

A avaliacdo esta relacionada a valoragéo atribuida pelos atores sociais as pessoas, aos
eventos e as ideias e como estes realizam as escolhas linguisticas para determinados
valores. Segundo Fairclough (2003), a avaliacdo inclui: declaracdes com modalidades
dednticas ou processos mentais (relacionadas ao juizo de valor — “esse livro horrivel”);
declaracbes com verbos de processos mentais afetivos (relacionadas ao apreco — “eu
gosto de livro”); pressuposigdes de valores (relacionado aos valores implicitos ou

pressupostos).

Com base nesses pressupostos, Fairclough (2003) propde uma analise tanto dos
aspectos identitarios pessoais (estilo), quanto sociais (identidade social), uma vez que é
por meio de representacdes construidas que 0s sujeitos se identificam e sdo
identificados pelos outros. O capitulo analitico dessa Tese descreve como 0s discursos
institucionais identificam os professores egressos do curso de Letras-PARFOR e como

esses profissionais constroem suas identidades.
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CAPITULO IV - PERCURSO METODOLOGICO

4.1. ABORDAGEM DA PESQUISA

Um dos propdsitos da pesquisa social é analisar diferentes representagdes do mundo
social para compreender o contexto das praticas sociais. De acordo com Demo (2008, p.
15), “o ‘social’ da pesquisa aponta, em geral, para a pretensdo de guinar o esforco de
pesquisa para a realidade social, ressaltando nela suas faces qualitativas”. As analises
sociais, de cunho qualitativo, se tornam essenciais para identificar relagcdes entre as

pessoas, representaces de mundo e identidades em contextos especificos.

A presente proposta de pesquisa de campo segue 0s principios da etnografia critica, uma
vez que os dados da pesquisa estdo sendo gerados em seu ambiente natural, descritos e
analisados de acordo com 0s seus contextos de producao discursiva, levando em conta
0S aspectos socio-historico-politico-econdmicos da comunidade pesquisada, como
propde Thomas (1993). Ainda segundo esse autor, os colaboradores sdo vistos como
participantes ativos, dinamicos, capazes de interagir socialmente e refletir sobre suas
praticas sociais. O pesquisador € um sujeito engajado, que estuda a questdo inserida no
contexto da pesquisa, com o intuito de compreender como agem as ideologias, como se
estabelecem as relacdes de poder e como se constituem os contextos das desigualdades
sociais, a partir dos significados construidos e compartilnados socialmente, além de
propor reflexdes e intervencBes nos contextos sociais com vistas a emancipacdo dos

sujeitos. De acordo com Mainardes e Marcondes (2011, p.427)

Os etnografos criticos geralmente investigam lugares sociais,
processos sociais e produtos culturais com o objetivo de desvelar
desigualdades, e em dltima instancia, contribuir para a resolugdo de
problemas profundos da realidade social.

No aspecto metodologico, as pesquisas de cunho etnografico sdo marcadas por
descricGes das experiéncias em campo a partir das observacdes do pesquisador e dos
colaboradores em dado contexto social. As estratégias para geracdo de dados sdo
flexiveis, permitindo diferentes tipos de métodos e uma analise com maior
profundidade, de acordo com Flick (2009).
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Para a etnografia critica, além do levantamento de dados preliminares da comunidade
pesquisada, através de fontes documentais, gravacOes, periddicos e outros, e das
observacdes e descricdes in loco, é necessério que se a faca geracdo de dados
dialégicos, a analise dos sistemas de relacdes (sujeitos, grupos e sistema social), como
defende Carspecken (1996) apud Mainardes e Marcondes (2011).

A abordagem etnografica aplicada aqui nesta pesquisa visa analisar as préaticas sociais, a
partir dos discursos produzidos pelos atores, com énfase na interacdo destes e sua
participacdo em eventos e praticas de letramento. Rios (2007, p. 67) ressalta que um
ponto importante que aproxima de forma integradora os Novos Estudos do Letramento
e a Analise de Discurso Critica ¢ “[...] a face epistemoldgica da etnografia e as nogdes

de contexto e pratica social”, de que ambas as areas de estudo comungam.

Para Denzin e Lincoln (2006, p. 19), o uso de multiplos métodos, que combinam
diferentes tipos de amostragem “reflete a tentativa de assegurar uma compreensao em
profundidade” dos fendmenos investigados. Essa perspectiva associa-se muito bem com
a proposta interdisciplinar e multimetodolégica da ADC. Sobre esse ponto, Resende
(2009, p. 57) acrescenta:

[...] por meio da pesquisa qualitativa as ciéncias sociais identificam
estruturas de poder naturalizadas em um contexto sécio-histérico
definido. Por isso, pesquisa qualitativa é indicada quando se pretende
focar representacdes de mundo, relagdes sociais, identidades,
opinides, atitudes, crengas, ligadas ao meio social.

Ao discutir ciéncia social e analise critica, Fairclough (2003, p. 185) explana que:

A ADC é uma forma de ciéncia social critica que é concebida como
ciéncia social destinada a langar luz sobre os problemas que as
pessoas enfrentam por efeito das formas particulares da vida social;
destinada igualmente a fornecer recursos, dos quais as pessoas Se
valem para abordar e superar esses problemas.

Desse modo, esse enfoque ocupa-se de analises que procuram compreender as relacdes
de dominacdo, discriminacdo, poder e controle, a forma como elas se manifestam na
linguagem através das ideologias, segundo Wodak (2001). A analise de Discurso Critica

amplia o escopo de andlises linguisticas para uma dimensdo das praticas sociais, e
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valida andlises socioldgicas a partir das analises discursivas textualmente orientadas,

conforme Fairclough (2001).

Esse viés tedrico-metodoldgico guiou a presente pesquisa, que tem como eixo central a
analise das préaticas de letramento realizadas no curso de Letras do PARFOR e suas
implicagbes para a formagdo da identidade profissional desenvolvida por meio da
interacdo fortemente marcada por significativos papéis sociais negociados/construidos a
partir dos discursos. Sdo também considerados, a partir de pesquisa documental, 0s
aspectos ideoldgicos presentes no Projeto Politico Pedagdgico do programa no que se
refere a identidade do egresso e como esses sdo percebidos nos discursos dos

professores das cidades de Barreiras, Cotegipe e Cristopolis, no oeste da Bahia.

4.2. DESCRICAO DOS PARTICIPANTES: OS COLABORADORES E A
PESQUISADORA

Para a realizacdo da pesquisa de campo, contei com a colaboragdo dos professores de
Lingua Portuguesa egressos do PARFOR-Letras e dos professores universitarios que
ministraram disciplinas nos referidos programa e curso. Os 17 egressos envolvidos na
pesquisa sdo naturais da regido oeste da Bahia, sdo professores com carga horaria de 40
horas semanais da educacdo publica municipal, atuam ou atuaram mais de cinco anos
em classes de ensino fundamental nos componentes curriculares Lingua Portuguesa
e/ou Redacdo, concluiram em 2015 sua primeira graduacdo. Com excecdo de 06
participantes, os demais atuam também em outras areas da grade curricular

(matematica, ciéncias, historia, geografia, alfabetizacéo...)

No que se refere aos 05 professores universitarios também colaboradores da pesquisa,
todos possuem graduacao em Letras, com especializacdes em diferentes areas de estudo:
na area da Linguistica - dois com mestrado e um com doutorado; na area da literatura -
um com doutorado; na educacdo - um com especializacdo lato senso. Dos cinco, apenas
um é natural da regido oeste da Bahia, 0s demais sdo imigrantes de outras localidades do
pais. No que se refere ao vinculo com a universidade promotora, dois professores sao do

quadro efetivo da instituicdo, uma é professora substituta, os outros dois sdo professores
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convidados®® de outras instituicdes de ensino superior que atuam na regido. Nesta
pesquisa, todos os colaboradores s&o vistos como participantes ativos, dindmicos,

capazes de interagir socialmente e refletir sobre suas préticas sociais.

A selecdo da amostra obedeceu aos seguintes critérios de inclusdo: para os egressos do
curso: ser professor de lingua portuguesa e/ou redacdo do ensino fundamental da rede
publica com mais de cinco anos de atuacdo em uma das disciplinas na educacgdo basica;
ter sido regularmente matriculado e ter concluido o curso de Letras do programa do
PARFOR; aceitar participar da pesquisa; para o0s professores universitarios: ter
ministrado ao menos um componente curricular no curso de Letras do PARFOR na

regido oeste da Bahia e aceitar participar da pesquisa.

Para a realizacdo da pesquisa documental, contei com a cooperacdo da diretoria
administrativa da Universidade promotora do curso de Letras do PARFOR e das
coordenacdes, que gentilmente me forneceram a documentacdo necessaria para a
pesquisa, além de informacées complementares* sobre o curso ofertado, os alunos e a

regiao oeste.

A proposta de pesquisa foi apresentada, discutida e esclarecida em diferentes momentos
ndo s6 com a direcdo e com os demais docentes da IES, mas também com
representantes da Secretaria de Educacdo dos Municipios de Barreiras, Cotegipe e
Cristopolis e professores participantes da pesquisa. O diretor da Universidade e demais
diretoras das escolas de ensino fundamental assinaram o termo de “Aceite Institucional”
¢ os professores 0o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”. Também foi
entregue para 0s gestores das instituicGes de ensino envolvidas na pesquisa os “termos
de responsabilidade pelo uso de informacgdes e copias de documentos para fins de
pesquisa” assinados por mim, além de uma copia do projeto. Assim, concordamos com
Resende (2009, p. 61):

E imprescindivel, em se tratando de pesquisa critica, comprometida
com a ética, que desde os estagios iniciais da pesquisa os objetivos da
investigacdo e os métodos que se pretende adotar sejam discutidos e

** Na auséncia do professor, na universidade promotora do curso para ministrar a disciplina, a
coordenagdo do curso pode convidar um professor habilitado na &rea de outra instituicdo de ensino
superior para suprir a vaga, conforme regulamento do PARFOR.

*®Essas informagfes constam em notas de campo.
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negociados com os/as participantes, em uma préatica de pesquisa que
prima pela clareza e pelo respeito com os sujeitos.

A respeito das questdes éticas de confidencialidade de informagcbes sobre os
colaboradores, Flick (2009, p. 55) esclarece que:

Os leitores do relatorio ndo deverdo ser capazes de identificar qual a
empresa ou quais as pessoas que participaram da pesquisa. Com esse
propdsito, o pesquisador deverd alterar detalhes especificos para a
protecdo das identidades e tentar garantir que colegas ndo possam
identificar os participantes a partir das informacdes que forneceram.

Dessa maneira, por questdes éticas, as escolas de ensino fundamental foram nomeadas
por nomes ficticios (Escola Paulo Freire; Escola Darcy Ribeiro; Escola Anisio
Teixeira). Pela mesma razdo, todos os colaboradores (entre professores do ensino
fundamental e do ensino superior) terdo seus nomes preservados; optamos, entdo, por
utilizar diferentes pseuddnimos escolhidos pelos proprios informantes. No que se refere
a IES promotora do curso de Letras, optamos por menciona-la, uma vez que foi a Unica

que ofertou PARFOR-Letras na regido oeste.

O contexto educacional da regido oeste da Bahia me é muito familiar, uma vez que ja
atuo como docente hd 22 anos*’, destes 08 anos na educacdo basica e 14 anos em
instituicbes de ensino superior. No periodo de 1997 a 2001, participei de reunides do
Centro de Cultura e Educacdo Popular - CECEP, por meio do grupo de teatro Rapsodos
em que tive acesso a histdria da regido e suas influéncias na cultura popular. Também
durante o curso de Letras, que fiz na UNEB em Barreiras-BA, diversas vezes
realizamos trabalhos (Linguistica e Literatura) que oportunizaram a reflexdo sobre
questdes atinentes as praticas sociais do oeste da Bahia. A partir destas primeiras
discussdes e experiéncias, comecei a me interessar por questbes que envolviam o

contexto socio-politico-cultural da regido.

No que se refere diretamente a pesquisa, a minha atuacdo como pesquisadora assume
diferentes papéis, ora professora, ora pesquisadora, por conta da minha inser¢do neste

contexto durante este periodo e da maneira como o0s colaboradores me percebem. Ao se

" Sou natural de Brasilia-DF e desde 1996 moro em Barreiras-BA. Atuei como docente em algumas
cidades do oeste da Bahia (Barreiras, Cotegipe, Cristopolis, Riachdo das Neves, Luis Eduardo Magalhdes
e Formosa do Rio Preto). Atualmente sou Professora Assistente da Universidade Federal do Oeste da
Bahia no campus de Luis Eduardo Magalhdes.
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dirigirem a mim, membros da comunidade pesquisada me tratam como ‘professora’
mesmo fora do ambiente educacional, o que demonstra que minha identidade

profissional esté atrelada a minha identidade pessoal e social.

No inicio do curso de Letras do PARFOR, ministrei algumas disciplinas no nucleo de
Cristépolis-BA (Oficina de Leitura e Producdo Textual, Historia da Lingua Portuguesa,
Linguistica 1, Fundamentos Tedricos da Acdo Pedagdgica | e Estdgio Curricular
Supervisionado 1)*, além de participar de bancas de TCC deste nlcleo e do de
Barreiras-BA. A partir dessa vivéncia com o curso aplicado no contexto do PARFOR e
de outras experiéncias com 0 ensino superior na regido oeste da Bahia surgiu a

motivacao para a realizacdo desta pesquisa.

Entendo que as questdes identitarias e de géneros discursivos relacionados aos
pesquisadores e pesquisados (grupo focal e entrevista) também interferem na geracao
dos dados. Os papéis assumidos pelos interlocutores no ato discursivo, 0s textos que
medeiam essa interlocucdo e o lugar onde esta ocorre também constroem identidades
sociais. Como o colaborador percebe o pesquisador e vice-versa também constitui dados

de pesquisa.

Na percep¢ao de Denzin e Lincoln (2006, p.33), “[...] ndo existem observacdes
objetivas, apenas observacdes que se situam socialmente nos mundos do observador e
do observado — e entre esses mundos.” A partir dessas concepc¢des, entendemos que a
analise qualitativa € uma construcdo de interpretacdo entre os participes de uma

pesquisa. Nesta perspectiva, Flick, (2009, p. 83) afirma que:

Os textos servem a trés finalidades no processo de pesquisa
qualitativa: representam ndo apenas os dados essenciais nos quais as
descobertas baseiam-se, mas também € a base das interpretacfes e a
comunicacao de descobertas.

No que diz respeito as pesquisas em ADC, Resende e Ramalho (2011, p. 105) afirmam
que “[...] ndo pode haver, portanto, analises textuais ‘completas’ e ‘definitivas’, ou

‘objetivas’ e ‘imparciais’”, o que hé sdo andlises de praticas particulares de discursos

“8 Com excecdo de Linguistica | e Estagio Curricular Supervisionado, as outras disciplinas tiveram seus
nomes alterados no PPP do PARFOR, sdo respectivamente: Leitura e Producdo de Texto, Histéria e
Evolucgdo da Lingua Portuguesa, Teoria e Pratica de Ensino .
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situados contextualmente e posicionamentos critico-reflexivos por parte dos

pesquisadores diante de questdes sociais.

4.3. INSTRUMENTOS, COLETA E GERACAO DE DADOS

Alguns dados da pesquisa foram gerados a partir das entrevistas (individuais e
coletivas), outros dados foram coletados, como é o caso dos documentos referentes ao
curso (PPP), das observacdes in loco das praticas pedagdgicas em classes de ensino
fundamental e das notas de campo. A fim de evitar equivocos de interpretacdo dos
corpora e realizar uma melhor analise, utilizaram-se 0s procedimentos de triangulacao.
A triangulacdo consiste em utilizar diferentes métodos para geracdo e/ou coleta de
dados com o intuito de explorar diferentes dimensdes do objeto de pesquisa, além de
validar esses dados, conforme Resende (2009) e Flick (2009).

As entrevistas com 0s egressos e com 0s professores universitarios buscaram a reflexéo
das experiéncias vivenciadas no periodo da realizacdo do curso. As entrevistas
individuais com os professores universitarios foram realizadas em seu ambiente de
trabalho. Os grupos focais, com professores da educacdo basica, aconteceram nos
municipios onde 0s egressos do curso de Letras atuam. Foram realizadas duas sessdes
de entrevista coletiva por cidade. Os roteiros do grupo focal e da entrevista individual

encontram-se nos apéndices dessa Tese.

Flick (2009, p.182) considera muito produtiva a geracdo de dados por meio do grupo
focal, uma vez que “as discussdes em grupo correspondem a maneira pela qual as
opinides sdo produzidas, manifestadas e trocadas na vida cotidiana.” Mas ¢ importante
destacar o fato de que o grupo focal “nao ¢ uma sessdo para resolver um problema. N&o
¢ um grupo de tomada de decisdes. Ndo € originalmente uma discussdo, embora

normalmente ocorram interagdes entre os participantes. E uma entrevista.” como

assevera Patton (2002, p. 385-386) apud Flick (2009, p. 181).

No que se refere as observacdes das aulas na educacdo basica, tive a preocupacdo de
ndo fazer interferéncias nas atividades programadas pela professora regente da turma,
bem como no momento da execucdo destas com os alunos. Apesar de ja estar inserida

na comunidade pesquisada, optei, nesta parte da pesquisa, por uma observacdo nao-
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participante das aulas, a fim de conhecer as estratégias pedagdgicas adotadas pelo
profissional, seu conhecimento dos contetidos socializados e recepcdo destes por parte
da turma. Foi observada a rotina profissional de trés professores, um de cada municipio.

O roteiro para as observagdes em sala consta nos apéndices dessa Tese.

Em pesquisas etnograficas, as notas de campo também constituem importante
instrumento de pesquisa, uma vez que 0s registros realizados durante a observacéo
preservam muitos detalhes das experiéncias e das impressdes do pesquisador relatadas
guase gque no momento em que estas ocorrem, 0 que auxilia na reconstrucao do discurso
em um momento posterior. Além das observacfes, também foram consideradas como
notas de campo as informacdes adicionais de outros membros da comunidade quanto a

dados histdricos sobre a educacdo no oeste da Bahia.

Sobre as notas de campo, Ramalho ¢ Resende (2011, p. 84) consideram que “[...]
constituem um momento fundamental no trabalho de campo porque articulam, no
discurso, os diversos métodos adotados em uma pesquisa particular, integrando
percepgdes associadas aos varios momentos da pesquisa”, além de possuir informagdes
complementares (quer seja de natureza descritiva ou metodologica ou analitica)

necessarias a analise interpretativa dos dados.

No que se refere a pesquisa documental, primeiramente foi feita uma analise discursiva
do documento que rege as acdes do curso, que € o Projeto Politico Pedagogico. Deste
projeto, atentei para o perfil profissiografico do egresso (em anexo) e outras partes
atinentes a identidade do egresso descritas no texto. Aléem do PPP, também foram
considerados dados de outras fontes documentais como a Lei — 9394/96 (Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB); o Plano Nacional de Educacdo — PNE; Resolucdo CNE/
CES 1/2002*° (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena) (em
anexo); Resolucdo CNE/ CES 18/2002 - PPP dos cursos de Letras; Decreto 6755/09
(Institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo

Basica) (em anexo) e Referéncias Curriculares Nacionais dos cursos de Licenciatura e

* Atualmente est4 em vigor a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacéao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formag&o continuada.
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Bacharelado — 2010. A partir desses outros textos pude conhecer com mais propriedade
a legislacdo que rege o curso, perceber como se configura a estrutura genérica do PPP,
constatar os aspectos intertextuais presentes neste documento e relacionar o que fora

idealizado no projeto com o apresentado no discurso dos professores.

Para a andlise de discurso, os documentos escritos produzidos pelas instituicdes sociais
constituem fontes relevantes por revelar, além das informac6es, modos de ser e de agir
socialmente, aléem de imprimir ideologias, conforme afirma Fairclough (2001, 2003).
Ainda sobre esse ponto, Silva et. al. (2009, p. 4457) consideram que:

A pesquisa documental permite a investigagdo de determinada
problemética ndo em sua interagdo imediata, mas de forma indireta,
por meio do estudo dos documentos que séo produzidos pelo homem e
por isso revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato
social. Estudar documentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista
de quem os produziu [...].

As andlises advindas das pesquisas documentais contribuem positivamente para as
analises de pesquisas etnograficas e vice-versa, pois o cruzamento de dados de ambos 0s
métodos traz informacBes complementares que possibilitam uma melhor interpretacéo.

4.4. ORGANIZACAO DOS CORPORA DA PESQUISA

Os corpora de analise qualitativa (descritivo-interpretativa) serdo constituidos de textos

orais e escritos a partir dos seguintes instrumentos:

1- Analise Documental:

a. Projeto Politico Pedagogico do curso de Letras do PARFOR — letramento

académico e idealizacdo do perfil do egresso;

2- Pesquisa de campo:

a. Grupo focal com professores para levantamento de informacg6es gerais sobre

a experiéncia da realizacdo do curso;
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b. Observagdo de aulas de lingua portuguesa ministradas pelos professores
egressos do curso;

c. Entrevista com docentes da universidade que ministraram disciplinas nos
cursos de Letras do PARFOR.

d. Notas de campo - anotacGes de dados sdcio-histéricos da regido oeste da
Bahia; comentérios, explanacGes e explicacbes sobre o contexto educacional

local; outras informac@es pertinentes & pesquisa.

As entrevistas foram transcritas e os dados relevantes advindos destas, assim como 0s
dos documentos, foram transformados em excertos para andlise a posteriori. Foram
consideradas informac@es relevantes para a pesquisa aquelas que se referem a descricao
da identidade do profissional de Letras.

Sobre a selecdo do corpus e o nimero da amostra para fins de relevancia e
confiabilidade, Bauer e Gaskell (2011, p. 485) nos esclarecem que em pesquisas
qualitativas:

O tamanho da amostra ndo interessa na construcdo do corpus,
contando que haja certa evidéncia de saturacdo. A construcdo do
corpus é um processo iterativo, onde camadas adicionais de pessoas,
ou textos, sdo adicionadas a analise, até que se chegue a sua saturacao
e dados posteriores ndo trazem novas observacbes. Uma boa
distribuicdo de poucas entrevistas ou textos ao longo de amplo
espectro de extratos tem prioridade sobre o nimero absoluto de
entrevistas ou textos no corpus. Ambos os critérios, construcdo do
corpus e amostragem representativa, trazem confiabilidade, bem como
dao garantia a relevancia dos resultados.

As pesquisas em ADC e NEL comungam desse principio - aspectos qualitativos se
sobrepdem aos aspectos quantitativos. Assim, desta maneira, a selecdo da amostra desta
pesquisa buscou entender como (e ndo quantos) os discursos ocorrem em uma préatica
particular e qual a sua relacdo com a rede de préticas sociais. E importante destacar que
a partir das analises dos discursos podemos perceber como se dao as relacGes

identitarias, as marcas ideoldgicas e as praticas hegemdnicas.
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45.  ARCABOUCO TEORICO-METODOLOGICO PARA ANALISE EM ADC

O arcabouco tedrico metodologico da ADC proposto por Chouliaraki e Fairclough
(1999) norteou esta pesquisa, no que diz respeito as analises de discursos e seus efeitos
ideolégicos em préticas sociais particulares no contexto da Modernidade Tardia. A
autora e o autor defendem uma abordagem critico-reflexiva voltada para a
problematizacdo das praticas sociais que afetam a vida das pessoas, com vistas a
apresentar contribuicdes para mudangas e emancipacdo dos atores sociais em estruturas
hegemonicas cristalizadas. Nesta secéo, apresentaremos as etapas da pesquisa de acordo
com o enquadre tedrico-metodoldgico proposto por Chouliaraki e Fairclough (1999) e

Fairclough (2003). O percurso analitico da pesquisa passou pelas seguintes etapas™’:

45.1. Primeira etapa: Um problema

O PARFOR surge em um contexto de diversos debates acerca do letramento escolar e
da formacéo do profissional da educacdo. Para atender a Lei 9394/96 e atingir a Meta 15
do PNE 2011-2020, o programa tenta suprir uma necessidade urgente de qualificacdo de
professores da educacéo basica, uma vez que o nimero de professores sem formacdo em
nivel de graduacao, atuando em diferentes areas de conhecimento em classes de ensino
fundamental e médio, no estado da Bahia, € muito alto (conforme os dados apresentados
no primeiro capitulo). Qualificando o0s professores, espera-se melhorar

consequentemente a educacgdo basica no Brasil.

No que se refere aos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Redacdo na Bahia,
muitas escolas publicas e particulares da Bahia (segundo os dados apresentados no
primeiro capitulo) ndo tém, em seu quadro funcional, professores graduados em Letras.
Mesmo tendo dois cursos de Letras regulares na regido oeste, um na universidade
publica em Barreiras (desde 1997) e outro em uma faculdade particular em Luis
Eduardo Magalhdes (desde 2006), estes ndo atendem a demanda, sendo assim
necessaria a implantacdo do PARFOR. Em 2010, em toda a regido, apenas trés

prefeituras (Barreiras, Cristopolis e Cotegipe) demonstraram interesse e firmaram

*0s fundamentos tedricos e os conceitos de cada uma dessas etapas foram abordados no capitulo 111
dessa tese.
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convénio com a Universidade para a abertura de uma turma em cada cidade, e em 2015

as trés turmas concluiram o curso.

Agora, com a conclusdo do curso, o professor se vé como agente transformador e €
capaz de atuar com liberdade no contexto social em que esta inserido? O letramento
académico possibilitou uma percepcdo diferenciada do contexto social? Como se
configura a identidade deste novo profissional? Como esses programas de formacdo de
professores sdo planejados e com que propésitos? Que mudangas 0 PARFOR promoveu
em relagdo & percepcdo critica e as agcdes no contexto social local na voz de seus atores
e atrizes sociais? Que contribuigdes significativas esse programa trazem para 0

cotidiano escolar?

A partir de uma observacdo preliminar e das indagacdes proveniente desta observacao
surgiu a questdo motivadora de pesquisa: De que maneira os professores de lingua
portuguesa provenientes do curso de Letras oferecido pelo Plano Nacional de Formagao
de Professores da Educacdo Basica — PARFOR no oeste da Bahia representam

discursivamente sua identidade profissional e o contexto social local?

A introducdo da tese contextualiza a questdo motivadora e 0s objetivos de pesquisa.
Para a elaboragdo, execucdo e analise de dados embasaram-me teoricamente, como
constam nos capitulos Il e I11, os Novos Estudos do Letramento e a Analise de Discurso

Critica, respectivamente.

4.5.2. Segunda etapa: Obstaculos a serem superados

Nesta fase da pesquisa, aprofundamos nas reflex6es sobre as questBes motivadoras,
identificamos as diversas causas que mantém os problemas e dificultam a superacdo dos
obstaculos. Essa etapa se subdivide em: Andlise da conjuntura, Analise da pratica em

particular e Analise do Discurso.
4.5.2.1. Anélise da conjuntura
E uma das fases mais importantes da pesquisa, pois temos uma visdo macro da estrutura

social, da configuracdo da rede de praticas sociais e dos fatores que implicam os
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problemas relacionados a pratica particular. A analise da conjuntura consta do primeiro
capitulo desta tese; nesta fase do trabalho identificamos no contexto social em que se
inserem as politicas publicas de expansdo do ensino superior brasileiro no que se refere
aos cursos de formacdo de professores (licenciaturas) e a atuagcdo do PARFOR no oeste
da Bahia:

e A politica nacional de formacao de professores da educacédo bésica

e O cenério da educacdo basica e o contexto do PARFOR no oeste baiano

Para melhor situar o contexto educacional do oeste da Bahia e comparar com as metas
estabelecidas em politicas educacionais brasileiras, como o PNE, também foram
considerados os indices educacionais provenientes de outras pesquisas tais como:
IDHM, IDEB, Censo Escolar e outros, além de breve histérico®® da educacdo das

cidades pesquisadas.

4.5.2.2. Anélise da pratica em particular

As informagdes que aparecem em textos regulamentares (leis, resolucdes e decretos) e
no PPP do curso de Letras do PARFOR ressaltam o que o programa pode oferecer, o
que a sociedade espera de um professor de Lingua Portuguesa com formacdo em nivel

superior e onde ele pode atuar. Nas analises destacam-se:

e A representacdo da identidade profissional almejada no discurso desses
documentos e acBGes que viabilizam a construcdo dessas identidades (ordem do
discurso - géneros, discursos e estilos);

e Crencas, valores e ideologias que constituem a identidade profissional e tambem
as identidades pessoal e social;

e Concepcdo de letramento adotada pelas IES presente no PPP e a relagdo com a
identidade docente;

o Relacdes estabelecidas entre o discurso do PPP e as relacdes sociais, ideologias e
atividades materiais a partir de aspectos intertextuais e interdiscursivos.

e Atendimento das demandas sociais a partir das praticas educacionais propostas

pelo programa.

*! Como ndo ha muitos registros sobre a histéria da educacdo no oeste da Bahia, muitos dos dados
apresentados no capitulo | desta Tese foram fornecidos por membros da comunidade local e registrados
em notas de campo.
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Também foi considerado como esses discursos sdo inculcados, reproduzidos ou
contestados nas vozes dos atores e 0s efeitos desses discursos nas préaticas de letramento
e na configuracdo identitaria do professor de Lingua Portuguesa. A analise da pratica
em particular consta do capitulo analitico deste trabalho.

4.5.2.3. Analise do Discurso

Considerando a concepc¢do que defende que a linguagem é um elemento que organiza e
torna possivel a vida social, vemos que através da analise de discurso textualmente
orientada — ADTO ¢ possivel entender como se estruturam as relagdes sociais e como 0s
atores e atrizes agem em suas performances sociais, bem como sdo construidos 0s

significados acional, representacional e ideacional nas vozes desses atores e atrizes.

Desse modo, a presente pesquisa apresenta dois momentos de analise dos elementos
linguisticos discursivos, embasados na perspectiva tridimensional de Fairclough (2001,
2003), na concep¢do funcionalista de Halliday (1994). Também sera adotada a
concepcao de ideologia de Thompson (1995). Assim, temos na pesquisa documental a
analise do perfil do egresso presente no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras
do PARFOR com vistas a identificar os significados acional, representacional e
ideacional, além dos aspectos intertextuais e interdiscursivos; na pesquisa de campo
analisamos em que medida os discursos de professores dialogam com o PPP, como
estes avaliam o curso e se identificam como profissionais. Essa etapa também faz parte

do capitulo analitico

4.5.3. Terceira etapa: Funcdo do problema na pratica

Nesta fase da pesquisa, procuramos compreender como o discurso contribui para a
manutencdo do problema e qual € a sua fungdo na pratica particular. Assim, a partir de
uma analise prévia, elencamos alguns pontos que foram mais bem aprofundados no

capitulo analitico:

e O discurso que permeia o PPP se pauta na pedagogia das competéncias;

e Nao ha no PPP uma analise do contexto local em que o programa foi inserido;
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e Os conhecimentos préticos do &mbito profissional, anteriores ao ensino superior,
séo pouco valorizados pela universidade;

e [Fatores politico-partidarios constrangem a acao de alguns professores egressos, e
estes tém dificuldade de posicionar-se;

e Professores formadores consideram a escrita umas das principais dificuldades
dos egressos do curso e um problema de dificil solu¢do, como foi verificado nos
Trabalho de Concluséo de Curso - TCC;

e Apo0s o término da graduacgdo, ndo ha suporte técnico profissional por parte das

instituicbes mantenedoras e/ou promotoras do programa.

4.5.4. Quarta etapa: Possiveis maneiras de superar obstaculos

Apos analise socio-linguistico-discursiva e reflexdo sobre os resultados obtidos,
elencamos as potencialidades de superacdo do problema. Nesta etapa, sdo sugeridas as
possibilidades de mudanca social a partir dos pontos de vista estudados e das limitagdes

da pesquisa. Esta fase sera evidenciada nas consideraces finais dessa tese.
4.5.5. Quinta etapa: Reflexao sobre a analise

A reflexividade estd presente em toda a pesquisa, porém se encontra sintetizada no
capitulo das consideracgdes finais. As reflexes associam analises linguistico-discursiva

com o contexto social em que se inserem os colaboradores da pesquisa.

46. ANALISE DE DADOS: CATEGORIAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS
UTILIZADAS

Ap0s analise prévia de questdes atinentes a pesquisa e definicdo do enquadre tedrico-
metodologico a ser adotado, surgiu a necessidade de definir categorias analiticas a fim
de observar as relagdes dialéticas entre o discurso e as praticas sociais no contexto de
letramento académico e de construcdo de identidades profissionais. De acordo com
Resende e Ramalho (2011, p. 112-113):

Categorias Analiticas sdo, portanto, formas e significados textuais

associados a maneiras particulares de representar, de (inter) agir e de
identificar (-se) em praticas sociais situadas. Por meio delas, podemos
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analisar textos buscando mapear conexdes entre o discursivo e 0 ndo
discursivo, tendo em vista seus efeitos sociais.

O percurso analitico dessa pesquisa esta situado de acordo com os significados (acional,
representacional, identificacional) do discurso proposto por Fairclough (2003). O

quadro a seguir apresenta as categorias analiticas desta pesquisa:

Quadro 16 — Categorias Analiticas para a pesquisa

SIGNIFICADOS DO CATEGORIAS ANALITICAS
DISCURSO

_ Estrutura Genérica — configuracdo do género
Acional discursivo PPP, sua funcdo na pratica particular.

Intertextualidade — presente no PPP.

Representacdo dos Atores e Atrizes Sociais -
do egresso no PPP, do egresso no discurso do

.. Modos de
D professor formador, do egresso em seu proprio
- discurso. Operacdo da
Ideologia

Interdiscursividade - presente no PPP, nos
discursos dos professores formadores e
professores egressos do PARFOR.

Identificacdo - Relacdes entre Letramentos e
identidade do profissional de Letras.

Identificacional o -
Avaliacdo — Valores atribuidos pelo PPP e pelos

professores como requisitos necessarios para ser
um profissional de Letras “qualificado”.

Fonte: Elaboragéo propria

E importante ressaltar que por questdes metodoldgicas e melhor visualizacdo da
proposta de andlise, os significados do discurso foram apresentados separadamente,
porém, nas analises esses itens sdo tratados, de maneira simultanea e integrados, devido
ao processo dialético da relacdo entre discurso e praticas sociais, como podera ser

verificado no capitulo analitico desta tese.
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CAPITULO V — REPRESENTACAO IDENTITARIA DO PROFISSIONAL DE
LETRAS E PRATICAS SOCIAIS DE LETRAMENTO ACADEMICO: ANALISE
DE DADOS

5.1. A IDENTIDADE DO PROFISSIONAL DE LETRAS REPRESENTADA NO PPP
E O DISCURSO DA COMPETENCIA

O Projeto Politico Pedagdgico — PPP, como prevé os artigos 12, 13 e 14 da LDB, é uma
a proposta democréatica que visa debater as demandas e o0s interesses do ambiente
escolar e construir coletivamente, com os diferentes agentes educacionais, um
planejamento estratégico que envolve o0s aspectos sociais, pedagdgicos e
administrativos que devem ser realizados em todos os niveis educacionais. Na
dimenséo politica, a proposta do PPP deve repensar as instituicdes educacionais e 0s
individuos que por elas passam como agentes sociais, uma vez que o saber é fruto de
relagbes socialmente construidas. Na dimensdo pedagdgica, define estratégias
educativas, tais como curriculo, metodologias, recursos didaticos entre outras
necessarias a articulagdo dos conhecimentos tedricos e a realidade pratica. No ensino
superior, o PPP delineara o perfil do curso que pretende constituir e o perfil do egresso

almejado para a atuacao profissional e cientifica.

O PPP ¢é um género situado que traz reflexdes e projecdes de préaticas particulares, e
contém em si tracos dos pré-géneros: argumentacdo e descricao; e dos géneros: relato
historico, descricdo de fatos, exposicdo de motivos, e etc., além de remeter a outros
textos e discursos, 0 que reforca seu carater intertextual e interdiscursivo. No ambito
académico, o PPP ou PPC (Projeto Pedagdgico do Curso) é um texto coletivo® que
contém as diretrizes de um curso e ressalta sua importancia social. A constru¢do de um
documento com uma proposta democratica, como € o caso dos PPP, requer uma Visao
ampliada da gestdo educacional e um exercicio reflexivo por parte de seus agentes sobre

as praticas sociais nas quais 0 curso se insere.

°2 Ppara elaboragdo do documento, sdo realizadas varias reunides com membros representantes da
comunidade académica (docentes, coordenadores de curso, técnicos para assuntos educacionais e
discentes), tendo como principais pontos de pauta as diretrizes do curso e o perfil do egresso.
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A escrita do texto final do PPP e as necessérias reformulagdes ficam a cargo de uma
comissdo designada por membros representantes da comunidade académica para a
redacdo do documento, no geral essa atividade € desenvolvida pelo Nucleo Docente
Estruturante — NDE, que se baseia nas atas de reunido de colegiado e em outros
documentos institucionais, como, por exemplo, o Plano de Desenvolvimento
Institucional — PDI e relatérios da Comissdo Préopria de Avaliacdo — CPA, além de
fontes tedricas, registros histdricos e outros dados documentais. A autoria do PPP ndo é
atribuida a uma pessoa ou a um grupo em particular, mas a IES, pois entende-se que se
trata de uma construcdo coletiva baseada no consenso apds a discussdo de diferentes

discursos, pensamentos e anseios.

O PPP do curso de Letras-PARFOR da instituicdo pesquisada foi redigido por uma
comissdo formada por coordenadores do programa. Os colaboradores dessa pesquisa
(professores-formadores e os professores-alunos®) alegam desconhecer o teor do
documento e informaram que tiveram acesso somente a matriz curricular, ao ementario

e alguns dos regulamentos do programa.

A natureza intertextual do PPP € explicitada pela presenca de outras vozes, que podem
aparecer no discurso do documento de forma explicita, como € o caso das citacdes
transcritas, das parafrases e da mencdo da fonte de dados estatisticos, fatos historicos
contextuais, o que Fairclough (2001) denomina intertextualidade manifesta. A
intertextualidade pode também aparecer diluida no texto como um discurso ja
assimilado por meio de pressuposicdes, 0 que esse autor nomeia de intertextualidade
constitutiva. Percebe-se que, na elaboracéo discursiva do PPP, aparecem diversas vozes
em maior ou em menor grau de participacdo e representatividade, o que reforca o
carater interdisciplinar das instituices, além de inserir multiplos discursos (pedagogico,
socioldgico, juridico, politico, cientifico e outros) em diferentes vertentes, o que

também denota sua natureza interdiscursiva.

O PPP do curso de Letras-PARFOR da instituicdo pesquisada faz mencdo direta ora por
meio de transcri¢cbes, ora parafrases de leis e outros textos regulamentares (Lei —
9394/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Resolucdo CNE/ CES 1/2002 —

%% O termo professor-aluno é utilizado no PPP-Letras do PARFOR para se referir aos docentes que estdo
realizando o curso de graduacdo na condicao de alunos, e professor-formador, o docente universitario.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena; Resolucdo CNE/ CES
18/2002 - PPP dos cursos de Letras; Decreto 6755/09 — Institui a Politica Nacional de
Formagcdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica; Referéncias Curriculares
Nacionais dos cursos de Licenciatura e Bacharelado — 2010), além de algumas citaces
diretas de teoricos (Tomas Tadeu da Silva (2000); Nilda Alves (2005, 2010); Veiga
(2007) — néo consta na referéncia do PPP) e mencdo de termos e conceitos que remetem
a discussdes sobre a Pedagogia das Competéncias de Philippe Perrenoud (2000, 2002)
e 0s Quatro Pilares da Educacdo de Jacques Delors (2012). As citagdes buscam
legitimar a legalidade do curso e ressaltam sua importancia, como pode ser observado

nos excertos 1 e 2:

[1] O Curso de Graduagdo em Letras, em sua modalidade Lingua Brasileira, integrante da
Plataforma Freire resulta da implementacdo da Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (Decreto no. 6.755/2009) que em regime
de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios visa
possibilitar a formacao inicial e continuada dos professores das redes publicas estadual e
municipal da educacdo, com o oferecimento de Cursos de graduacdo e pés-graduacdo
para aqueles gue ainda se encontram sem a formacdo adequada, conforme exigéncia da
LDB 9.394/96 (CONCEPCOES E OBJETIVOS - PPP PARFOR- LETRAS, 2013, p. 43).

[2] (Art. 4° - CNE/CP N° 1/2002) Na concepc¢do, no desenvolvimento e na abrangéncia
dos cursos de formagéo é fundamental que se busque:

I - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuacao profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em
especial do curriculo e da avaliacdo, quanto da organizacgdo institucional e da gestdo da
escola de formacdo (BASE LEGAL — PPP PARFOR- LETRAS, 2013, p. 32).

Nota-se que, na elaboracdo tanto dos textos regulamentares quanto do PPP, ha uma
cadeia de textos e discursos que agem nas praticas sociais por via desses géneros
discursivos. A mencdo que é feita de outrem a partir das citacGes diretas ou indiretas
e/ou da alusdo ao pensamento de outros autores pressupdem que o que esta sendo dito é
uma ‘verdade’ ja afiangada. As vozes representadas nos discursos ou omitidas nestes
tém sempre papel fundamental na construcdo de novos discursos e na defesa de
interesses particulares presentes nas relagbes sociais. (FAIRCLOUGH, 2003; VAN
LEEUWEN, 2008)

O PPP analisado nessa pesquisa, dentre outros pontos, ressalta em seu discurso a

proposta do PARFOR e da legislacdo que rege o programa para a formacéo do docente
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em exercicio, a articulacéo tedrico-prética e a importancia do curriculo para a formacgéo
profissional. Diferentes de outros PPP, ndo houve uma contextualizagdo socio-historica-
politica-educacional do estado da Bahia e nem da regido oeste, onde aconteceu o curso,
houve apenas a mencdo que a Bahia precisa reverter os baixos indices nas avaliacbes
educacionais, para isso é preciso investir na formacao de professores no estado. Como

salienta os excertos a seguir:

[3] O projeto aqui apresentado é resultante de mais um compromisso da Universidade,
que sensibilizada pela alta demanda por formacédo de professores em todas as regides do
Estado, resolve acatar o desafio proposto pelo MEC, através da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, em oferecer Cursos de
Graduacdo gratuitos e de qualidade, para aqueles que ainda se encontram sem a
formacéo adequada, conforme LDB, para o exercicio da docéncia na Educagao Bésica,
nas redes plblicas estadual e municipal de educacdo. (APRESENTACAO — PPP
PARFOR- LETRAS, 2013, p. 06)

[4] O Programa de Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica — Plataforma
Freire (PARFOR) - que é uma proposta do Governo Federal através do Ministério da
Educacédo e interveniéncia da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, representa mais um desafio a ser assumido pela Universidade e que
se encaixa plenamente nos seus objetivos de formacdo, articulacdo e atendimento as
demandas das comunidades de varios municipios do Estado da Babhia.
(JUSTIFICATIVA — PPP PARFOR- LETRAS, 2013, p. 10).

[5] Espera-se assim, que com a realizacdo deste Curso efetive-se uma grande
contribuicio no campo de formacdo de professores da Educacdo Basica e
consequentemente na elevagdo dos indices educacionais perpetuados negativamente ha
varias décadas no Estado da Bahia.” (CONSIDERACOES FINAIS DO PPP PARFOR-
LETRAS, 2013, p. 109).

Observa-se nos excertos 3 e 4 que a relagdo hierarquica institucional “Governo
Federal”, “ MEC”, CAPES”, “Universidade”, “professores” (municipais e estaduais)
é reforgada pelo discurso da Lei (“conforme LDB”). A agéncia conferida & universidade
é determinada pelos 6rgaos superiores e pelos textos regulamentares que legitimam a
execucdo do programa (“a Universidade ... resolve acatar o desafio proposto pelo
MEC”). A utilizacdo de metonimias também mostra a forca ideolégica que as
instituicbes tém na sociedade, os individuos que a representam nao aparecem nesse
discurso (““é uma proposta do Governo Federal”, “representa mais um desafio a ser
assumido pela Universidade”). Nota-se também, que o destaque as instituicbes é

reforcado quando as nomeia com a inicial maidscula, particularizando-as.
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Em todo o PPP, a universidade procura demonstrar e reforcar que estd empenhada
(“compromisso da Universidade”) em regularizar a situagdo dos professores (“aqueles

que ainda se encontram sem a formacdo adequada, conforme exigéncia da LDB

9.394/96"). Ainda que consciente e preocupado com a necessidade de formagéo
docente (“sensibilizada pela alta demanda por formag¢do de professores em todas as
regioes do Estado”), 0 discurso do PPP sinaliza a pressdo sofrida pela universidade para
aderir ao programa (“acatar”) e compreende que a realizacdo deste para atender aos
objetivos propostos se constitui em algo de dificil execucdo e superacao ( “desafio”).

O excerto 5 explicita o desejo da universidade e sua compreensdo sobre a finalidade do
programa ( “Espera-se assim, que com a realizagéo deste Curso efetive-se uma grande
contribuicdo no campo de formacdo de professores da Educagdo Basica e

consequentemente na elevacdo dos indices educacionais”). O debate sobre os baixos
indices educacionais é reforcado pelo discurso implementado pelas politicas pablicas
que segue as orientacdes de organizacgdes internacionais, como 0 Banco Mundial — BM,
0 que demostra que as discussdes no campo educacional sdo fortemente influenciadas
pelo poder econdmico. O programa surge para cumprir a legislacdo no que diz respeito
a formacdo em nivel superior de professores e, principalmente, para atender as
expectativas do mercado de trabalho no que se refere ao letramento na educacdo basica
e mdo de obra qualificada. O acompanhamento da eficacia das politicas educacionais
implementadas ¢é avaliado periodicamente por 6rgdos nacionais (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP) e internacionais

(Organizacdo para Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE).

O discurso neoliberal das agéncias de fomento internacionais, como o BM (1995),
tomando por base os baixos indices educacionais, impde uma reconfiguracdo do cenario
educacional, das instituicbes formadoras e dos sujeitos que delas participam para
atender a modernizacdo e a novas relacbes no mercado de trabalho, o individual
(recurso humano — objeto do capital moderno) se sobrepde ao social (sujeito social).
Nesse interim, desenha-se o perfil dos sujeitos que atuam nos espacos educacionais e
profissionais para incorporar conceitos de produtividade, qualidade total, competéncia e
eficiéncia que atendam aos atuais interesses do capital. Sobre este aspecto, Casagrande
et. al. (2014, p. 497) comentam:
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O papel das instituicbes internacionais é, entdo, decisivo, pois ndo
apenas produz e veicula as ideias hegemonicas, cuidando para que
estas sejam vistas como universais, neutras e fruto de analises
realistas, como também legitimam determinadas instituicdes e grupos.
Ao mesmo tempo em que fortalecem os interesses dominantes,
também produzem politicas em beneficio dos setores mais
prejudicados pelas politicas de modernizacgdo e de ajuste econémico.

O discurso da competéncia, recorrente no PPP, atende as expectativas da Resolucao
CNE/ CES 1/2002, que aponta as diretrizes curriculares nacionais para a formagéo de
professores da educacdo basica, em nivel superior (ver anexo). Em alguns momentos, a
IES também ressalta a preocupacdo com 0s aspectos sociais e a emancipacao do sujeito
por meio da educacio, mostrando-se favoravel & autonomia intelectual e profissional®.
A mescla de discursos presente no PPP denota uma influéncia do modelo autbnomo de
letramento, centrada na mobilizagdo dos recursos cognitivos e no treinamento eficaz dos

individuos, com vistas ao desenvolvimento socioeconémico.

Os discursos aos quais o programa se filia irdo nortear as concepgdes teoricas da
estrutura curricular a serem adotadas pela IES que se alinham com os objetivos do curso
propostos no PPP, todos esses pontos incidem diretamente no perfil identitario do
egresso. No que diz respeito a formacdo docente, Perrenoud (2002, p. 12) diz ser
impossivel formar professores sem fazer escolhas ideoldgicas, pois “[...] as finalidades
do sistema educacional e as competéncias dos professores ndo podem ser dissociadas
tdo facilmente”. Segundo o autor, o perfil profissional deve estar condizente com a

proposta educacional que se pretende adotar.

Apesar de ter uma secdo que sintetiza o perfil profissiografico do egresso (em anexo),
elencando as habilidades e competéncias do profissional de Letras, a identidade
profissional a ser construida a partir do curso de formacdo é delineada em todas as

secdes do PPP. Os excertos abaixo apontam para a identidade do egresso:

[6] Assim, o Curso de Letras aqui apresentado, objetiva: [...] Qualificar educadores
gue lecionam Portugués, em sua modalidade Lingua Brasileira, Literatura, Leitura e
Producdo de Textos sem a formagdo exigida pela LDB (Lei — 9394/96), oferecendo
conhecimento tedrico e metodoldgico dessas areas para a garantia de qualidade da

* 0O sentido de autonomia intelectual e profissional adotado no PPP est4 associado 4 ‘Pedagogia das
Competéncias” (PERRENOUD, 2000), sendo uma perspectiva diferente daquela adotada por Freire
(2016), que se centra na politizacdo dos sujeitos para a sua emancipacao e transformacgdo da ordem social,
econdmica e politica.
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Educagio Basica. (CONCEPGOES E OBJETIVOS — PPP PARFOR- LETRAS, 2013,
p. 43).

[7] O profissional de Letras pretendido por este Curso deverd construir durante seu
percurso académico nexos causais que lhes permitam perceber a diferenca entre o
primeiro momento, como professor sem a qualificagdo referida e o segundo momento,
quando este ndo apenas passa a refletir sobre o seu aprendizado, mas também constroi
suas proprias reflexdes como profissional competente. (PERFIL DO EGRESSO — PPP
PARFOR- LETRAS, 2013, p. 45).

[8] A flexibilidade curricular, o foco na construgdo do conhecimento, a articulagdo da
teoria com a prética, o exercicio simultaneo da docéncia com a realizacdo do Curso,
certamente, tornardo os egressos do Curso de Letras - PARFOR profissionais mais
comprometidos para desenvolverem suas préaticas pedagdgicas. (CONSIDERAGCOES
FINAIS - PPP PARFOR- LETRAS, 2013, p. 109).

[9] Permitir ao licenciando aprender a ser professor como profissional critico
competente, no uso de conhecimentos e experiéncias. (ORGANIZACAO
CURRICULAR - ESTAGIO SUPERVISIONADO - PPP PARFOR- LETRAS, 2013,
p. 58).

[10] Segundo a legislacdo citada [Parecer CNE/CP n°28/2001], a Pratica de Ensino
como componente curricular — deve: [...] concorrer para a construc¢do da identidade do
professor como educador [...] (ORGANIZACAO CURRICULAR — PRATICA DE
ENSINO - PPP PARFOR- LETRAS, 2013, p. 57).

No excerto 7, a identidade profissional esta representada por meio de dois momentos
distintos: antes do curso de graduacdo em Letras, como um professor desqualificado e
depois do curso como profissional competente. A utilizagcdo do termo juridico “nexos

causais®”

responsabiliza o professor, por sua acdo ou por sua omissdo, pela ma
qualidade da educacdo bésica, e consequentemente pela dificuldade de leitura e escrita
dos alunos. A realizacdo do curso esta associada ao engajamento profissional refor¢ado
pela modalidade categérica® e a motivacdo pessoal do professor como expresso em 8
“certamente, tornardo [...] profissionais mais comprometidos”. A universidade
naturaliza as relacGes de hegemonia e se coloca discursivamente como papel de agente
que ird conduzir o processo de “qualificar” os professores-alunos para que se tornem

profissionais competentes e transformadores do contexto social a partir da oferta de

* "0 nexo de causalidade relaciona-se com o vinculo entre a conduta ilicita e o dano, ou seja, 0 dano
deve decorrer diretamente da conduta ilicita praticada pelo individuo, sendo, pois consequéncia Unica e
exclusiva dessa conduta. O nexo causal é elemento necessario para se configurar a responsabilidade civil
do agente causador do dano.” Defini¢do dada pelo site JuriswWay — Sistema Educacional on line — na
secdo Introducdo ao Estudo do Direito - Perguntas e Respostas. Disponivel em:
<https://www.jurisway.org.br/v2/pergunta.asp?idmodelo=6463> Acesso em 08/04/18.

*® FAIRCLOUGH, N. Analysing discourse: textual analysis for social research. Londres & Nova lorque:
Routledge, 2003.
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“conhecimento tedrico e metodologico”, 0 que, em sua opinido, é o0 que garantird a

qualidade da educacéo basica, como prescreve a lei, no excerto 6.

Percebe-se que a identidade profissional é moldada e legitimada pela instituicdo de
ensino superior, que propicia ao professor-aluno a habilidade de reflexdo (“passa a
refletir”’), como estd descrito em 7, e concede os atributos positivos “critico”
“comprometido” e “competente” que aparecem nos exemplos extraidos, e também
permeiam todo o PPP. A identificacdo do professor passa pelo julgamento®’ acerca de
atitudes que devem fazer parte da sua conduta profissional. Para Almeida (2010, p.
106), as avaliagdes descrevem tracos “[...] sobre moralidade, legalidade, capacidade,
normalidade sempre determinados pela cultura na qual vivem e pelas experiéncias,
expectativas, pretensdes e crencas individuais moldados por uma cultura particular e
uma situacdo ideoldgica.” A competéncia profissional prescrita na legislagdo e em

manuais operativos da universidade faz parte dos julgamentos de san¢éo social.

Em 9, a expressdo “aprender a ser professor” e em 10 “construcdo da identidade do
professor como educador” utilizadas para profissionais que ja atuam como
professores/educadores ha anos, invalida a identidade de professor anterior ao ingresso a
universidade, além de desqualificar toda a trajetoria profissional desses sujeitos. Na
universidade, a identidade assumida pelo professor-aluno € (+) aluno e (-) professor,
diferente de outros cursos de capacitacdo realizados por eles (Proletramento, Semana
Pedagogica...), em que ainda que estejam na condicdo de cursistas, 0s docentes
assumem a identidade profissional (+) professor, como afirmaram todos os
colaboradores dessa pesquisa. A educacdo formal fica limitada quando parte da
concepcao de que ela é responsavel pela formacdo integral do sujeito e desconsidera que
a conjuntura social em que este também esta inserido € um espaco formador de
identidades, a partir das experiéncias pessoais e reflexdes do individuo sobre o meio

social, como afirma Street (2012).

*" 0 julgamento, aqui citado, faz parte do subsistema Atitude, do Sistema de Avaliatividade proposto por
Martin e White (2005)
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A busca por padrBes de qualidade leva a valorizagdo dos aspectos atitudinais
relacionados & competéncia. Aprender a ser é um dos quatro grandes pilares® descritos
por Delors (2012) relacionado a identidade do individuo desenvolvida apds o processo
educativo, com assimilagdo de valores e atitudes para se tornar um sujeito proativo e
autbnomo, capaz de agir e intervir socialmente. Esse quarto pilar estd diretamente
relacionado a outros trés, séo eles: Aprender a conhecer (referente ao dominio cognitivo
para aquisicdo dos conhecimentos e organizagdo para o trabalho), Aprender a Fazer
(relaciona a educacdo ao processo produtivo — valorizacdo da prética para a formacgao
profissional) e Aprender a viver com os outros (valoriza o trabalho em grupo, o
gerenciamento de conflito e a solidariedade, ainda que estimule a competicéo). Delors
(2012, p. 159) recomenda que “[...] tendo em conta o papel do futuro professor no
desenvolvimento da personalidade dos alunos, esta formacao devera incidir, sobretudo,
nos quatro pilares da educacao”. Observa-se que esse discurso é uma forte influéncia na
construcdo da identidade profissional, em diferentes setores da sociedade, ndo sO da

educacéo.

Delors (2012) ainda propde alternativas para a modernizacdo da educacdo com vistas a
qualidade e eficiéncia com menores custos, assim incentiva a qualificacdo inicial e
continua de professores atraves da educacdo a distancia, flexibilidade curricular e
treinamento paralelo ao exercicio docente para fortalecimento da pratica pedagogica,

como descrito no excerto 8.

O conceito de competéncia, definido por Perrenoud (2000), esta associado a capacidade
cognitiva de gerir conhecimentos para agir eficazmente em diferentes situacoes
solucionando uma série de situacdes praticas. Competente € a pessoa que se destaca
pelo saber-fazer, e este esta relacionado intimamente ao mundo do trabalho. Para
Perrenoud (2002, p.19):

O reconhecimento de uma competéncia ndo passa apenas pela
identificagcdo de situacdes a serem controladas, de problemas a serem
resolvidos, de decisBes a serem tomadas, mas também pela
explicitagdo dos saberes, das capacidades, dos esquemas de
pensamento e das orientagdes éticas necessarias. Atualmente, define-
se uma competéncia como a aptiddo para enfrentar uma familia de

%8 Em 1998, foi lancado em Paris o quinto pilar Aprender a empreender (iniciativa para o trabalho), na
XXVIII Conferéncia Mundial sobre o ensino Superior, segundo Casagrande et.al. (2014).
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situacdes andlogas, mobilizando de uma forma correta, rapida,
pertinente e criativa, mdltiplos recursos cognitivos: saberes,
capacidades, microcompeténcias, informacfes, valores, atitudes,
esquemas de percepgdo, de avaliagdo e de raciocinio.

O autor ainda considera que a mobilizacdo para a constru¢do do conhecimento ndo é
espontanea, sendo necessario treinamento, principalmente aquele realizado no ambito
escolar, e no que se refere a formacdo docente, cabe ao professor, para se adequar ao
mundo contemporéneo, reinventar-se permanentemente enquanto profissional para
reinventar seu local de trabalho, que é a escola. O termo competente/competéncia
atribuido ao professor graduado tem 30 ocorréncias em todo PPP do curso de Letras-
PARFOR.

O conceito de “competéncia” pressupde a “incompeténcia”, este traco identificativo
exclui os sujeitos que ndo estdo ou ndo se adequam aos padrdes previamente
estabelecidos, e os imputam pelo atraso no desenvolvimento politico-econémico do
pais. Essa valoracdo pejorativa provoca nas pessoas baixa autoestima, falta de
confianga, frustracdo e sentimento de incapacidade, além de reforcar discursos
estabelecidos por relagdes de poder imbricados no cotidiano, tais como “s6 os melhores,
0S mais bem preparados terdo as melhores oportunidades no mercado de trabalho”. A
avaliacdo positiva e/ou negativa realizada na representacdo oculta ideologias,

preconceitos e modos de dominacgédo, conforme Thompson (2011).

Em seus discursos, a universidade traz para si a competéncia de ‘formar’ a identidade de
profissionais de Letras, o que privilegia a pratica formal de educacdo. No PPP, o0s
atores sociais sdo representados a partir de uma escala de agenciamento: 1° agente —
Universidade — responsavel por ‘trans-formar’ o aluno e despertar para a
responsabilidade social; 2° agente — Professor-formador que ira motivar o aluno a partir
do gerenciamento dos contelidos e atividades propostas no PPP; 3° agente — Professor-
aluno competente — depois de transformado pela universidade assumira 0 compromisso
de transformar a sociedade. Essa concepcdo limita o educando, tornando-o dependente
do professor-formador, e por consequéncia, da instituicdo. H4 uma cadeia de discursos
no que se refere a praxis educacional que leva fundamentalmente em conta a
“competéncia” e “o mérito” dos atores sociais (docentes e discentes), essa também é

uma caracteristica do modelo autbnomo de letramento.
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A ideologia do discurso das competéncias reforga a ideia de que o sucesso profissional
depende de fatores intrinsecos ao sujeito como o seu desejo, e desconsidera fatores
externos, tais como as condi¢cbes materiais e técnicas para a realizacdo do trabalho
escolar, as condi¢cbes em que o curso de formacdo de professores foi realizado e as
dificuldades de aplicacéo das teorias e metodologias discutidas no curso. Seguindo essa
linha de pensamento, se 0s egressos ainda ndo forem bem-sucedidos profissionalmente,
e principalmente, se os indices educacionais ndo se elevarem, a falta de compromisso
desses professores serd a principal causa do fracasso. Mas, “é importante ter sempre
claro que faz parte do poder ideoldgico dominante a inculcacdo nos dominados da
responsabilidade por sua situagdo”, como alerta Freire (2016, p. 80).

Para Casagrande et.al. (2014, p. 505), o modelo de competéncias pautado nas
habilidades a serem desenvolvidas no individuo possibilita “[...] um controle menos
formalizado e mais difuso sobre a forca do trabalho, evitando-se as resisténcias e 0s
conflitos, o que indica a formacéo por competéncia, uma formacéo para a submissao, de
modo que o capital exerga maior controle sobre o emprego” e, principalmente, nos
sujeitos. Ao propor um modelo educacional pautado nas concepgdes neoliberalistas,
objetiva se criar pensamentos e identidades que se alinhem com essa ideologia e
defenda o discurso dominante, por meio de treinamento e da padronizacdo dos atores

sociais, para executar agdes prototipicas.

Para compor a proposta de matriz curricular do curso de Letras-PARFOR (em anexo),
delineada no PPP, os coordenadores se fundamentaram nas determinac6es expressas no
artigo 11 da Resolucdo CNE/CP n° 01/02, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, nos quais também o discurso das competéncias se

materializa:

[11] Eixos articuladores que organizam a matriz curricular:

| - Eixo articulador de conhecimentos basico-cientificos, culturais e profissionais;

Il - Eixo articulador de conhecimentos cientificos, especificos, pedago6gicos e
metodoldgicos - desenvolvimento da autonomia intelectual;

111 - Eixo articulador da teoria e préatica do ensino, da pesquisa e da extensao;

IV - Eixo articulador das praticas de autonomia profissional. (ORGANIZACAO
CURRICULAR - PPP PARFOR- LETRAS, 2013, p. 52)
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Observamos que o que é posto no PPP objetiva cumprir uma determinacéo legal, a
legislacdo direciona com detalhes como tém que acontecer 0S cursos no pais. As
diretrizes para a organizagdo da matriz curricular do PARFOR- Letras na Bahia foram
reorganizadas em 04 eixos para melhor atender a proposta do programa. O primeiro
eixo — articulador de conhecimentos bésico-cientificos, culturais e profissionais — com
carga horaria de 495 horas/aula, esta relacionado aos conhecimentos basilares do curso
e sdo referenciais para serem aprofundados em outros eixos. Pertencem a esse eixo 0S
componentes: Leitura e Producéo de Textos, Psicologia da Educacéo | e 11, Sociologia e
Educacdo, Filosofia e Educacdo, e outros; o segundo eixo — articulador de
conhecimentos cientificos, especificos, pedagdgicos e metodolédgicos - desenvolvimento
da autonomia intelectual — tem carga horaria de 1560 horas/aula e corresponde ao
conhecimento técnico-cientifico da area de Letras, sdo alguns componentes curriculares
desse eixo: Linguistica I e Il, Teoria da Literatura I e Il, Andlise do Discurso,
Fundamentos Teorico-Metodoldgicos do Ensino de Portugués; o terceiro eixo -
articulador da teoria e préatica do ensino, da pesquisa e da extensdo — possui carga
horéria de 1095 horas/aula e esta relacionado as atividades praticas e, segundo o PPP,
objetiva construir a competéncia profissional do professor em exercicio. Compdem esse
eixo: Seminarios Tematicos (do | ao VI), Teoria e Pratica de Ensino (do | ao VII),
Oficinas Livres, Atividades complementares (pesquisa e extensao), Estagio Curricular
Supervisionado; 0 quarto eixo - articulador das praticas de autonomia profissional —
com 120 h/aula, tem como componentes curriculares a Monografia/TCC e o0s
Seminarios de Monografia/TCC. Nessa etapa do curso, espera-se que o professor-aluno,
a partir dos conhecimentos “adquiridos ao longo de sua vida curricular”, domine os
conteddos teoricos e as praticas pedagogicas e esteja apto a resolver os problemas no

ambito escolar. O curso tem carga horéria total de 3270 horas/aula.

Nota-se na descricdo dos eixos da matriz curricular que a autonomia intelectual e
profissional esta intimamente associada a parte mais técnica do curso (eixos Il e IV), o
que também caracteriza a identidade profissional de Letras. Nessa perspectiva, a
autonomia € conquistada, ao final do curso, mediante internalizacdo do discurso tedrico,
metodoldgico, cientifico e pedagdgico. Desta forma, entende-se, a partir dessa leitura,

gue a autonomia € uma etapa posterior a validacdo da competéncia.
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Para Freire (2016), a educacédo reflexiva libertadora viabiliza a autonomia, mas, para
que isso ocorra, € necessario valorizar a reflexdo critica constante promovida pelos
sujeitos sociais. A conquista da autonomia passa por um processo dialégico que estd
para além da universidade, apesar de também ser fomentada por ela, assim como outros
espacos sociais.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, €
vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem que estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 2006, p. 105)

As atividades préticas, relacionadas ao eixo Ill, visam, segundo o PPP- PARFOR-
Letras (2013, p. 54) “propiciar a aprendizagem do ensino da pesquisa e da extensdo e a
expressdo da gradativa constru¢cdo da competéncia profissional que vai sendo
alcancada”. O projeto detalha como serdo executadas as atividades dos componentes
relacionados a pratica pedagdgica e as atividades de ensino e extensdo. Entre essas
atividades estdo as Oficinas Livres que correspondem a trés componentes da matriz
curricular de 60 horas/aula cada, associados as Atividades Complementares
denominadas Atividades Académico-Cientifico-Culturais — AACC. No PPP, esta
definido o que sdo as Oficinas Livres, bem como seus objetivos e motivacdes, como

descrito no excerto 12:

[12] As Oficinas Livres sdo atividades extracurriculares ndo obrigatérias que devem ser
oferecidas sempre gque houver necessidade de aprofundamento de conteldo ou ainda
sobre temas relevantes que ndo foram contemplados nos componentes curriculares, mas
que sdo de interesse dos professores — alunos. A escolha do tema devera ser feita pelos
professores — alunos e Coordenador Local. A carga horaria é de 60h e pode ser dividida
em dois momentos, inclusive, com temas diferentes. (ORGANIZACAO
CURRICULAR — OFICINAS LIVRES -PPP PARFOR- LETRAS, 2013, p. 79).

A proposta se pauta na flexibilizacdo da matriz curricular, oportunizando aos
educandos, de acordo com os interesses da turma, sugerir areas e tematicas para serem
trabalhadas na graduacdo no intuito de aprofundar discussdes ja estudas em outros
componentes curriculares. Ainda que no PPP afirmem que as atividades
extracurriculares ndo sdo obrigatdrias, o professor-aluno precisa realiza-las, pois o
programa exige o cumprimento da carga horaria total dessa modalidade, 180 horas/aula,
para a finalizacdo do curso, semelhante a obrigatoriedade para o cumprimento dos

componentes optativos.

132



Diferente do curso regular de grandes universidades em que o aluno tem diversas
alternativas de escolha para cursar diferentes componentes eletivos™ e optativos, o
programa limita as escolhas e os interesses individuais do professor-aluno com a oferta
de apenas trés componentes atrelados as oficinas em todo o curso, além de condicionar
a aprovacdo da opcao tematica desses componentes a coordenacao geral do curso. Esses
procedimentos estabelecidos pelo programa tornam questiondveis a autonomia e
liberdade de escolha que é dada com a proposta (“Oficinas Livres”). Os papéis dos
atores sociais € 0 agenciamento também podem ser observados a partir das atribuicdes
de toda a equipe envolvida na realizacdo dessa atividade.

Quadro 17 — Atribuicdes para as Coordenacdes para Oficinas Livres

Coordenador-Local Coordenador-Geral

1 — Observar e mediar com os professores —
alunos e professores — formadores para
levantamento do tema ou temas;

4 — Encaminhar a Coordenacdo Geral, para
apreciacao no prazo minimo de 30 dias, a copia o ) ) 3 )
do Projeto e documentacio [...] As Oficinas Livres s6 poder&o ser realizadas
apos parecer, por escrito da Coordenacéo

8 — Providenciar emissdo de certificados para | Geral.
0s participantes, assinados pelo Coordenador
Local, Diretor e Coordenador do NUPE, ou
segundo determinacGes do Departamento;

9 — Arquivar na Secretaria do Curso, na pasta
de Oficinas Livres, o projeto, a documentacao
do professor, o relatdrio e as listas de presenca
originais;

Fonte: Organizagdo Curricular PPP PARFOR- Letras, 2013, p. 79-80

* Os componentes curriculares eletivos ndo estdo previstos no curriculo do curso, mas podem ser
cursados pelos alunos a sua livre escolha, esses componentes nao exigem pré-requisito e as horas/aula sdo
contabilizadas como atividades complementares. Os componentes optativos também podem ser cursados
a livre escolha dos alunos, porém a lista desses, bem como seu ementario, precisa estar prevista no PPP
do curso. Os componentes optativos podem ou ndo ter como pré-requisito componentes obrigatdrios do
mesmo curso, e as horas/aula sdo contabilizadas como os demais componentes do curso.
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Quadro 18 — Atribuicdes para os Professores para Oficinas Livres

Professor — Formador

Professores — alunos

1 — Elaborar Projeto para o tema selecionado,
a partir da indicacdo do Coordenador Local

Sugerir temas para as Oficinas Livres;

[..]
3 — Encaminhar ao Coordenador Local o | Inscrever — se (as inscriches deverdo ser
projeto, o curriculo, a comprovacdo de | feitas na secretaria do PARFOR no

formacdo académica de graduacdo, pds -
graduacdo e demais documentos.

Departamento através de preenchimento de
fichas de inscricdo. As turmas deverdo ser
compostas com o0 minimo de 15 alunos);

4 — Elaborar relatério e encaminhar ao
Coordenador local.

Assistir as Oficinas em todos os turnos de
atividades;

Assinar a lista de presenca passada pelo
Coordenador Local, em cada turno de
atividade;

Participar das atividades propostas pelo
Professor;

Fonte: Organizacdo Curricular PPP PARFOR- Letras, 2013, p. 80-81

Nos quadros 17 e 18, observa-se que o papel ativo conferido ao coordenador-local
apresenta acdes relativas as praticas burocraticas do curso (“Encaminhar a
Coordenagdo Geral [...] projeto”; “Providenciar emissdo de certificados”; “Arquivar
na Secretaria [...] o projero [...]” ). Ja o professor-formador, ainda que também tenha
que realizar atividades burocraticas e submeté-las a coordenacdo-local, é representado
como o agente que realiza a¢des mais dindmicas uma vez que € ele quem elabora o
projeto do componente a ser ministrado, propde atividades e avalia os professores-
alunos. Ainda que a oficina tenha uma sugestdo tematica proposta pela turma e
supervisionada pelas coordenacBes, os professores-formadores tém a liberdade de

aceitar ou nao ministrar o componente.

O atributo “Livre” relacionado a oficina esta associado a sugestdo do tema por parte dos
professores-alunos, ainda que essa seja monitorada pela coordenacdo-local (professores-
alunos - (“Sugerir temas para as Oficinas Livres”; professor-formador “Elaborar
Projeto para o tema selecionado, a partir da indicagdo do Coordenador Local [...]”).
A sugestdo é uma proposta que pode ser acatada ou ndo. Ao final, a liberdade e poder de
decisdo sobre o tema é da coordenacdo geral que ap0s apreciacdo autoriza ou ndo, e

formalmente por meio de um parecer. E o que destaca o PPP: (“As Oficinas Livres s6
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poderdo ser realizadas ap06s parecer, por escrito, da Coordenacdo Geral.”) [grifo dos

autores]

Ainda que as oracOes estejam na voz ativa, as acOes atribuidas aos professores-alunos
estdo voltadas para execucdo de atividades marcadas com menos autonomia (“Inscrever
— se”; “Assistir as Oficinas”; “Assinar a lista de presenc¢a”; “Participar das atividades
propostas pelo Professor”). Ter autonomia pressupde mais participacdo, mais voz nas
tomadas de decisdo, portanto mais agenciamento, 0 que ndo ocorre nessa representacéo.
Isso também se repete nas atribuicdes dadas aos professores-alunos na descricdo dos
componentes Seminarios Tematicos e Oficinas de Articulacdo, além do item Atividades

Complementares.

Ao analisar a descricdo dos componentes curriculares Estagio Curricular
Supervisionado I, 11 e 1l e Teorias e Préaticas de Ensino 1V, V e VI, e suas respectivas
ementas, observou-se uma transposicdo do modelo de estagio do curso regular de
Licenciatura em Letras para a aplicacdo no programa de formacdo de professores em
exercicio. Esses componentes praticos procuram diversificar a atuacdo profissional

proporcionando experiéncias em diferentes fases escolares, como descrito no quadro a

sequir:
Quadro 19 — Estagios e Teorias e Préaticas de Ensino
Semestre Componentes Atuacao
40 Estégio | Projetos de ensino (na escola) e extensdo (com
Teoria e Préticas de Ensino IV | a comunidade)
50 Estagio Il Préticas pedagbgicas no Ensino Fundamental
Teoria e Préticas de Ensino V| Il regular e na EJA
6° Estégio Il1 Préticas pedagogicas no Ensino Médio
Teoria e Préticas de Ensino VI

Fonte: Organizagdo Curricular PPP PARFOR- Letras, 2013.

Apesar de ser uma proposta que tem o intuito de enriquecer as experiéncias, buscando
contemplar diferentes areas de atuacdo do profissional de Letras, contraria em parte a
proposta da CAPES que no Manual Operativo do PARFOR (2009, p. 01) informa que

deverdo ser criadas turmas em condicOes especiais e que a “[...] formagdo se disponha a
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realizar curso de licenciatura na etapa/disciplina em que atua em sala de aula” [grifo

nosso]. No PPP, ndo foram levadas em conta as condicGes de trabalho dos professores-
alunos, o que ocasionou um esfor¢co demasiado desses profissionais que tinham que se
desdobrar entre as 40 horas de trabalho e, em alguns casos, ministrar aulas em outras

turmas de outra escola para cumprir as exigéncias dos componentes citados.

Entre varios exemplos, podemos citar o caso da professora Conceigdo que, no periodo
em que cursava 0 6° semestre do curso ministrava aulas de Portugués, Historia e
Ciéncias no ensino fundamental regular, e teve que buscar em um colégio uma turma de
ensino médio para estagiar com o componente Portugués. Nesse mesmo periodo, a
professora e seus colegas cursaram cinco componentes teoricos, além de trés préaticos.
Algumas professoras-alunas, colaboradoras dessa pesquisa, chegam a se emocionar
quando relataram que foi um periodo extremamente dificil para conciliar trabalho,

universidade e familia.

Assim como em outros trechos do PPP, o que descreve as atividades praticas de estagio
também representa o professor-aluno como alguém que se tornara um profissional a
partir da assimilacdo de conhecimentos teodricos e tecnicos advindos da universidade,

como pode ser observado nos excertos abaixo:

[13] O Estagio Curricular Supervisionado objetiva articulagdo/interacdo do ensino, da
pesquisa e da extensdo. E neste componente que, de fato, a relacdo teoria, préatica e
contexto local/nacional/universal pode efetivamente demonstrar o percurso de
aprendizado do professor — aluno durante o planejamento/realizacdo do mesmo; a fim
de gue o licenciando demonstre o seu aprendizado em sala de aula na condicdo de
estagidrio, acompanhado de seu supervisor de estagio, ou do professor regente da(s)
classe(s) onde acontece o estagio e/ou o docente do componente curricular, portanto
pelos menos dois profissionais de educagio. (ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO - PPP PARFOR- LETRAS, 2013, p. 57).

[14] Nesse periodo [do estagio], o aluno analisara a realidade sobre a qual atuard como
profissional e aplicaré a proposta de acéo elaborada, com base na andlise realizada e
pressupostos teoricos estudados. (ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO -
PPP PARFOR- LETRAS, 2013, p. 59) [Grifo nosso].

As escolhas léxico-gramaticais utilizadas para representar a fungdo do professor-aluno
no contexto do estagio desconsideram a sua pratica docente e sua identidade de

profissional da educacéo e professor regente da classe. No excerto 13, as categorizagoes
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“condicdo de estagiario” e “licenciando” definem a identidade assumida por esse
sujeito durante esse periodo, aléem de estabelecer uma relacdo hierarquica com outros
sujeitos dentro do contexto universitario e escolar que diminui ou anula a sua
autonomia, ao utilizar a forma nominal de valor atributivo “acompanhado” (“de seu
supervisor de estagio, ou do professor regente da(s) classe(s) onde acontece o estagio
e/ou o docente do componente curricular”). A0 afirmar que o professor-aluno deve ser
“acompanhado” por “pelos menos dois profissionais de educagdo”, também o exclui
desse grupo de profissionais. O excerto 14 reforga essa ideia quando o PPP o identifica
como “aluno” e utiliza verbos no futuro do presente sinalizando que a identidade é algo
ainda a ser atingido tomando por base 0s conhecimentos tedricos advindos da

universidade (“o aluno analisard a realidade sobre a qual atuara como profissional”).

Nota-se, a partir da analise documental, que a intertextualidade ndo é simplesmente a
mencéo de outrem no texto sem intencionalidades, ao contrario implica em reafirmacéo
de discursos reproduzidos ideologicamente. As representacdes dos sujeitos sociais nos
textos, sobretudo em documentos regulatérios, tais como legislagdes, resolucdes,
portarias e outros documentos oficiais, interferem nos modos de agir socialmente e
constroem identidades, uma vez que estas estdo atreladas aos papéis sociais, dessa
forma, percebe-se como se da a dialética dos elementos da Ordem do Discurso (géneros,

discursos e estilos) e a construcdo de significado que os envolve nas praticas sociais.

A maneira como se percebe 0s sujeitos sociais é de fundamental importancia para se
compreender como sao estabelecidas as relacdes de poder. O perfil do profissional
egresso do PARFOR- Letras, sintetizado no PPP, € construido ideologicamente a partir
de um discurso da competéncia, que estd para além do dominio académico, pois sua
principal motivacdo é atender as expectativas e propésitos das politicas do capital e da
esfera de mercado, como expresso nas orientacbes do Banco Mundial (1995). O
desenvolvimento socioeconémico, motivado pelo discurso da globalizacdo em paises
periféricos, visa construir uma continua estrutura de dominacdo e uma identidade de
consumidor e de trabalhador que se enquadre nas demandas neoliberais. Na préxima
secdo desse capitulo, veremos como esses discursos atuam na construcdo da auto-

identidade profissional.
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5.2.REPRESENTACAO DA AUTO-IDENTIDADE PROFISSIONAL

Os discursos provenientes de letramentos em espacgos formais de educagédo (escola e
universidade) sdo microrrepresentacfes de outros discursos que estdo presentes em uma
esfera de representaces macrossocial que também sdo ideoldgicas. Na configuracdo da
identidade do profissional de Letras perpassam diferentes discursos que vao além do
dominio escolar — o que significa ser professor de lingua portuguesa? A resposta é
construida discursivamente revelando tragos das identidades pessoal, profissional e
social.

Nessa pesquisa de natureza etnogréfica, foram feitas entrevistas coletivas (grupos
focais) em duas sessdes em cada municipio (Cotegipe, Cristépolis, Barreiras) com
diversos professores egressos do curso de Letras-PARFOR, em outro momento,
observamos um professor de cada municipio em sua rotina de trabalho e, nessa fase da
pesquisa outros questionamentos foram realizados e registrados em notas de campo. A
entrevista de pesquisa realizada com os professores egressos é considerada um género
desenciaxado do género entrevista que tem por finalidade a troca de informacoes e,
assim como outros textos, também traz reflexdes e projecGes de praticas particulares,
alem de remeter a outros discursos realizados em eventos sociais concretos
(FAIRCLOUGH, 2003).

As questdes propostas aos professores se referem as praticas de letramento e formacéo
identitaria profissional. Os colaboradores da pesquisa fazem uma reflexdo, ora se
colocando como o principal sujeito (“eu mesmo”, “pra mim”), ora se posicionando pelo
grupo (“no6s”, “a gente”, “a maioria do pessoal”) nas declaragdes. Nas proposigdes,
aparecem conceitos, juizos de valor, avaliacdo, evidéncia e diferentes graus de certeza e

comprometimento em relacdo ao que ¢é declarado nas respostas.

5.2.1. O Ambiente de Trabalho

Para melhor compreensdo dos aspectos relacionados a identidade profissional,

caracterizamos, nessa subsecdo, o ambiente de trabalho de trés professores, de trés
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escolas® publicas municipais de ensino fundamental localizadas em trés municipios na
regido oeste da Bahia, séo elas: a Escola Anisio Teixeira, situada na zona urbana, possui
15 salas de aula, 364 alunos e 63 funcionarios; a Escola Darcy Ribeiro, também
localizada na zona urbana, tem 27 salas de aula, 1219 alunos, o nimero de funcionarios
foi ndo informado; a Escola Paulo Freire, situada na zona rural, possui 22 salas de aula,
409 alunos e 35 funcionarios. As escolas da zona urbana também recebem alunos que
moram na zona rural, em povoados relativamente proximos a cidade. Nesses casos as

prefeituras disponibilizam um dnibus escolar.

Das escolas pesquisadas, somente a escola Anisio Teixeira atende os trés turnos,
ofertando no turno noturno Educagdo para Jovens e Adultos - EJA. A escola Darcy
Ribeiro também oferece turmas de EJA, mas somente no turno diurno. Os professores
informam que as classes de EJA sdo menos assiduas, muitos alunos, principalmente nos
periodos de colheita agricola, abandonam os estudos para trabalhar nas grandes

fazendas da regido.

No que se refere as dependéncias para servicos técnicos, todas as escolas da zona
urbana tém sala de direcdo, secretaria, sala de professores, sala para coordenacédo
pedagdgica, biblioteca, sala de informatica (com internet), além de cantina e
lanchonete®™. Na escola de zona rural, apesar de ter todos esses ambientes, direcdo,
secretaria e coordenacdo pedagdgica funcionam na mesma sala. Quando ha reunibes

com um numero maior de funcionarios, essas sao realizadas em uma das salas de aula.

Nenhuma dessas escolas possui auditério para a realizacdo de atividades culturais; para
a realizacdo de projetos que envolvam muitos alunos utiliza-se o péatio da escola ou, no
caso das escolas da zona urbana, a quadra de esporte. A area de convivéncia das escolas
é precaria; apesar da Escola Anisio Teixeira e da Escola Darcy Ribeiro possuirem

quadras de esporte, faltam arborizacao, jardins, mesas e bancos em todas. Ndo ha uma

8 As escolas publicas municipais do oeste baiano, em termos estruturais possuem caracteristicas
semelhantes. E importante destacar que por questfes éticas, as escolas aqui listadas estdo com nomes
ficticios.

%1 Na cantina, se prepara e distribui gratuitamente a merenda escolar com cardapio variado na semana. Na
lanchonete da escola, que € alugada, se comercializa salgados fritos, salgadinhos industrializados,
refrigerantes, geladinho, doces e outras guloseimas.
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compreensdo de que esses espacos de interacdo também sdo importantes para 0 processo

formativo intelectual.

No que se refere as salas de aula, na opinido dos professores, sdo limpas e comportam
bem o nimero de alunos (25 a 35 alunos em média), mas sdo mal iluminadas e pouco
arejadas. Algumas salas de aula precisam de reparos e novo mobiliario. Os alunos sdo
distribuidos em carteiras individuais, eventualmente formam grupos. H& presenca de
cartazes nas salas de aula e nos corredores da escola, mas nem sempre sdo bem legiveis
e revisados. Todas as escolas trabalnam com projetos de leitura para sanar as
dificuldades de leitura e escrita dos alunos que s&o as principais queixas dos
professores. A organizacdo desses projetos, que geralmente sdo interdisciplinares, fica a
cargo do professor de Lingua Portuguesa.

Os recursos didaticos disponiveis nas escolas sdo datashow, lousa, pincel, giz, material
de papelaria diverso (papel, cola, tinta...), livros didaticos (para todos) e paradidaticos
(poucos), computador e impressora de uso coletivo e internet. Todos os professores
pesquisados adquiriram durante o periodo do curso de Letras a0 menos um computador
pessoal (de mesa e/ou notebook) e hoje o utiliza para a realizacdo de suas atividades de
trabalho.

O livro didatico adotado nas trés escolas em todas as series do ensino fundamental é
Portugués e Linguagens — de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes. A
escolha do livro didatico foi feita pelos professores, tomando por base o Guia do Livro

Didatico elaborado pelo MEC. Sobre o livro a professora Maria comenta:

[15] Prof. Maria - Eu considero o livro muito bom, é bem ilustrado e traz interpretacéo
de texto, gramatica e redacdo. Facilita o nosso trabalho com os géneros textuais, porque
traz diversos géneros, tem texto literario, tem texto jornalistico, tem propaganda, tirinha,
charge, tem muita coisa, dai a gente faz toda reflexdo e analise que envolve o texto, as
vezes eles ((0s alunos)) demoram um pouco para entender, mas sai ((risos)). E mu::ito
bom! Muito diferente dos livros que a gente estudava.

A professora Maria avalia positivamente o livro didatico e justifica a sua avaliacdo
informando os motivos pelos quais considera o livro “muito bom”, além de comparar
com os livros didaticos de sua época de estudante no 1° grau (atual ensino fundamental)

(“Muito diferente dos livros que a gente estudava”). A professora também sinaliza que
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é necessario intervir para auxiliar os alunos na compreensdo dos textos propostos no

livro didatico (“as vezes eles demoram um pouco para entender, mas sai”).

O livro Portugués e Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2014) é dividido em 04
unidades tematicas com 03 capitulos cada, subdivididos em Estudo de Texto, Producéo
de Texto, Lingua em Foco, De olho na escrita e Divirta-se. Ao final de cada unidade,
tem a secdo Passando a Limpo com questdes semelhantes ao formato da Prova Brasil e
uma proposta de projeto que envolve toda a turma na sec¢do Intervalo. O primeiro texto
de cada capitulo apresenta o tema a ser discutido, e alguns dos demais textos, verbais,
ndo verbais e mistos, dentro desse segmento estdo interligados ao principal
estabelecendo uma intertextualidade, por exemploa a unidade 3, do livro do 6° ano, tem
como tema: Descobrindo quem sou eu, e cada capitulo faz uma abordagem desse tema,
para isso traz um texto principal: Capitulo 01 — No frescor da inocéncia (Texto: Banho
de Mar — Clarice Lispector); Capitulo 02 — O preco de pensar diferente (Texto: Eu sou
Malala — Malala Yousafzai); Capitulo 03 O que existe em mim — (Texto: Vestido de
Festa — Norman Rockwell). No livro do professor contém orientagdes em um manual
que apresenta a estrutura do livro, por unidades e capitulos, e a proposta metodologica a

ser desenvolvida pelo professor, além de comentéarios das respostas das questdes.

As atividades que envolvem leitura e producdo textual buscam promover reflexdes
sobre valores, atitudes e percepcbes sobre praticas de vida social na atualidade, por
meio de diferentes géneros textuais. A parte destinada aos estudos gramaticais apresenta
muitos conceitos de teorias linguisticas, inclusive com a utilizacdo de termos técnicos

utilizados de cada area de estudo.

O livro didatico é o principal recurso de trabalho em sala de aula. O planejamento das
aulas busca contemplar o roteiro proposto pelo livro e os projetos da escola. No geral,
os professores apresentam as coordenacdes pedagogicas planos por unidade (bimestre) e

fazem roteiros semanais de contedo, atividades e avaliacdes®®. As escolas e 0s

82 Alguns professores fazem as avaliagdes semelhantes aos exercicios do livro didatico.
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professores atualmente estdo procurando seguir a proposta da Base Nacional Curricular
Comum — BNCC® implantada pelo MEC.

Outro aspecto observado diz respeito aos alunos especiais, pois em todas as escolas ha
turmas com alunos com alguma necessidade especial, mas somente a escola Darcy
Ribeiro tem 02 intérpretes de Libras (para atender toda a escola) e acessibilidade para
cadeirantes em varios ambientes. Ndo ha acompanhamento psicopedagdgico nas escolas
pesquisadas. Todos os colaboradores da pesquisa alegam ter muitas dificuldades para
trabalhar os conteidos e preparar atividades para os alunos com necessidades especiais,
mesmo depois de ter cursado algumas disciplinas no curso de Letras para atender essa

demanda. A professora Joana avalia:

[16] Profd. Joana - No curso ((Letras-PARFOR)) tivemos as disciplinas de Libras e
Ensino de Portugués para Surdos e, mesmo assim, foi pouco tempo. Na realidade da
escola a gente vé que tem menino com necessidades neuroldgicas também e que a gente
ndo sabe lidar com isso, né!? Ndo temos suporte especializado e a escola ndo tem
estrutura. Como fazer inclusdo desse jeito? Eu mesma sinto muita dificuldade, procuro
ler sobre TDAH®, penso em fazer p6s nessa area, mas sei que ndo é s6 isso que vai
melhorar a vida desse aluno.

No discurso da professora Joana, nota-se que o0 que é proposto teoricamente pela
universidade ndo da conta da realidade escolar constatada por ela (“Na realidade da
escola a gente vé”). Observa-se principalmente na reflexdo da docente a sua
preocupacdo em tentar compreender os problemas que dificultam o aprendizado dos
estudantes (“penso em fazer pds nessa area”), mas também uma consciéncia de que
sozinha ndo podera fazer muito (“mas sei que ndo € sé isso que vai melhorar a vida
desse aluno™). A professora, assim como outros colegas, reclama e questiona com muita
indignacdo da falta de estrutura, de material e de uma equipe de apoio especializada
para melhor atender os alunos com necessidades especiais (“ndo temos suporte

especializado e a escola ndo tem estrutura. Como fazer incluséo desse jeito?”).

Durante a pesquisa, participei de algumas reunides realizadas nos ambientes escolares.

As reunides convocadas pela direcdo com a equipe de funcionarios sdo de natureza

% Em 22 de dezembro de 2017, foi implantada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental, através da Resolucdo CNE/CP n° 2/2017. Esse documento tem por
base os PCN, porém é mais especifico e detalhado no que diz respeito as habilidades e competéncias
pretendidas ano a ano alinhadas com contetdos, além de ser obrigatoria a aplicagdo nas escolas.

% TDAH — Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade.
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administrativa e pedagdgica, geralmente tratam de problemas que afetam o contexto
escolar e buscam encaminhamentos para a solucdo desses. Alguns problemas
mencionados: falta de seguranca dentro e no perimetro da escola, drogas, alunos ociosos
nos corredores. Também assisti a algumas reunides de conselho de classe, nessas 0s
professores se reunem ao final de cada unidade para apresentar resultados das
avaliacOes, expor as dificuldades da turma e fazer reflexdes sobre as praticas
pedagogicas adotadas, além de tecer comentarios sobre cada aluno e seu desempenho
em cada componente curricular. Foram alguns dos problemas aludidos: bullying,
violéncia doméstica e, principalmente, a falta de motivacdo do aluno em aprender (nas
reunides foi recorrente o discurso “esse ai ndo quer nada, vem sé para atrapalhar a
aula”, atribuindo ao aluno o fracasso escolar). Em muitos momentos, alguns professores

se exaltam e as reunides ganham tom de um grande desabafo.

5.2.2. Reconstrucdo da Auto-identidade Profissional

Os professores colaboradores atuam 40 horas semanais na rede publica de ensino com
turmas de ensino fundamental e/ou medio, na zona urbana e/ou rural de trés municipios
do oeste da Bahia ha mais de dez anos, e em 2015 concluiram o curso de Letras do
programa PARFOR. Dos 17 professores; 04 estdo apenas com turmas de alfabetizacéo;
03 sdo professoras somente do componente curricular de Lingua Portuguesa e/ou
Redacdo no ensino fundamental I1; 07 ministram outros componentes curriculares, além
de Lingua Portuguesa e/ou Redacdo (Matematica, Historia, Ciéncias, Geografia...); 02
ministram o componente curricular Lingua Portuguesa e Literatura no ensino médio,
aléem de exercer funcdo em cargo administrativo, 01 atua unicamente em classe de

ensino médio com Lingua Portuguesa e Literatura.

Notam-se nesse cenario que grande parte dos colaboradores ndo atua exclusivamente
com a area de sua formacdo profissional (Letras), uns declararam que ndo se
identificaram com o curso, mas por falta de outras opc¢des o fizeram. Os participantes da
pesquisa também informaram que ha alguns colegas que apenas atuaram com 0
componente de Lingua Portuguesa e/ou Redacdo durante a realizacdo do curso, por ser

uma exigéncia do PARFOR. Outros alegam que preferiam atuar somente com Lingua
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Portuguesa e/ou Redagdo, mas ndo tém escolha e perdem espaco até para outros
professores sem formacédo na area de Letras. Como afirma a professora Conceicéo:

[17] Profd. Conceicdo - A disciplina Lingua Portuguesa é muito concorrida entre os
professores por ter maior carga horaria e menos turmas. Todo mundo acha que pode dar
aula de portugués, quem tem suas ‘peixadas’, mesmo que ndo fez Letras da aula, tem
gente que ainda pensa assim. Enquanto, muita gente que fez o curso da aula de outras
disciplinas. Néao ta certo ((com indignagdo)). Eu mesmo tenho que preparar aulas de
Portugués, Historia e Ciéncias. Para mim é muito cansativo.

Hé& na fala da professora Concei¢do uma indignagdo pelo pensamento e atitude de um
grupo que ndo valoriza a qualificacdo do profissional de Letras (“Todo mundo acha que
pode dar aula de portugués”, “mesmo que ndo fez Letras dd aula”). No discurso, a
utilizagdo de pronome indefinido e de substantivo coletivo (“Todo mundo acha”, “tem
gente que ainda pensa assim’) impossibilita identificar os sujeitos de quem se fala,
entretanto € possivel perceber que se trata de pessoas que tém certa influéncia, o que

reforca as relagdes de poder (“quem tem suas ‘peixadas™).

Nesse excerto, também podemos pressupor como Conceicdo se identifica
profissionalmente — Professora formada em Letras, qualificada para ministrar aulas de
Lingua Portuguesa, ainda que ministre também outros componentes curriculares.
Segundo a professora, ndo basta apenas estar em exercicio em sala de aula, é preciso
validacdo atraves da certificacdo para ser professor de Lingua Portuguesa. A experiéncia
do letramento académico a faz se posicionar contra a atuacdo do professor sem
graduacdo em turmas onde poderiam estar atuando professores formados em Letras.

Fato que ainda é corriqueiro na regido oeste da Bahia.

Para a professora, que tem que se dedicar ao estudo de diferentes areas de conhecimento
(Portugués, Histdria e Ciéncias) ao mesmo tempo, a atividade profissional se torna mais
estressante (“Para mim é muito cansativo™). E importante destacar que o trabalho do
professor vai além do momento da sala de aula. A selecdo dos conteudos a ser discutida,
a preparacdo do material, dos textos, das atividades e das avaliacdes requer tempo,
estudo e planejamento (anual, bimestral e semanal) por parte desses profissionais. Os
docentes que atuam exclusivamente em sua area de formacdo tém mais condicBes de
aprofundar os temas estudados durante a graduacao e de trazer essas discussdes para 0

cotidiano escolar.
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No que se refere ao letramento advindo do curso de Letras do PARFOR, 0s egressos
afirmam que o conhecimento técnico aliado & ampliacdo do conhecimento sobre
contetido traz uma mudanca significativa sobre a percepcdo do fazer pedagdgico e mais
seguranga no exercicio profissional, como podemos observar das falas das professoras

Rosa, Lourdes e Conceigéo:

[18] Prof®. Rosa — Depois do curso mudou muita coisa, a maneira de olhar para a
leitura e para a escrita, a maneira de avaliar a compreensdo do aluno, mais seguranca
em responder o que € perguntado com relagdo a analise linguistica, a producgdo, a
interpretacdo, aos géneros textuais que a gente faz no cotidiano. Com o curso, a gente
viu a abrangéncia da linguagem e isso facilitou, e muito, o nosso trabalho.

[19] Proft. Lourdes — N6s hoje temos condigcbes, por exemplo, de analisar o livro
didatico de Lingua Portuguesa, porque a gente ja tem um olhar diferente depois do
curso. Antes, a gente queria o livro do professor por conta das respostas, hoje a gente
consulta as orientacdes didaticas, avalia, por exemplo, se 0s textos e as atividades
condizem com a nossa proposta em sala e com o projeto da escola. Com essas pequenas
coisas que a gente vé que a nossa pratica esta sendo diferenciada. A gente esta mais
consciente. Olha que a gente ndo faz coisas extraordinarias ndo, é a nossa aula do dia a
dia, sem muito aparato, porque nés nao temos realmente, mas o que nds fazemos agora
é de forma consciente.

[20] Prof2. Conceicdo - Em relacdo ao trabalho mudou praticamente tudo, em sala de
aula eu aprendi relacionar os contelidos com a realidade, com o contexto. Eu trabalho ha
14 anos, neste tempo eu trabalhei com séries inicias, uns 10 anos. Antes do curso de
Letras era um trabalho meio complicado, né? A gente ndo tinha base, eu ja tinha feito
magistério, s6 que nao foi suficiente para a gente ta lidando com certas situagdes na sala
de aula, principalmente voltados para a leitura e escrita. Depois do curso, eu tive um
suporte bem maior, né? A teoria faz a gente vé de outra maneira, né? De olhar para a
realidade do aluno e compreender como se tem que trabalhar na sala. O curso foi
importantissimo pra mim.

A mudanca da percepc¢do sobre o mundo profissional é apontada pelos verbos “Olhar” e
“Ver”, evidenciando que 0S conhecimentos académicos, advindos com 0 curso,
possibilitaram “uma nova visdo”. O verbo “olhar” substantivado (“a maneira de olhar”,
“um olhar diferente”) remete a percep¢ao sobre o cotidiano profissional que esta situada
temporalmente (“depois do curso”). Essa percepgdo ¢ refor¢ada com a utilizagdo de
termos técnicos que identificam discursivamente o sujeito a sua area de atuacdo
(“responder o que é perguntado com relacdo a analise linguistica, a producdo, a

interpretacdo, aos géneros textuais que a gente faz no cotidiano”).
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O conhecimento tedrico modifica a percepcéo sobre a realidade e determina como tem
de ser executado o trabalho (“A teoria faz a gente vé de outra maneira, né? De olhar
para a realidade do aluno e compreender como se tem que trabalhar na sala”). O verbo
“ver” estda marcado com agéncia que € coletiva (“a gente v&”) e, nesse contexto,
significa constatar por experiéncia (“Com essas pequenas coisas que a gente vé que a
nossa préatica esta sendo diferenciada”), mas sob influéncia do que foi estudado no
curso (“Com o curso, a gente viu a abrangéncia da linguagem ™), 0 que segundo a
professora Lourdes as tornou mais conscientes (“0 que nos fazemos agora é de forma

consciente”).

Ao comparar 0 antes e 0 depois da realizacdo de um curso de graduacéo, as professoras
reforcam que os conhecimentos técnico-pedagogicos acrescidos dos conhecimentos
especificos de conteudos da area de Letras promovem mais seguranca ao realizar as
atividades profissionais e consequentemente fortalece a identidade — professor/a de
Lingua Portuguesa. O conhecimento assistematico advindo com os anos de pratica da
sala de aula é pouco valorizado, como podemos observar nos excertos 16, 17, 19 e 22.
O letramento formal fornecido por uma instituicdo de ensino superior é valorado

socialmente e também marca a identidade profissional.

[21] Proft, Margarida - Nunca passou pela minha cabeca que um dia eu, uma
Andorinha do sertdo ((risos)), ia conseguir chegar até uma faculdade, tdo pouco que ela
ia vir até mim, ainda mais que na minha familia ninguém conseguiu ir tdo longe. Fazer
uma graduacdo, sem precisar deslocar para outra cidade, foi um dos melhores presentes
que a vida me concedeu nos ultimos anos, pois além de adquirir muito conhecimento
gue me auxilia na préatica docente hoje, tive a oportunidade de conviver com pessoas
que aprendi a admirar e respeitar e, tenho certeza que € para vida toda.

[22] Prof. Miguel — A maioria do pessoal aqui foi alfabetizada por professores leigos®.
Eu mesmo fui alfabetizado na zona rural e minha professora, que era minha parenta, ndo
tinha nem magistério. Eu aprendi a ler e a escrever com uma tia que aprendeu a ler e a
escrever com outro que sabia pouco. Quando eu vim pra cidade, entrei no primeiro ano
do 2° grau, que hoje é ensino médio, eu ndo sabia quase nada, fui aprender tudinho,
tudinho. E vocé ndo aprende mais como se estivesse comegando da base, da
alfabetizacdo. Eu tinha muita dificuldade de escrever, ja melhorei muito do curso pra ca
((risos)). Isso é um grande avango. Era muita coisa pra ler, muito trabalho na faculdade
para fazer. Quem um dia aqui ia pensar gque a gente ia ter aula na universidade ((risos)).

% 0 termo “professor leigo” ¢ muito utilizado no d&mbito educacional para se referir ao professor sem
formacdo especifica na sua area de atuagdo. Nessa tese evitamos utilizar o termo por considerar que
inferioriza o profissional.
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Na voz dos atores sociais, a universidade esta em um patamar de dificil acesso para a
populacdo local, principalmente para aqueles que, como eles, vém da zona rural. A
possibilidade de realizacdo de uma graduacgédo sequer faz parte dos planos da populacéo
excluida do sertdo (“Nunca passou pela minha cabeca... conseguir chegar até uma
faculdade”; “Quem um dia aqui ia pensar que a gente ia ter aula na universidade”). O
ingresso em uma universidade publica significa uma grande oportunidade para esses
professores-alunos. A professora Margarida se identifica metaforicamente como uma
“andorinha do sertdo” que alcangou, com o seu voo, patamares mais altos que os seus

antepassados (“na minha familia ninguém conseguiu ir tdo longe”).

O professor Miguel justifica a sua dificuldade com a escrita por meio da narrativa de
sua trajetdria na educacdo basica (“Eu aprendi a ler e a escrever com uma tia que
aprendeu a ler e a escrever com outro que sabia pouco”) e atribui a precariedade do
ensino local ao longo dos anos a falta de professores especializados (“A maioria do
pessoal aqui foi alfabetizada por professores leigos”). A atuacdo de professores sem
graduacdo em vérias localidades do oeste da Bahia, sobretudo em classes multisseriadas

na zona rural, ainda € uma realidade hodierna.

A universidade simboliza “0 avanco”, pois viabiliza um intenso contato com as
atividades de leitura e escrita (“Era muita coisa pra ler, muito trabalho na faculdade™).
Os professores-formadores também concordam que houve uma melhora significativa na
expressao escrita e atribuem essa melhoria ao letramento desenvolvido na universidade,
que exigiu dos professores-alunos intensa atividade de leitura e pratica de escrita. Sobre

iss0, 0s professores Sheron e Luis se posicionam:

[23] Profd. Sheron — Em relagdo ao que era no inicio do curso, melhorou muito. Ao
longo dos semestres, a rotina de atividades que exigem leitura e escrita destes
professores aumentou consideravelmente. Acredito que ao longo do curso de Letras,
eles também foram tomando consciéncia do fazer textual, percebendo como produzir
textos em diferentes situacdes comunicativas, além de criar habitos sistematicos de
leitura. Mas, apesar de ter tido uma melhora significativa, ainda ha professores-alunos
que apresentam dificuldades em relagdo a escrita.

[24] Prof. Luis — Como fui um dos poucos professores que teve a oportunidade de
acompanhar a turma ao longo do curso, pude vislumbrar o progresso de muitos, ainda
gue com as dificuldades ja apontadas. O primeiro elemento a ser considerado é o
esforco do aluno; o segundo, o papel do professor. Nas minhas aulas, eu buscava
sempre induzir nos alunos o espirito de um pesquisador: aquele que &, sistematiza
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ideias, e produz textos cientificos. E claro que o trabalho para o professor dobra, mas a
recompensa em ver o avango do aluno, supera qualquer desafio.

Os termos “consciéncia” e “espirito” estdo associados a substancia imaterial do sujeito,
a intelectualidade; nas declara¢fes dos professores-formadores Sheron e Luis esse
estado € adquirido apds o ingresso no curso (“ao longo do curso de Letras, eles também
foram tomando consciéncia’) e motivado pela intervengdo do professor (“Nas minhas
aulas, eu buscava sempre induzir nos alunos o espirito de um pesquisador”). Segundo a
professora Sheron, as atividades exigidas pelos professores-formadores contribuiram
para a mudanca de percepc¢do dos professores-alunos sobre a pratica de escrita, além de
propiciar a criacdo de habitos de leitura. Nesses discursos, reafirmam que a melhoria da
escrita dos professores-alunos é fomentada pela universidade.

O professor Luis € mais incisivo em suas colocacdes e defende que a superacdo das
dificuldades de leitura e escrita, ainda que motivadas pela acdo do docente, parte
inicialmente de um empenho pessoal do educando (“O primeiro elemento a ser
considerado é o esfor¢co do aluno ™). Assim como o egresso, o professor Miguel (no
excerto 22), o resultado positivo do processo de ensino-aprendizagem tambeém é

descrito pelo professor-formador como um “progresso ”, um “avanco .

As leituras e as atividades teoricas e praticas realizadas durante o curso vao aos poucos
modificando padrdes de comportamento profissional, percepcbes da realidade e
inserindo novo vocabulario técnico para construir nova identidade nos dois locus de
conhecimento: na universidade e na escola. Para demonstrar pertencimento a
determinado grupo, o sujeito adéqua o seu discurso, trazendo em suas representacoes
termos e referenciais da area, no caso do profissional de Letras, os estudos linguisticos e
literdrios. Quando questionadas se conseguiam colocar em pratica, no ensino
fundamental, os conhecimentos discutidos em sala na universidade, as professoras

Maria, Margarida e Virginia assim responderam:

[25] Profd. Maria — Na Literatura, nés trabalhdavamos de certa forma, do 6° ao 9° ano,
era sO interpretacdo textual, nds ndo faziamos uma andlise profunda dos poemas. Os
livros do professor ja vém com a interpretacdo e a gente seguia ali. Muitas vezes nem
entendia. A professora Ana de literatura nos ensinou a analisar um poema: na estrutura,
na estética, nos recursos linguisticos. Hoje fazemos nossas analises em sala.
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[26] Prof®. Margarida — Antes de ler o Bagno, eu achava que tudo que estava fora da
gramatica normativa estava errado, as pessoas que falam ‘pranta abroba’, ‘barré’(=
plantar abdbora, varrer), ((risos)) cumeni’, ‘andanu’ (= comendo, andando), nossos
alunos mesmo, né? Eu achava um horror, estavam assassinando o portugués, mas agora
eu entendo gque ndo existe uma Unica lingua portuguesa, mas formas diferentes de
expressdo dessa lingua. E a variacdo linguistica, né?. Todo livro de portugués hoje fala
desse assunto.

[27] Profd. Virginia — Essa questdo de falar certo ou errado, a gente sabe que tem
muitos criticos que dizem que a gente ndo deve corrigir o aluno na sala de aula, que a
gente ndo deve falar que é errado, que é s6 uma variacdo linguistica, mas eu vou
acompanhar o Sirio Possenti, nés devemos SIM, enquanto professor de Lingua
Portuguesa, ensinar nossos alunos SIM a forma correta de se lidar com a lingua
portuguesa, entendeu? N&o se admite um erro na fala de um professor, principalmente
de portugués.

Observa-se que, ao falar sobre os conhecimentos cientificos, as professoras inserem nas
representacdes, alem de suas interpretacdes sobre alguns conceitos das areas de Lingua
e Literatura, as personalidades que sdo seus referenciais (“A professora Ana de
literatura nos ensinou”; “Antes de ler o Bagno”; “eu vou acompanhar o Sirio
Possenti”). A menc¢do de fontes teoricas e autoridades em determinados assuntos que
fazem parte do ambito académico busca reforcar o argumento e validar o conhecimento
adquirido, além de se reafirmar parte de um grupo identitario - profissionais de Letras,

iSs0 ocorre por meio do discurso.

Ao deslocar os conhecimentos teoricos adquiridos na universidade para as praticas
escolares, as professoras também reportam a discursos de sua area de formacdo em suas
atuacbes em sala de aula. Muitas vezes, o conhecimento de dada area cientifica é
conflitante com os discursos ja cristalizados nas praticas sociais, como é 0 caso da
generaliza¢ao “erro de portugués” e¢ da reprodugdo discursiva preconceituosa “estdo
assassinando o portugués”. Na configuracdo da autoimagem profissional, revela-se
ainda um receio da censura do outro no que diz respeito aos usos da linguagem e o
papel social do professor de lingua portuguesa refor¢ados pelo discurso da competéncia
e da valorizacdo normativa da lingua (“N&ao se admite um erro na fala de um professor,

principalmente de portugués”).

A inseguranca, por falta de conhecimento teorico, principalmente anterior a realizacdo
do curso, leva as professoras a recorrerem quase exclusivamente ao livro didatico, como

pode ser notado nos excertos 19, 25 e 26. A medida que vio se consolidado o0s
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conhecimentos tedricos e os técnico-pedagdgicos e vai se reafirmando a auto-identidade
docente, as profissionais de Letras vao também se sentido empoderadas e mais seguras
em suas colocagOes e até se posicionando frente ao grupo de colegas na escola, como
relata a professora Joana:

[28] Prof?. Joana — Agora a gente exige mais dos alunos, até porque a gente tem mais
condicOes, eu ndo quero que meus alunos sintam as mesmas dificuldades que nos
passamos quando eles estiverem na universidade. Hoje nés cobramos até os nossos
colegas de outras disciplinas: vocés tém que cobrar dos alunos ortografia, coeséo,
coeréncia, interpretacdo de texto e outras coisas, além do conteldo, sendo esses
meninos ndo vao continuar com dificuldades na escrita. Isso deve ser uma
preocupacio de todos. E as pessoas também cobram da gente, dizem assim: “vocé que
fez Letras escreve pra mim esse oficio, v€ se esse cartaz tem erro”, ((risos)) agora ¢é
assim.

Segundo a professora Joana, agora, ela tem mais condi¢bes de intervir na realidade
escolar apds o curso. A visdo ampliada da professora sobre as dificuldades da escrita
por parte dos alunos e a busca de uma solugéo a partir de uma acdo coletiva (“Isso deve
ser uma preocupacao de todos’), demostra uma maturidade na percepcdo do letramento
escolar, pois vé o ensino como algo integrado e ndo como componentes curriculares
isolados. As cobrancas que a professora faz aos grupos de alunos e colegas professores,
também tém uma relacdo com as cobrancas que ela sente dos outros a partir do
momento em que assume uma identidade como profissional de Letras (“vocé que fez

Letras escreve pra mim esse oficio, vé se esse cartaz tem erro”).

A autoimagem profissional é socialmente construida, os valores que o individuo tem de
si e de sua atividade laboral sdo estabelecidos ndo sé a partir de interpretacdes pessoais
sobre o seu papel social na realidade vivenciada, mas também tem relacdo com o grau
de importancia que o sujeito da a avaliacdo do outro sobre seu trabalho. Se esse outro
ocupar um lugar de prestigio social, legitimado institucionalmente, a carga valorativa é
ainda mais considerada, de acordo Fairclough (2003). E o que percebemos na

declaracdo da professora Stefany:

[29] Prof2, Stefany — Tenho percebido uma mudanca na atitude das pessoas, porque a
gente ndo tem mais a preocupacgdo de ser jogada em qualquer area. VVocé ja sabe que
sua area é essa — LETRAS. Para mim foi muito importante fazer a faculdade, porque
descobri como trabalhar com a disciplina ((Lingua Portuguesa)) a partir do PARFOR,
porgue assim, a gente trabalhava de uma forma que a gente achava que era certo, pra
gente tava bom, mas assim, eu vim descobrir a diferenca de como trabalhar na sala de
aula, a questdo da metodologia, depois da faculdade. Eu nunca tinha lido um Manual
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do Professor no livro didatico, ja tinha ouvido falar nos PCN’s, mas nunca tinha lido.
Eu falava para o professor de estagio: ‘6 professor, eu ndo sei como eu trabalhei tantos
anos desse jeito’, e depois do PARFOR eu descobri novas maneiras de trabalhar. A
diretora um dia me disse: “Mulher, que bom que vocé esta aproveitando o que vocé
aprendeu para explicar o conteudo para os seus alunos.” Porque assim, quando vocé
nao estd estudando, ndo faz uma faculdade vocé acha que esta tudo bem, é natural o
gue vocé fazendo. E quando vocé esta na faculdade vocé diz: ‘Meu Deus, o que foi
que eu fiz?!” Tenho até vergonha de falar ((risos)).

A professora Stefany reafirma a auto-identidade profissional a partir da sua area de
atuacdo se colocando na terceira pessoa do discurso, como quem ecoa a voz de outro
(“Vocé ja sabe que sua area é essa — LETRAS”), e se sente mais valorizada ap0s a
realizacdo do curso ofertado pelo PARFOR por ser reconhecida como uma profissional
de Letras (“Tenho percebido uma mudanca na atitude das pessoas”). A docente usa o
coletivo (a gente) para expressar que esse sentimento ndo é sé seu (“a gente nao tem
mais a preocupacao de ser jogada em qualquer area”). Nota-se que essa valorizacdo
vem de pessoas que determinam onde o professor vai atuar. A utilizagdo do participio
de valor atributivo “jogada” demostra o quao ¢ depreciado o professor sem graduacao.
A mencéo a dialogos realizados pela professora com autoridades do dmbito escolar
como o professor de estagio e a diretora, reafirma, através do discurso modalizado, a
importancia da sancdo do outro na construcdo de sua identidade, e também revela que
nos eventos e praticas, o sujeito social participa de negociacGes de identidades com

outros participantes.

Ao comentar sobre o antes, o durante e apds a realizacdo do curso de Letras, a
professora Stefany se autoavalia e explica por que razdo reconstruiu seu perfil
profissional. A professora avalia positivamente o programa e enfatiza que o curso a
estimulou a novas formas de atuacdo em sala de aula (“depois do PARFOR eu descobri
novas maneiras de trabalhar”). O sentido dado ao processo mental “descobrir” no
discurso esta associado a tomar conhecimento de algo até entdo ignorado, isso é

reforgado pelo fendmeno ‘“novas maneiras”, contextualizado pela circunstancia “depois

do PARFOR ™.

O professor de estagio € uma personalidade muito representativa no curso, uma vez que
ele avalia os modos de acdo do professor-aluno em sala de aula, verifica a aplicacdo das
teorias estudadas nas praticas de ensino e orienta sobre os procedimentos didatico-

pedagdgicos com base em um perfil idealizado de professor de lingua portuguesa. A
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professora Stefany se mostra receosa com as observagdes do professor de estagio ao seu
trabalho e se desculpa (“6 professor, eu ndo sei como eu trabalhei tantos anos desse
jeito”). Na justificativa, a professora considerava que as suas agdes pedagodgicas
anteriores ao curso de Letras eram mais espontaneas (“natural”), sem muito rigor
metodoldgico, e até entdo, ela ndo tinha a percepcdo de que havia algo de errado nisso
(“vocé acha que esté tudo bem”).

Para realizacdo de seu trabalho, atualmente, a professora Stefany baseia-se nos
conteldos tedricos e metodologicos discutidos pelos professores-formadores na
universidade, além das indicacdes que constam nos manuais do professor do livro
didatico e dos PCN. Seguindo a proposta do PARFOR, a universidade legitima a
maneira metodologicamente “correta” de trabalhar com a componente curricular Lingua
Portuguesa, e a pratica pedagdgica realizada anterior ao conhecimento teorico é
totalmente desprezada e chega até a causar constrangimento a professora (“Meu Deus, 0
que foi que eu fiz?! Tenho até vergonha de falar”). Todos os referenciais citados pela
professora (livro didatico, PCN, PARFOR, professor de estagio, diretora) sao

fortemente significativos na constituicao de seu perfil profissional.

Sobre o periodo de estagio, todas as professoras-alunas o descrevem como
extremamente exaustivo, devido a sobrecarga de atribuicoes, pois, aléem de se dedicar as
atividades académicas, elas também precisavam cumprir as 40 horas semanais de
trabalho, e cuidar dos afazeres domésticos. Mas ainda sim, as docentes consideram o
estdgio importante e necessario para a formacdo, pois nas atividades do estagio
conseguiam estabelecer a relacdo entre a teoria e a pratica. As professoras Aurora e

Jussara comentam sobre suas experiéncias durante esse periodo:

[30] Prof®. Aurora - Durante o periodo académico, um dos momentos mais
importantes que achei foi o estagio, e dificil, pois trabalhar 40 horas semanais e ainda
estagiar, sem falar nas coisas de casa, marido, filhos. Olha, vou te dizer: ndo foi facil,
a gente ndo tinha tempo pra nada ((pausa)). Nem pra respirar. ((choro)) Desculpa.
((pausa)) Mas era a ocasido em que iria pdr em prética tudo que estava aprendendo na
teoria e em que iria perceber realmente o quanto era importante a minha formacéo na
area gue escolhi e que teria que me dedicar. Sou professora ha alguns anos, mas com
formagdo parece que me tornei professora somente com a licenciatura, porque me
preparei e aprendi uma nova metodologia.

[31] Profd. Jussara — Foi duro ter que da conta de escola, das matérias da faculdade e
do estdgio. Depois do Estagio, os alunos ndo queriam deixar a gente. Queria que a
gente continuasse ((risos)) Um aluno disse: “Ué pro! Vocé ja vai sair? Vai ficar ruim
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aqui a escola.” Porque as aulas da gente eram diferenciadas, eram animadas,
divertidas, aplicando as teorias da sociolinguistica, da semi6tica, da literatura. Foi DI-
FICIL, mas faculdade é isso mesmo.

As professoras relatam sobre 0 assunto com mais emoc¢éo, 0 que configura que esse
periodo foi muito marcante em suas vidas. De acordo a proposta do PARFOR, o estagio
era para ser realizado nas turmas em que o0s professores atuavam no momento do curso,
para aperfeicoar a pratica pedagdgica, mas o professor visto como “ leigo” também
teve que atuar em varias escolas, como um estagiario de um curso regular que
desconhece o oficio docente. As ja professoras avaliam o periodo como “dificil”,
“duro” ndo por conta da atividade em si, uma vez que o ambiente da sala de aula faz
parte de suas rotinas ha anos, mas pelo excesso de atividades realizadas durante o
estagio (“a gente ndo tinha tempo pra nada. Nem pra respirar.”). A utilizagdo do
processo “respirar” pela professora Aurora, denota o quio sufocante e cansativo foi o
periodo marcado pelas cobrancas. As dificuldades sdo naturalizadas no discurso da

professora Jussara. (“Foi DI-FICIL, mas faculdade € isso mesmo™).

A dificuldade em conciliar tantas solicitacGes, e a falta de apoio muitas vezes gera nas
mulheres angustia e culpa, principalmente por se sentirem em falta com suas
“obrigacdes domésticas”, o que também ¢ construido discursivamente. Por essas razdes
algumas mulheres aprovadas no PARFOR desistiram logo no inicio do curso. As que
sd80 mdes e as que sdo casadas sao mais cobradas e se sentem pressionadas a cumprir a
tripla jornada — casa, trabalho e universidade. H4 uma sobrecarga de responsabilidades e
imposicdes sobre essas mulheres que com o desempenho de diferentes papéis sociais,
também assumem diferentes identidades - mée, esposa, professora, estudante. O que é

um grande peso.

Sobre a identidade profissional, a professora Aurora tem a impressdo que esta ganha
validade a partir da realizagdo da licenciatura em Letras. O sentido do processo “tornar-
se” denota que houve uma transformac¢do na identidade profissional a partir do
momento em que passou a assumir um discurso da area de formacao (“Sou professora
ha alguns anos, mas com formagéo parece que me tornei professora somente com a

licenciatura™).
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Enquanto a professora Aurora enfatiza os aspectos metodolégicos como um grande
diferencial na sua préatica pedagdgica, a professora Jussara ressalta que o diferencial esta
no conhecimento tedrico das areas de estudo em Letras (“da sociolinguistica, da
semiotica, da literatura™) e reafirma isso citando a avaliagdo positiva de um aluno sobre
as suas aulas (“Ué prd! Vocé ja vai sair? Vai ficar ruim aqui a escola”). As professoras
Rosa e Fatima ao relatarem suas praticas docentes atuais abordam os dois aspectos

como complementares, como pode ser observado nos excertos 32 e 33:

[32] Prof®. Rosa - Com o estudo e as orientagdes do curso minhas aulas se tornaram
mais envolventes, dinamizadas, passei a valorizar a participacdo oral, a analisar o
discurso e o0s interdiscursos presentes em nosso cotidiano, a compreender o
desenvolvimento das competéncias educacionais e habilidades de falar, compreender,
refletir e escrever bem. Aprendi também a organizar os conteidos numa sequéncia
I6gica; a avaliar e realizar a andlise linguistica contextualizada, ndo mais de forma
centrada na gramatica ‘pura’. Além disso, o curso abriu novas possibilidades de estudo
nas areas de Linguistica, Analise do Discurso e Literatura. Sem ddvida, aprofundei
meus conhecimentos nesses campos e passei a ter um novo olhar sobre a lingua e a
linguagem.

[33] Prof:. Fatima — Vocé ndo olha mais para um texto da mesma forma, vocé
enxerga o texto dialogando com a realidade. Depois da Oficina de Textos, da
Literatura e da Semidtica, quando a gente vai ler um texto, um poema, por exemplo, a
gente consegue enxergar aquilo que a gente ndo via antes, e melhor consegue mostrar
pro aluno isso. A gente consegue trabalhar de uma outra forma, com mais seguranca,
aliando teoria e metodologia. A gente aprendeu a corrigir um texto na faculdade, antes
a gente corrigia a ortografia e dava visto, hoje ndo, a gente pega um texto, vé se tem
sentido, vé a parte da coesdo da coeréncia, da estrutura do género, isso veio com a
faculdade e ndo sai mais da gente, ja faz parte da gente.

As docentes enfatizam que a partir dos estudos de conteudos tedricos de alguns
componentes curriculares (Linguistica, Analise do Discurso, Literatura, Oficina de
Textos, Semidtica) foi possivel a compreensdo do funcionamento da linguagem, e assim
viabilizou-se o planejamento e a execucdo de atividades préaticas (“A gente consegue
trabalhar de uma outra forma, com mais seguranca, aliando teoria e metodologia™). As
duas professoras sdo especificas quando falam sobre as varias atividades rotineiras ao
oficio do professor de lingua portuguesa, literatura e redacdo, isto as identifica como
especialistas na area onde atuam (“a analisar o discurso e os interdiscursos presentes
em nosso cotidiano /...J avaliar e realizar a andlise linguistica contextualizada”; “a

gente pega um texto, vé se tem sentido, vé a parte da coesdo da coeréncia, da estrutura

do género”). A professora Rosa também chega a citar a teoria das competéncias
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(“compreender o desenvolvimento das competéncias educacionais e habilidades de

falar, compreender, refletir e escrever bem”).

Assim como nos excertos 18, 19 e 20, a professora Rosa marca essa transicdo entre o
antes e o depois da universidade utilizando a expressdo “‘um novo olhar”, e a professora
Fatima, os verbos “olhar”, “ver” e ‘“enxergar”. Em seus discursos, as professoras
tratam sobre os conhecimentos socializados e adquiridos na universidade, como algo ja
apropriado, como parte integrante de si (“isso veio com a faculdade e ndo sai mais da
gente, ja faz parte da gente”). Segundo todos os professores pesquisados, essa nova
postura diante do ensino de lingua é o que marca a identidade profissional de Letras.

Os comportamentos de leitor e escritor reforcados pelo letramento académico também
tiveram influéncia nas familias das professoras-alunas. Algumas docentes relataram que
a partir da universidade perceberam que seus filhos desejavam participar de préaticas
leitoras e produtoras de textos. Observamos que muitas vezes os filhos reproduziam

discursos e atitudes de suas maes.

[34] Prof2. Keila — No curso a gente lia muito e fazia muitos trabalhos, eu ficava até
umas 2 horas da manh& fazendo coisa e, muitas vezes minha filha levantava e ficava
deitadinha ao meu lado. Outras vezes, ela pegava a tarefa dela e sentava comigo, ai eu
dizia: nessa casa s6 tem estudante agora ((risos)) Os filhos que veem seus pais lendo e
estudando se interessam mais. Tenho muitos alunos que ndo tém isso em casa, muitos
pais sdo analfabetos, outros até sabem ler, mas também ndo ddo nem ousadia pro
estudo dos filhos. Gragas a Deus, minha filha gosta de estudar, 14 em casa hoje é ela
que me cobra: “mainha, ndo t6 vendo a senhora lendo livro mais ndo” ((risos)), ai eu
digo: Calma, menina! Eu td ocupada agora, mas eu vou ler. ((risos))

[35] Profd. Aurora — Na época do curso, la em casa tinha papel e apostila para tudo
quanto é lado. Meu filho cacula pegava um papel e a caneta e rabiscava, eu perguntava
pra ele: Que vocé ta escrevendo ai neném? “E tabaio da faculdade” ((risos)) Eu caia na
risada. Ele pegava um livro e fingia que tava lendo, ((pausa)) fingia néo, tava lendo do
jeito dele.

A professora Keila faz uma comparacdo entre os pais que valorizam as praticas
institucionalizadas de letramento e 0s que ndo valorizam os estudos dos filhos, ela se
coloca no primeiro grupo. Em seu discurso, a professora, a partir da sua vivéncia
pessoal e profissional, conclui que “0s filhos que veem seus pais lendo e estudando se
interessam mais” porque tomam seus pais como referenciais de leitores. Enquanto mée,
Keila também atribui o fato da filha gostar de estudar a uma bengao divina (“Gragas a

Deus, minha filha gosta de estudar”), e ressalta as cobrangas da filha, exigindo dela a
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permanéncia da assiduidade quanto a pratica leitora (“mainha, ndo td vendo a senhora
lendo livro mais ndo”). Ao situar temporariamente (“la em casa hoje é ela que me
cobra”), Keila demarca uma nova circunstancia ¢ a quebra de expectativa em relagdo a
quem faz a cobranga das praticas leitoras, anteriormente era a mae, hoje ¢é a filha.
Notamos nesses discursos, uma mescla das identidades de mae, professora e estudante
que atuam conjuntamente para se posicionar sobre a influéncia das praticas de

letramentos institucionalizados em seus ambientes familiar e de trabalho.

No discurso de Aurora, ao afirmar que o seu filho cacula finge uma prética de leitura,
ela fala de uma simulagdo sobre essa atividade, visto que a crian¢a ainda ndo foi
alfabetizada, a mesma situacdo também se repete quando a mae aborda sobre as préticas
de escrita (“rabiscava”), mas ao refazer seu discurso (“Ele pegava um livro e fingia que
tava lendo, fingia ndo, tava lendo do jeito dele”) Aurora aponta para uma Visdo
ampliada de letramento, ao reconhecer no comportamento do seu filho uma leitura sobre

as atividades estudantis dela, e do mundo que o cerca, conforme defende Freire (2006).

Na universidade, outras atividades como projetos de extensdo e de pesquisa, visita de
campo e outras fortaleceram e dinamizaram o ensino de estudos tedricos, o que
proporcionou aos professores-alunos reflexdes aprofundadas sobre diferentes questdes
sociais, além de comecar a criar uma identidade de sujeito pesquisador da area de

Letras, como afirmam os professores Henrique e Edite:

[36] Prof. Henrigue — O curso fez a gente pensar em muita coisa, por exemplo, todo
ano a escola comemora o dia do indio, eu que sou professor ha muitos anos hem tinha
me dado conta disso, mas depois que a gente fez a matéria Cultura Indigena até
visitamos uma tribo perto de Sdo Desidério, a tribo dos Kiriris, foi uma aula de campo,
foi muito bacana. O cacique nos contou a histéria deles, os lugares onde eles
passaram, a situacéo deles hoje, como a lingua deles esté se perdendo, ((pausa)) olha,
é triste, dai vi ndo temos nada que comemorar, que o indio ainda é mais excluido que
0 negro na sociedade. O dia 19 de abril deve ser um dia para pensar sobre a situacao
do indio no Brasil.

[37] Prof. Edite — Eu gostei muito dos projetos de pesquisa de Sociolinguistica sobre
os dialetos das localidades daqui da regido, foi muito legal, até entdo eu s6 percebia
essa diferenca nas pessoas da roca ((risos)). A partir dessa pesquisa, que depois virou
meu TCC, fizemos atividades na sala de aula sobre variacdo dialetal. Falamos do
baianés. A gente até montou com os alunos um glossario dos falares locais. Foi muito
legal.
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As atividades que envolvem a pesquisa pratica e aulas de campo foram as mais
marcantes para 0s professores-alunos, essas experiéncias, com avaliagdes positivas
explicitas pelos participantes refor¢adas por advérbio (“foi muito bacana”; “foi muito
legal”), promoveram debates e reflexdes mais criticas e o confronto com crengas ¢
valores ideologicamente construidos nos discursos (“nem tinha me dado conta disso
[...] vi ndo temos nada que comemorar, que o indio ainda é mais excluido que o negro
na sociedade”; “até entdo eu s percebia essa diferenca nas pessoas da roca”). O que

gerou um novo posicionamento dos professores-alunos acerca do tema proposto.

Ao aprofundar a discussdo tedrica com pesquisas praticas, ou mesmo oportunizar visita
a campo, se abrem novas perspectivas para se repensar a realidade local a partir dos
estudos linguisticos e literarios. Essas vivéncias que conseguiram extrapolar as teorias
vistas em sala de aula, quer seja para reafirméa-la, quer seja para confronta-la, se tornam
conhecimentos mais significativos, e com isso os professores-alunos se sentiram mais
motivados a também propor reflexdes em seu ambiente de trabalho (“O dia 19 de abril
deve ser um dia para pensar sobre a situacdo do indio no Brasil”’; “A gente até montou

com os alunos um glossario dos falares locais ™).

Além dessas, outros docentes relataram outras experiéncias: aula de campo sobre a
heranca cultural afro-brasileira no Centro Historico — Pelourinho em Salvador; aula de
campo na tribo indigena dos Atikum em Cotegipe; aula de campo no quilombo de S&o
Marcelo em Formosa do Rio Preto; diferentes pesquisas sobre falares regionais do oeste
baiano (toponimia, regionalismos...); Sarais Literarios, pesquisa sobre poesia regional,
visitacdo de alguns professores a Festa Literaria Internacional de Paraty - FLIP e

outros.

Com base nas entrevistas, constatou-se que a identidade dos professores egressos vem
sendo construida e reconstruida ao longo de seu exercicio profissional, que se iniciou
antes mesmo do processo de formacdo universitaria. Anterior ao curso de Letras, 0s
docentes tém como referenciais os professores que tiveram na educacdo béasica e 0s
alunos que foram durante esse periodo, no que diz respeito nas maneiras ser e agir no
espaco escolar e o que esperar da acdo do outro (colegas professores e alunos). 1sso nos

mostra que nas praticas de letramento, além das atividades de leitura e escrita, também
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perpassam identidades e formas de comportamento esperadas socialmente na realizagao
dessas praticas sociais. (STREET, 2014)

Ainda que alguns desses professores tenham cursado o curso Normal (Magistério) no
ensino médio, eram considerados leigos por ndo terem a graduacdo em uma area
especifica, como exige a legislacdo, e por essa razdo se sentiam depreciados. Apds o
ingresso na universidade, a representacdo do ser professor passa a uma nova
configuracdo identitaria, os docentes ora se identificam explicitamente como
professores de lingua portuguesa, ora fazem essas identificacdes por meio da descrigdo
de suas rotinas de trabalho, ou ainda por meio de conceitos da area de Letras,
demostrando dominio de um contetdo tedrico assimilado e inculcado, de acordo com
Fairclough (2012). Nessa nova fase, os referenciais sdo os professores universitarios e
os alunos que eles foram durante esse periodo. O novo parametro nega, em grande
parte, os referenciais da fase anterior ao ensino superior. Os referenciais para a
construcdo da identidade profissional dos professores colaboradores dessa pesquisa

podem ser visualizados no fluxograma a seguir:

Fluxograma 02- Referenciais para construcdo da Identidade Profissional

Professor que sou depois da Universidade

O aluno que fui na
Universidade

Os professores que tive

na Universidade

IDENTIDADE PROFISSIONAL

e S~

O aluno que fuina |
Educacio Basica J

Os professores que tive

na Educacio Basica
J

Professor que fui antes da Universidade

Fonte: Elaboragdo Propria
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A construcdo de identidades e de identificaces do ser professor de lingua portuguesa,

literatura e redacéo se relacionam com diferentes representacdes desse profissional e de

seu papel desempenhado socialmente. A identificagdo relacional estd associada aos

processos representacionais de classificagdo, de elaboracdo de semelhangas e

diferencas, conforme Fairclough (2003). Os quadros a seguir apresentam de forma

esquematica as representacdes e as identidades dos professores egressos do curso de

Letras-PARFOR construidas e evocadas nos discursos apresentados nesse cenario da

anélise.

Quadro 20 — Representacdo da auto-identidade do professor graduado em Letras

Representacdo da auto-
identidade do professor

graduado em Letras

No contexto da
sala de aula

Professor que conhece bem sua &rea de
atuagdo e por isso se sente seguro em
relacdo as praticas pedagdgicas adotadas e
em utilizar recursos didaticos (como o
livro).

Professor que relaciona as teorias
estudadas com as praticas de leitura e
escrita de géneros diversos, além de levar
a turma a refletir sobre questdes sociais.

Professor que analisa com propriedade 0s
textos literdrios (estrutura estética e
recursos linguisticos).

Professor que se preocupa com as
dificuldades de aprendizado de seus
alunos.

Em relacdo ao
seu grupo
profissional

Professor que busca atualizar seus estudos,
e a partir desses tem um “novo olhar”
sobre suas praticas pedagogicas.

Professor graduado em Letras que se
identifica com os membros de sua area de
atuacdo. E exige ser reconhecido como tal.

Profissional que se sente cobrado a nao
“cometer erros” e desvios da norma
padrdo tanto na fala, quanto na escrita.

Profissional que enfrenta dificuldades
devido a falta de apoio e estrutura para
realizacdo de algumas de suas atividades.

Em relagdo a sua
familia

O primeiro membro da familia a ter uma
formagao universitaria.

Mées - Referencial de leitora para o0s
filhos.

Fonte: Dados extraidos de entrevistas com professores graduados em Letras
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Quadro 21— Representacao do Perfil do Egresso de Letras-PARFOR no PPP

Representagdo do perfil do egresso de
Letras-PARFOR no PPP

Educadores qualificados e competentes para
lecionar Portugués, Literatura, Leitura e Producéo
de Textos.

Profissionais graduados na area em que atuam
conforme exige a legislagéo.

Profissionais de Letras capazes de solucionar o0s
problemas que lhes sdo impostos pelo seu l6cus de
atuaco.

Professores capacitados com dominio de técnicas
e conteldos, competentes, versateis e mais
comprometidos com o ensino.

Fonte: Dados extraidos do PPP Letras-PARFOR

Quadro 22 — Representacdo da identidade dos professores graduados em Letras pelos

professores-formadores

Representacdo da  identidade  dos
professores graduados em Letras pelos

professores-formadores

Professores que se conscientizaram sobre o fazer
textual e criaram habitos de leitura.

Professores esforcados e que buscam melhores
condicdes de trabalho.

Professores que ainda apresentam dificuldades em
relagdo a escrita, porém com condi¢bes de
desenvolver habilidades de letramento no espaco
escolar.

Profissionais que precisam ser mais bem
assistidos pelo poder publico, no que se refere as
condicdes de estudo e trabalho.

Fonte: Dados extraidos de entrevistas com professores universitarios

A representacdo da auto-identidade ndo é dada apenas pelo sujeito que fala de si e de

suas vivéncias, mas também é delineada por discursos e negociada por meio das suas

relaces com outros sujeitos sociais. Ao se representarem, os professores também

evocam outros atores que participam diretamente das atividades realizadas por eles em

determinados contextos, todos esses elementos (estudante, escola e outros que estdo

nessa esfera de atuacdo) comp&em a identidade docente.
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Os participantes da pesquisa e 0 documento que rege o curso avaliam positivamente o
programa como algo que possibilitou ao sujeito a compreensao do fazer pedagogico e
de teorias dos estudos linguisticos e literarios. Ao contrario dos discursos que depreciam
a imagem do professor, nesse ha uma valorizagdo, mas somente ap0s a apropriacdo do
discurso académico, o que também tem relagdo com a reafirmacdo do discurso da
competéncia defendida pelo PPP e pela base legal que rege esse documento. A inser¢ao
do curso Letras-PARFOR tem sua relevancia enquanto marco historico na vida pessoal
e profissional desses professores, porém, como mencionado anteriormente, a realizacéo
do curso sem um melhor planejamento das politicas publicas e das a¢cdes educacionais

dos municipios, ndo garantira a mudanca na educacédo difundida pelo programa.

A formagéo de professores acrescentou novos aprendizados a esses profissionais e 0s
fizeram se sentir mais valorizados e motivados a agir nas praticas escolares, revendo
técnicas e conteudos, mas ainda se faz necessario ampliar essa discussdo para repensar
espacos sociais mais amplos — municipio e a regido - e 0s seus valores socio-historico-
culturais. Quando questionados sobre as contribui¢cbes do curso de Letras-PARFOR
para a regido oeste da Bahia, todos os participantes dessa pesquisa se mostraram
pensativos quanto a resposta, até mesmo quando a pergunta foi redirecionada ao
municipio, como algo ainda nao cogitado por eles, ou pouco refletido. A maioria das
respostas aponta para uma melhoria na qualidade da educacéo legitimada pelo IDEB,

porém os impactos do programa na regido ainda nao sdo perceptiveis.

[38] Proft. Edite — aqui no municipio tem 96% professores graduados em algum
curso, 0 que é um avango. Houve uma melhoria na educacdo, a gente vé nas
Olimpiadas de Lingua Portuguesa e no IDEB do municipio que cresceu. Depois da
faculdade, a secretaria do municipio criou o projeto Mais Leitura, em cada unidade, as
escolas tém que aplicar projetos de leitura. Na secretaria também trabalham ex-alunos
do PARFOR de Letras e Pedagogia.

[39] Proft. Sharon — Querendo ou ndo a rotina dessas pequenas cidades acabou sendo
alterada de alguma maneira, e discussdes foram fomentadas, o que foi muito positivo.
Agora, para haver uma mudanca no cenario social de uma forma mais abrangente, é
preciso mais, é preciso rever a politica atrasada da regido. Até 0 momento, nao
consigo enxergar essa mudanca social de maneira significativa, quem sabe em longo
prazo.

A professora-aluna Edite, assim como os demais colegas, restringe sua resposta ao
ambito escolar e aborda as mudancas que ocorreram nesse campo mais imediato, o que

€ uma caracteristica do modelo autbnomo de letramento. A professora associa a
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melhoria na qualidade da educacéo ao fato de ter um expressivo numero de professores
graduados no municipio. Esses professores estdo desenvolvendo e atuando em projetos
de leitura, e se preocupam em corresponder positivamente também as avaliaces
externas legitimadoras (Olimpfadas de Lingua Portuguesa®; IDEB). Ainda que o
percentual de professores com graduagdo informado seja alto, € importante destacar,
como foi abordado nesse capitulo, que nem todos os professores estdo atuando em sua

area de formagéo.

A professora-formadora Sharon percebe que a insercdo do curso nas pequenas cidades
trouxe alguma mudanca na rotina desses espacos sociais a partir das discussdes
promovidas pela IES, o que avalia como “muito positivo”. Presume-se que muitos dos
temas propostos nessas discussdes, sobretudo aqueles relacionados diretamente com as
comunidades oestinas, anterior ao curso, nem eram debatidos. Para a professora a
mudanca social ndo depende somente do letramento académico, mas também da politica
regional que ela considera “atrasada”. Nessa segunda parte de sua resposta, a docente
avalia negativamente o0 cenario (“Até 0 momento, ndo consigo enxergar essa mudanca
social de maneira significativa™), e faz uma projecdo modalizada pela incerteza (“quem

sabe em longo prazo”).

Outros colaboradores da pesquisa consideram a regido como “carente”, “atrasada” e
“sem muitas op¢des de crescimento para os mais jovens”. A falta de perspectivas de
mudanca sociais é reforcada pelo discurso do atraso relacionado a populacdo mais
oprimida (assalariados, camponeses, indigenas, quilombolas e outros) que se contrapde
ao discurso da modernidade e do progresso, advindo do agronegécio. Essa dualidade
entre o arcaico e o moderno, age no esforco de deslegitimar a identidade regional e tudo
que esta relacionada a essa, para valorizar 0 modelo de producdo do agronegocio
caracterizado como moderno, eficiente e economicamente rentavel. As desigualdades
existentes nesses espagos sociais constrangem os sujeitos de menor prestigio social e

dificulta seu empoderamento.

% As Olimpiadas de Lingua Portuguesa é um concurso de textos com premiacdes para alunos do 5° ano
do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio de escolas publicas brasileiras, a atividade faz parte do
Programa Escrevendo o Futuro que é uma iniciativa da Fundacéo Itad Social em parceria com o MEC e
0 Canal Futura da Fundagéo Roberto Marinho.
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Ao analisar aspectos socio-histérico-politicos do oeste da Bahia, vemos que as
discussOes teoricas aliadas as intervengdes praticas realizadas pela IES aos poucos tem
levado os sujeitos a apontar caminhos para novas perspectivas sobre as questdes sociais
da comunidade e de grupos minoritarios. Mas, ainda assim a instituicdo precisa repensar
a concepcao de letramento adotada, e a sua percepcdo em relacdo a regido, ao corpo
discente e docente e sua potencialidade enquanto forga emancipatoria. Tdo importantes
quanto as atividades de ensino e pesquisa que levantam debates acerca de diversos
temas regionais, as atividades de extensdo sdo necessarias para intervir e melhorar a

qualidade de vida da populacdo, e precisam ser mais valorizada nas universidades.

O Plano Nacional de Formacgdo de Professores da Educacdo Basica - PARFOR se
destaca pela importancia social na formacdo de professores e na interiorizacdo dos
cursos de licenciatura em todo pais. Ao chegar as pequenas cidades, distantes dos
grandes centros, o programa oportuniza a milhares de profissionais, de regides
historicamente excluidas, 0 acesso ao ensino superior, 0 que em outras condi¢fes
muitos desses ndo realizariam uma graduacdo, qualquer que seja. Por outro lado,
verificou-se a estrutura precaria dos espacos formativos; a aplicacdo do curso de
maneira intensificada, sujeitando os docentes a cargas exaustivas de trabalho e estudo,
inclusive em periodos de férias; em alguns municipios sem acesso a biblioteca e internet
de qualidade; a falta de articulacdo entre a CAPES, a IES e as secretarias municipais de
educacdo para atender aos alunos da educacao basica nos dias em que seus professores
estdo em curso de formacdo (no caso dos cursos modulares diurnos); a auséncia de
amparo pedagdgico e financeiro aos municipios ap0s 0 curso, esses e outros pontos nos

fazem questionar muitos aspectos atinentes a qualidade do curso.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta integradora da Analise de Discurso Critica e dos Novos Estudos do
Letramento proporcionou a essa pesquisa uma percep¢do mais abrangente sobre as
relacdes entre discurso e letramento no que se refere a construcgdo identitaria. O discurso
nas praticas de letramento foi entendido aqui como forma de acdo, representacdo e
identificacdo nas préaticas sociais. A perspectiva multidisciplinar e multimetodoldgica de
ambas as areas de estudo cientifico proporcionou a reavaliacdo constante das etapas da
pesquisa, dos procedimentos e instrumentos de coleta e geracdo de dados, bem como
das praticas sociais investigadas e os papeis sociais dos colaboradores.

A analise da conjuntura foi uma das etapas mais interessantes e relevantes da pesquisa
etnografica, pois a imersdo no contexto do pesquisado e os dados levantados®’ a partir
da convivéncia, do acompanhamento da rotina de trabalho dos professores e das
conversas com os demais moradores das cidades de Barreiras, Cotegipe e Cristopolis,
pOde-se conhecer melhor a macroestrutura social, a configuracdo da rede de praticas
sociais, os fatores que implicam nos problemas relacionados a pratica particular e como
aspectos sociais, politicos, historicos e culturais afetam as construcées e reconstrucdes
das identidades dos professores. O fato de ndo olhar apenas para o individuo, mas
também observar contexto social em que esse sujeito esta inserido proporcionou uma
analise mais consistente sobre os efeitos ideolégicos do discurso e como esses

contribuem para a manutencdo ou transformacéo das relacées de poder.

A observacdo dos aspectos conjunturais nos deu a dimensdo de que a inser¢do de
programas de formacdo de professores no oeste da Bahia é de fato significativa para a
melhoria da educacdo da regido, porém a qualificacdo profissional é apenas uma das
acOes que devem ser tomadas para promover a emancipacdo dos sujeitos e da
comunidade como um todo. Sdo muitos os desafios desses professores, gestores e
profissionais técnicos para superar as dificuldades em uma regido que historicamente

lida com precariedade de investimentos no setor educacional.

7 Embora muito dessa rica experiéncia esteja relatada nessa tese, nem todos os dados gerados e coletados
foram utilizados, esse banco de dados podera ser utilizado em pesquisas e intervengdes futuras.
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O Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica — PARFOR,
elaborado para atender a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (Lei — 9394/96) e o
Plano de Metas da Educagdo — PME tém por objetivo habilitar professores que ainda
ndo tém a formacdo para a docéncia na area de conhecimento especifica em que atuam,
0 que € muito positivo, visto que muitos docentes, sobretudo no interior do pais, tém
dificuldades de acesso ao ensino superior e a outros cursos de capacitacdo. Porém, a
critica sinalizada nessa tese aponta para a execu¢do do programa, as perspectivas de
letramento adotadas seguindo um modelo autdnomo e para a forma como se percebe e

identifica o profissional em servigo.

A partir de préticas de letramento académicas, o estudante de graduacdo passa a ter
novos pontos de vista e interpreta a realidade com base em discursos e praticas sociais
institucionalizadas. O graduado traz consigo conceitos, valores e ideologias que foram
construidas dialeticamente ao longo do curso. No caso dos egressos do curso de Letras-
PARFOR, como se trata de professores que ja atuavam profissionalmente antes da
graduacdo, eles passaram por uma autorreavaliacdo da identidade docente mediada

pelos discursos institucionalizados em espacos formais de educacéo e dos letramentos.

O projeto do curso, que se caracteriza como um género discursivo intertextual e
interdiscursivo pela presenca de muitas vozes em sua constituicdo, prioriza 0 modelo
autbnomo de letramento, que valoriza as capacidades cognitivas, as habilidades
individuais e a aquisicdo de conteudos técnicos para a solucdo de problemas praticos,

como a dificuldade de leitura e escrita na educacao basica.

Ao se filiar a um modelo autbnomo de letramento, o perfil profissional é delineado
seguindo esses mesmos padrdes, assim a identidade profissional representada no PPP é
reproduzida no discurso dos professores egressos em dois momentos bem distintos:
anterior ao curso de graduacdo em Letras - um professor desqualificado, incompetente e
alheio as dificuldades de seu espaco de trabalho, e apds o curso - um profissional
competente, comprometido e tecnicamente qualificado. Nesse interim os atores sociais
sdo representados a partir de uma escala de agenciamento: 1° agente — Universidade que
idealiza a formacdo do Professor-aluno; 2° agente — Professor-formador que executa a

proposta no PPP e motiva os Professores-alunos; 3° agente — Professor-aluno
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competente que depois de transformado, assume o compromisso de transformar a

sociedade.

O sentido de “autonomia” empregado nos eixos articuladores da matriz curricular esta
associado as habilidades e competéncias, adquiridas mediante internalizacéo do discurso
tedrico, metodoldgico, cientifico e pedagdgico. Ainda que a principio se pressuponha
uma alusdo a “Pedagogia da Autonomia” por conta da referéncia ao nome da plataforma
virtual utilizada no programa - a “Plataforma Freire”, o PPP ndo se alinha a um modelo
de educacdo como um processo dialdgico, reflexivo e libertador com viés sociopolitico,
em que o educando é protagonista do proprio saber como defende Paulo Freire (2016),
mas a uma proposta de capacitacdo profissional que atenda a demanda do mercado na
modernidade, que ressalta o discurso da competéncia, conforme Perrenoud (2000) e os
discursos neoliberais das agéncias de fomento internacionais, como o Banco Mundial
(1995).

Ao comparar o0 antes e o depois da realizacdo do Letras-PARFOR, os colaboradores da
pesquisa avaliam positivamente o curso e rejeitam suas atitudes profissionais anteriores
a graduacdo. Os professores, agora, se veem mais empoderados em relacdo as praticas
docentes e a atuacdo nas areas de lingua portuguesa e literatura, tanto no que se refere
ao conteldo, quanto em relacdo as praticas pedagogicas, embora alguns se queixem que
ndo tenham oportunidade de atuar exclusivamente em sua area de formacao
profissional. Os docentes também declaram que ainda enfrentam muitas dificuldades,
dentre elas a falta de preparo para incluir os alunos especiais, a falta de motivacéo para
0 estudo de alguns alunos, a violéncia dentro e nos arredores da escola. E alegam que
apos o término do curso, ndo receberam mais nenhum suporte técnico da Capes ou da

IES que realizou o curso.

Na voz dos pesquisados, mais que 0 exercicio e 0s anos de pratica, sdo a formacéo
profissional e o diploma universitario que conferem e legitimam a identidade de
professor de lingua portuguesa. Quem atua na sala de aula é professor, mas aquele que
tem o diploma de Licenciatura em Letras - Portugués e Literaturas em Lingua
Portuguesa € professor de Lingua Portuguesa, ainda que ndo esteja atuando com o

componente curricular naguele momento. I1sso denota que a universidade confere status
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aos sujeitos e também se caracteriza, discursivamente, como um espaco ideoldgico de

poder.

O sentimento de pertenca ao grupo identitario dos profissionais de Letras é expresso
discursivamente, tomando por base a retomada de conceitos e afiliagdes a determinadas
correntes de pensamento a partir das interpretaces daquilo que foi estudado no curso,
conforme o modelo de socializagcdo académica (LEA e STREET, 1998). Esse ponto nos
revela a dindmica da construcdo das interpretacdes perpassada por diferentes ideologias
na constituicdo dos discursos e formacdo de identidades nas praticas sociais. Na
configuragdo da auto-identidade docente, os discursos institucionalizados advindos do
letramento académico sdo referenciais para reafirmar o pertencimento ao grupo de

profissionais licenciados em Letras, e também para legitimar a competéncia.

Em sintese, para responder a questdo motivadora da pesquisa: De que maneira 0S
professores de lingua portuguesa provenientes do curso de Letras oferecido pelo Plano
Nacional de Formacgdo de Professores da Educacdo Bésica — PARFOR no oeste da
Bahia representam discursivamente suas identidades e as praticas sociais locais?
Podemos afirmar, com base na analise dos dados, que a representagdo da auto-
identidade profissional dos professores egressos do curso Letras-PARFOR ¢ delineada
por discursos e negociada por meio das relacdes dos professores com outros sujeitos
sociais; assim, para os alunos em sala de aula os professores de lingua portuguesa e
literatura demonstram o saber-fazer docente e se identificam como profissionais que
conhecem bem sua area de atuacdo e por isso se sentem seguros em relacéo as praticas
pedagdgicas adotadas; em seu meio profissional se identificam como professor
graduado em Letras, legitimados pelo diploma de nivel superior, com competéncia para
atuar com as componentes curriculares lingua portuguesa e literatura (em muitos casos
precisam lutar para ser reconhecidos como tal); em seu meio familiar se representam

como pessoas que trabalham muito, leem bastante e sdo estudiosas

Observamos, nesse sentido, que a identidade profissional ndo € conferida ao sujeito
somente pela funcdo do cargo ou pela habilidade técnica, mas também pela
configuracdo de uma rede de pratica sociais que estdo relacionadas direta e
indiretamente a atividade laboral. A auto-identidade do docente de lingua portuguesa é

representada tomando por base as vivéncias pessoais, as experiéncias profissionais, o

167



perfil profissional exigido pela universidade que, por sua vez, se embasou nas
exigéncias da legislacdo educacional vigente. Notamos que nessa configuracdo
identitaria operam diferentes géneros e discursos e € por meio desses que 0s atores se
identificam e sdo identificados. Partindo dessa argumentacdo, confirmamos a tese de
que o processo de formacdo identitaria do professor de lingua portuguesa nao é
constituido somente pela assimilacdo de uma habilidade técnica e de contetdos
especificos das areas de lingua e literatura, mas também por conceitos, valores e
ideologias que foram construidas discursivamente ao longo do curso, e que
caracterizam formas particulares de representar, agir e de utilizar a linguagem tanto

no cotidiano do trabalho, quanto na interacdo com 0s outros sujeitos sociais.

Sobre as praticas sociais locais, os professores de lingua portuguesa e literaturas
procuram compreender e agir sobre as demandas imediatas do contexto escolar no que
se refere a interacdo da sala de aula e as questdes dos educandos, mas poucos se
engajam em discussdes macrossociais, relacionadas as praticas sociais regionais, como
por exemplo, na promogéo de debates e eventos para valorizar a historia e a cultura da
regido oeste da Bahia, ndo s6 no ambiente escolar, mas também em outros espacos.
Alguns professores até reforcam o “discurso do atraso”, contrapondo com o “discurso
do progresso” advindo do agronegoécio. Mas, para que se aprofunde e amplie a
discussdo € preciso pensar nos letramentos em uma perspectiva como a do modelo

ideologico.

Ao adotar o modelo auténomo de letramento no ensino formal, o educando se fixa em
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas e perde a compreensdo da dimensao
do conjunto social tdo defendida pelas vertentes criticas sociais, como foi abordado nos
capitulos 2 e 3 dessa tese. As aulas de lingua portuguesa, redacéo e literaturas sdo
excelentes oportunidades de se discutir o papel da linguagem nas praticas sociais locais,
uma vez que o0s textos representam expressdes do pensamento social e atuam como
forma de acdo, interacdo dialética, producdo e circulacdo de conhecimentos. E
necessario, portanto, adotar um modelo de educacdo que valorize as concepces criticas
de estudo da linguagem, amplie o universo do educando e o permita refletir sobre os
discursos, os letramentos e as praticas sociais nas relacdes cotidianas, para além dos

espacos formais de ensino.
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APENDICE A

FICHA DE IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA

1. Escola:

2. Municipio:

3. Telefone:

4. Entidade Mantenedora:

[ ]1Publica Estadual [ ] Publica Municipal

5. Quanto aos cursos mantidos:

[ ] Somente Ens. Fundamental [ ] Somente Ensino Médio [ ] Ens. Fund. e Médio
6. Zona de Localizacdo

[ ]Urbana[ ]Rural

7. Horario(s) de funcionamento

Manhd [ ] Tarde[ ] Noturno[ ]

8. Numero de classes, alunos e funcionarios:

N° de Classes -

N° de Alunos -

N° de funcionarios -

9. Funcionamento de:

a. Classes com alunos especiais - Sim[ ] Nao[ ]

b. Classes de técnico profissionalizante Sim[ ] Nao[ ]

Em caso afirmativo especificar as habilitagdes profissionais oferecidas

10. Dependéncias para servicos técnicos:

[ ] Orientagdo psicopedagogica
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[ ] Saladadirecdo

[ ] Sala de Professores

[ ] Coordenacdo Pedagdgica
[ ] Sala para ReuniGes

[ ] Biblioteca

[ ]Auditorio

[ ] Laboratério (Especificar)

[ ]Outras:

11. As salas de aula s&o:

Bem lluminadas? [ ]Sim [ ]Né&o

Bem arejadas? [ ]Sim [ ] Nao
Limpas? [ ]Sim [ ] Nao

Comportam bem o nimero de alunos? [ ]Sim [ ] Né&o
12. A area de convivéncia é:

Ampla? [ ]Sim [ ]Néao

Arborizada? [ ]Sim [ ] Néo

Possui jardim? [ ]Sim [ ] Nao

Possui mesas e bancos? [ ]1Sim [ ]Néo
Quadra de esportes[ ]Sim [ ] Nao

[ ] N&o possui area de convivéncia

13. Ha cartazes na escola? [ ] Ndo [ ] Sim - Especificar tematica:

14. Geralmente os alunos estdo distribuidos em:
[ ]fileiras em carteiras individuais [ ] fileiras emdupla [ ]circulo[ ] pequenos grupos

15. Projetos especificos da escola: [ ] Ndo [ ]Sim - Especificar tematica:
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APENDICE B

DESCRICOES DA OBSERVACAO DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
EM CLASSES DE ENSINO FUNDAMENTAL

Data: _ /__ [/

Escola:
Municipio:

Professor (a):

Série: Turno:

Tema (s) da aula:

N° de alunos presentes na aula

Recursos e Metodologia utilizados pelo professor (a):
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Interacdo (entre professor/a e alunos/as, e alunos/as entre si)

Outras observacoes:
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APENDICE C

FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA: CONSTRUGOES
DISCURSIVAS SOBRE IDENTIDADE E ESPACOS SOCIAIS A PARTIR DA
ATUACAO DO PARFOR NO OESTE DA BAHIA

ROTEIRO GRUPO FOCAL COM PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Caracterizacéo do informante
a. Naturalidade
b. Cidade em que reside

Tempo de moradia na regido oeste

d. Tempo de atuacédo na docéncia

e. Tempo de atuac@o com a disciplina Lingua Portuguesa e afins

Em poucas palavras como vocé se descreve antes e depois do curso de
Letras.

Em sua opinido, que conhecimentos sdo indispensaveis para a formagdo do
perfil do professor de lingua portuguesa e redagdo da educacdo basica?
Vocé se enquadra neste perfil?

Das disciplinas que vocé cursou qual vocé se identificou mais? Por qué?
Vocés conseguiam colocar em pratica os conhecimentos teoricos discutidos
em sala na universidade? Cite um exemplo.

Em relacdo a sua escrita, vocé considera que a sua producdo textual foi
aprimorada ao longo do curso? A que vocé atribui isso?

O olhar de vocés em relacéo ao espaco social, ao espaco profissional e a vida
pessoal mudou durante e depois do curso? Se sim, quais mudancas?

Em sua opinido, como vocé avalia o curso de Letras do PARFOR.

Que contribuicdes efetivas o curso trouxe para o cenario social da regido
Oeste da Bahia.
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APENDICE D

FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA: CONSTRUCOES
DISCURSIVAS SOBRE IDENTIDADE E ESPACOS SOCIAIS A PARTIR DA
ATUAGCAO DO PARFOR NO OESTE DA BAHIA

ENTREVISTA COM PROFESSORES UNIVERSITARIOS

1- Caracterizacdo do informante

a Naturalidade

b. Cidade em que reside

C. Tempo de moradia na regido oeste

d. Titulagao

e. Instituicdo em que trabalha:

f. Tempo de atuacdo ha docéncia no ensino superior
g. Tempo de atuacgdo na docéncia na educacao basica
h. Disciplina(s) que ministrou no PARFOR (Letras)

i. Cidade (s) que ministrou aulas no PARFOR (Letras)

Vocé conhece o projeto politico pedagdgico do curso de Letras do PARFOR?
Participou de sua elaboracéo?

Vocé teve conhecimento sobre a estrutura curricular (disciplinas e ementas) do
curso? Se sim, como vocé a avalia?

Em sua opinido, que conhecimentos sdo indispensaveis para a formacao do perfil
do profissional da linguagem, no caso aqui, professor de lingua portuguesa e
redacdo da educacéo béasica?

Em suas aulas, os conhecimentos tedricos eram confrontados com a realidade
local? Cite um exemplo.

Em relacdo a escrita dos professores-alunos, vocé considera que a producdo
textual dos académicos foi aprimorada ao longo do curso? A gue vocé atribui isso?
Vocé considera que a maioria dos professores-alunos do curso de Letras domina
conhecimentos linguisticos e estruturais (vocabulario, ortografia, acentuacéo,
pontuagdo, coesdo, coeréncia, estruturacdo de paragrafos e outros) necessarios
para a construcgdo de textos? Comente.

Em relagdo ao posicionamento critico reflexivo dos professores-alunos sobre as
praticas sociais locais houve mudancgas? Se sim, quais mudangas?

Em sua opinido, qual a relevancia do curso de Letras para o Oeste da Bahia. E que
contribuigdes efetivas o curso do PARFOR trouxe para o cenario social dessa
regido.

Muito obrigada por ter participado da pesquisa.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Formagdo de Professores de Lingua
Portuguesa: construcdes discursivas sobre identidade e espacos sociais a partir da atuacdo do
PARFOR no Oeste da Bahia”, de responsabilidade de Maria Felicia Romeiro Mota Silva, aluna
do Doutorado no Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas e Programa de
Pds-Graduacdo em Linguistica da Universidade de Brasilia. Com esta pesquisa pretende-se
investigar de que maneira os professores de lingua portuguesa provenientes do curso de Letras
oferecido pelo Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica — PARFOR no
Oeste da Bahia representam discursivamente suas identidades e as praticas sociais locais.
Assim, gostaria de consulta-lo (a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a
pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizacao
da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso
sigilo mediante a omissao total de informac6es que permitam identifica-lo (a).

A geracio de dados ser4 realizada por meio de entrevistas e observacéo de aulas. E para
estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participacdo na pesquisa
ndo implica em nenhum risco. Os dados coletados e gerados provenientes de sua participac¢do na
pesquisa ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracgéo ou beneficio. Vocé € livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a
qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

A qualquer momento, se vocé tiver qualquer divida em relacdo a pesquisa, vocé pode
me contatar através dos telefones 61- 8140-1267 ou 77 — 9179-5937, ou ainda pelo e-mail
clarafelicia@yahoo.com.br.

A pesquisadora garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes
por meio de Tese em meio digital, podendo também ser publicados posteriormente na
comunidade cientifica.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o (a) pesquisador (a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor (a).

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

, de de
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ANEXO B

RESOLUCADCHELP W 1,da 18 da Foverciro do 2002

RESOLUCADCHELCP W 1,de 18 de Feversire de 2002

dnglibri Dfralrizas Cormicalaras fbchanals pam a Fanmacda g Frafazsams gy
Educacia i sia, amnfvald suparny, curss g boancialura, da gradirazda plana,
0 Pro=idonio do Consclhoe Hacional de Educagaonousd de suas ariboipies lagaix =
tanda am wizta o d=posia na Al 4 20 dines “c"dals 4 024, da X da dazembra da
1951, cam aradagdiao dadapsda Lei 9.131, da 25 danavambm da 1935 2 cam fundameantia
nis Farscems CHENCF 962001 & 273001, pecos indisparedweiz da conjurtio das
pre s e Diretrizes Cumicdares bbadona=, hamdogados paa Senbar Minisima da
Edu=acia am 17 de janam de 2002, prsdwe :
A 1% g Direfrices Cumicubres Nadonais para a Fomagiio de Profes=ores da
Educazia Basica, am nivel superiar, @m oursa de licencoiura, da gmduacha
plena, carsiiuemssa de um canunia da principios, ndameanios & pocadmenios
a saram abservadas ma rganizagia irsfudona & oorioular d2 cda
azthaagmania da ensing = apicam-s2 a fodas as atpas & modaldades da
mducacio bimica.
A, 2% A omanizacia oarioubr de cada insduicia abservard, dém da dispasia
nasarigos 12 @ 13dalais 334, da 3] da dezemnbra d= 1993, outres fomas da
arenach] ineremas 3 fomagia paraa afwidads dacents, e as quaiz o
prepam para
| » 0 arming visnda 3 aprendizagen dao aluna;
11 a acdhmenta = a rata da diver=sdad e
= 0 mmamida da Aikidades de arriquadmenia culural;
'Y » 0 Fprimoramenia &m Ao s imeesigaivas
W » amlabaragha & a execucha da projetos de desaalvimenta das conteddas
cumisdarss
Wls 0 uma de lemdagios da nfamagiio e da comunicacia & da metndalagios,
EsTToa g & malerdis de apan novadare s
Wil g dasmvdsimania da hdbifas da cabbamgsa & da tmbalba =mn squipa.
AL A famagha da professores qua atuada e dfren e s stapas e
modadidades da educacha bdsica abservard mrincipos norf=adames desse prepam
para g enercida pmissionad especifion, qua consderem:
| » 2 carmpeténga coma mncepaiia nudear na arientaglio da cursa;
1+ a comrénda erre afomacha oferedds & a prifica espamda da futumn
pmfeswy, lenda &m sislax
a} a simatia inverfda, anda o prepama da prafas=ar, par ocarmeram lugar similar
dquaa am qua vai s, deamanda consEt¥nds e g qua Brna fmacfia = g
qua dala s ey
b} a aprendizagen cama proces=sa de carsingia de conbadmeamos, hablidades =
valares &am Nteragda cam a maidada & cam o5 demais individuos, na qua =%a
calosadas e wEa capaddades passoass
) 0% oo feddas, cama maa s spoke paE a3 consiucha das campetdndoes
d} a avaliazia cama parka infsgrarda do pmces=sa da famagiia, que paessibilita o
diagndsiica da lacunas & 3 africha das mouitadas donados, cormideaadas ax
camp = indas 3 sarem cnsiuidas & a idarifcacla des mudangas da pamousa
averiaimams necessinas.
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[l 3 pr=quea, cam foca no proces=a de ersing = de gprendizagen, uma vez qus
arminar mouer, o depar de carhadgmenos @ mabiliz [os para a agha, cama
campramdear 0 pmces=n de cnsTusio do canhagmena.

A 4® b coneepcia, na desanwavimenta = ma shrangfnga dos cursas da
fomagha & fndamental que == busque

| » consderar o conurra das competéngas necessdnzs 3 atuacha prafesiand; |-
adatar mssos campetinGa s cama nofi=adoras, lani da proposta padagdgica, =m
mspacn| da oumicda adaavadinglia, guanio da organizagEia istiovgona = da
gestiio da emcably de famacia.

Af .57 O prapia padagdgico de cada oorsa, cosdaada o arfiga ameadar, kEvard
am ook que:

| » aformacia deverd garanfr a corsiuicia das compe¥ncas obj=ivadss ra
mducaciia bmicr,

11+ 0 desarmahkimeania dos campe¥ncoas sxge qua a famacio candampla
difrenifes dmbitas da conbeamento profesianal do pmfeseor;

2 sdecliodos cofeidos das dreas de ensing da educaca Bdsica dawe
grerfarsa parir akm daquila gue os profeseore s rio ersirar nos dfrenies
mipas da escabiidade;

W s oonfismidas a sapem ensnados na esca aidade Bsics deyern sar i tadas
damoda arfodada com suas ddd o especifices

W » 2 avaliagiia dewe faroama inaidade a anentagio da frabalha dos famnad ores,
a zutanamia dos fruros pmfessoms am radacha 20 se processg de
aprendizagen & a qualiicacia das prafesionas con condicdes de indar 2
camera.

Fadgmia inioa . A& sapendicagem deved serodenada pala principia metodddgica
geral, gua pade ser raduzdo pda aQdoemieadicagliio & quaapana a medugia
de situap] e prablema cama uma das esimtegios did ficas privikegiad as.

AL Ma constnuglia do pmjeia padagdgica dos oursos de famagha das
docarfes, sapia carsideradas

| » 2= carmpeténGa s misramss 30 comprameimania cam os valoms iepindores
da sadedades damoodica;

I+ 2= ompatincos refzeries 3 comprearsda do papd sacol da escala

[1l- as compa¥¥ngas rderantes ao damino das careddas a =orem =acoleadas,
aos saus significados am difzremes confexios & sua aricubcla imerdsaplinar

I » 25 compa¥ncas redeenies ao damino da canbadmena padagdgion;

WV« 2x competinGas mizmries 30 conhadmenia da pmces=as da imestigacio
qua passibiitem o apedecoamania da pRticsa padagagica;

W+ o= compatincos refereres a0 gerendamen i da prdpria desa rmvakim enta
pmfz=ional .

4 19 0 omnjuntia das competéncos snumeradss nesta artign nda ssqofa uda que
uma ezcdada fomacia pas=a alerecar 30s saus alunas, mas pontua demand as
impariaries anundas da ardli=ze da uweclio profissional = mserfa-sa na legsbca
wigertie & mas drefizes cumicoubres nadmas para a sdusacha basia .

§ 2 ix refardas cormpeténda s daverda s comexis|zadas & compleamentadas
peas compai¥noos aspeciiicos priprizs de da @aps & modaidadeda
mducain bimica & de cada dres da conbeadmerta a ser confemplada ma
farmnacha.

4 3 M definicdio dos conhedmentos exigidas paa 3 oorsiucia da campetinczs
deweard, além da famaciio espaciica rMaconada 2 diferentes stapas da
mducaciio bdmica, propoara irserdio na debate comfermpordnsa mais ampha,
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arma bl enda quasifes cuburas, soohis, ecandmicas 2o carheamenia sdhreo
desammbimenio humana = a prdpna dacénco, comermpland o

| » cdium geml & profs=ional;

I+ conbacmentas sohme gonga s, addescmtes, pvens & adulios, ai ndudas as
aspacdiicdades dos alunos cam necessidad e aducadonas espedas aas das
carmunidades indigena=s;

I~ carhadmama sahre dmen=ia cduml, sacol, paliica & scondmica da
aducacio |V - confeddas das Areas de conhedmenia que ==arda objein de arming;
W » conbadmenta padagdgio;

W1+ conbadmeanma adwinda da expearidnga.

A ™ A omansacda irsfuconal da famagiio dos pmfessares, 3 =arviga da
demarmahimenta de compet¥noos, levard am carfa que:

| » afommagha daverd sar rrdizada em processa avtinama, emcursa dea
lizmdaum gena, numa estnboa com idermidade prpriag

11+ =erd marida, quanda couber, esfraita aicdagiio cam nsiutos,
departamenfios & cursos de Ao & spe cificrs;

Hl» as nsfupdes corstiuido direcda & cdegndas prdprios, que famulem seus
prias pmjeias padagdgoos, aioden as unidades acad fmicas emuabidas =, a
parir da proj=fia, famemn as decsdes =ohm organizazio nsiudond = sohreas
quasiies adminsiRbivas na dmbta de sos compaingas;

IV » 25 nsiupies da fomacha rabaharda em irfeR Gl sistemnmdtica cam as
azcdlax de educacia bimica, dezmnvd venda prgjatos da famacio compartlhados
W« 3 orgnizagio irstiudona prewerd a famagio dos famadares, induinda na
=ua jamadade imbaha tampa = espaco para o= aivid ades calefivas dos dacenies
dooursa, estudos & imesigagies sohm a5 quasiies referentes a0 aprendizada
dos profes=ores am famagia;

Wi 5 emoabas de fammagda garaninda, com qualdade & quaidade, morsos
pedagdgicas cana bbicteca, bbomtdnas, sideateca, anfre oufros, além da
recur=as da lacnalogios da irfamacia & da comunica gl

Wil » ==ria adatadas indativas que gaRMam parcenas pam a pramogda de
afividades culbura= destinadas acs fomadam s & ums profssam s

W »nam insivicies de arming superior ndio defeioras de auionomo universitina
sanio giados Iredutes Superiores de Educagin, para congragar os cursas da
famagia de professams qua afracam licandatiuras am oursa Noma Superior
paa docknda mulidzapina na educagdainfatil & anos nichis da ensnag
fundamental gu cendauras para docknga nas etapos shsagiontes da
aducaziio bdmica. Arf. 8% Az cormpetincos prafesionas 3 s=em carstiuidas peos
pmfessares am famagia, de acada com as pre=entes Dirrzes, devam sara
referincn para todas a= famas de avdiaglio dos cusa s, sando ests

| » panddicas & sisteniticas, com procedmarmos & proces=os diversificadas,
inchinda confeddas rahalhadas, modda de organizagiia, da=s=mpmnba da quadm
daformadams & quaidade da yinodagia com escalas de aducagha irdari, armsing
fundamenta & arsing médin, canfame 0 casx

I f=it a2 por procadimenios infamas & evlemos, que pamitam aidenifcasia dax
diferentes dmersies daquila que aravadiado

= inddentes sabre pmces=as & modtades,

A 99 A avtanzacha de bnaoamanta & o mombeamenta de oorsos de fommacia
& 0 gedapdananio da irsiucdo decoredia de avaiaglio exfama reakzada na
laos irstiuvaana, par capa de especalstas direta ou ndiretaments ligadas 3
fammagha ou 20 emarcida pmissional da professore s pam a aducagia bmica,
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lamanda cama referéncn a5 campaidncas pmissioais de qua i@t exis
Rezdugio e s namas apgicihes amatdan.

A, 10,4 =dacha @0 ordeanamenia dos comaidos dos difrenfes dmbitas de
carhedmaTa qua Canpadia a maTz curiodar para a famagia de professores,
da qua s ezt Resdugia, sarda de compa¥nga da insitusio da armina,
zanda g s=u gdanspmenia g pimein passa para a ramspasicha ddaica, quea visa
a ransiomar s confslda s sdedonados & chipfa de ensing dos ffuros

p e ssores,

A, 1. 0O gitéros da organizacia da mariz oumiculbar, bam como a albcagiioda
lampas & aspanos Umiod Ar s Se S Xpre= m &M Sxas & oma dos quais sa
arficulam dmen=iaxs a3 zapem confempladas, na fama asegur indicadx

| » &g ariodador dos dizrees mbitos de conbegmenta profissional;

I+ = arfiodadar da inferaziio & da carmunicasiia, bam cama da desenwavimeanta
da auionamia imaleciua & profissional;

Hl» 2ma aricubdarantme dsgpinandads & imedisgpinandad e

I » =g arfiodadar da fomagha camum cam a famacha especica;

W » man arfiodador dos canhedmenios a seram arsinadas & dos canhedmenios
flosdior, educacoras = padagdgioos qua fundameantam a aglio educaiva;

Wl s arficdadar dos dimersd e e dricoes & pratcrs.

FParagmia inico . Nas candaums am educaziio infnfl & apos nicois da ensing
fundamental devedio preponderar o fermpos dedicadas 3 morstiucia da
carhedmaTa sabre os objeios de 2reing & nas demaie icendaums o empa
dedicada &= dmarsies padagogicas nio ==[ inderor 3 quinta parta da carga
hardria total.

M. 12 O oorsos da fomacha de pmfessoms am nivel supedar erda asua
duragio definida pda Consaba Fleno, em pamrcer & resducia especifica sohe
=ua carga hardna.

417 A prdica, na matre cumcubar, nda poderd ficar mduzda aum espagn isabda,
qua 3 msYing a0 astigio, desariculada da restarte do cursa .

42 A prica deverd esiar presama desde o inida da oorsa & pameaar ada a
famacia da profes=ar.

8 ¥ Ma imeror dos dress oo das d=gpinas qua cosliuirem os companemeas
cumiadams da famagia, & ndd apenas nas dedpinas pedagdgca s, tadas kerdio a
=ua dimersda paica.

A, 13. Em tenmpa = espaga cumodar espeaciicd, a coordernacia da dmensha
pRic mmsceanderd 0 extagn & terd coma findidade promover 2 afioulagha das
diferentes prificas, muma pearspecha inferdiscplinar.

417 A prdica serd desenvadyida com dnfase nos pmocadimenios de chsarvacio =
redlexha, visnda & Fuagio am situagies corfexiudizada s, com o registm dessr
otmerapies redizados & a meducda de situagdepmbema.

8§ 2 A pm=mca da prica profissiona na famagda da prafes=or, qua ndio
presandea da abservacha = agha direfa, poderd sar ennquedda cam ladogos
da infamagziia, induidas o campuiador & o videg, naraivas oras & esaitos da
pmfeszares, produgies da adunas, siuaches simuladaras & esiuda da casos.

4 ¥ O =tldgo ourcua supavisonada, definda por &, 3 sarrealeada em escda
dea aducaziio bimica, & raspatada o mgma da cabbomcha e o sistenas da
arming, deve o desmvalsida a parfir da inido da sequnda metads da oorso = ser
avdiado canunfamenta pab escda fomadaom & aescda campa de estdgio.

At 14 . Mes o DireTizes, & apfatizada a dexjbilidads necesshia, da mada qua
cada irsiuicha famadara corsTua pmpies novadams & proprios, imeagranda o=
ainzs afticuladare s ndas mendmnadas.
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§ 1% Adexhildads shrangerd o dmermsdas tadricas & prificas, de
inferdizsplinand ada, dos canhadmerdas 3 Saram arsinadas, dos qua
fundamentam a agdia padagdgica, da famagha comum & especilica, bemn cama
dis diferenfes dmbitas da conbaameania & da sutanamo infdecua @ pafiEsianal.
4 2 Mo dafinigdia da esthuvium insfucana & cumcular da oursa, cberda
cancapzia de um sElema dea aferia da famacha conmuada, que propica
apariunidade de refama plangada & sistemnd o dos professares 35 agén das
famadams.

A, 15. O orsos de famacha da pmfessam s para 3 educacha bBisica qua sa
ancarraram am fncanamania deverdia sa adapior a esta Resalugha, napmzade
das anas.

4 1% Menhum nava oursa sad ubanzada, a parir da vigdnda destas narma s, Sam
gue o Se prgedd sep arganizada nas rmos das masmas,

§ 2% Ox projetas am ramitagia devedio sar st das 295 requeranias pam a
demida adequacha.

A, 16. O Mnetdro da Educacha, em carfarmidada com § 19 Arf. Sodala 9334,
cardanard @ arfodard am mgmea de cdabaracia cam a Camsdha Madanal da
Educagha, 0 Consaha Nadana de Segretinos Estaduais da Educacha, o Faum
Haconal da Carsalhas Estadusiz da Educacha, a Unida Madanal das Drigardes
Municpais de Educacha & mpresantaries de Carsdhos Municipais de Educacia
& das gssogac] es pmissioais e gertifcas, a famuacha de proposta da

dire frizes para a arganzaio de um sistena faderafiva de cerfificacha da
carmpetinga das professaras da educacha bisica.

A 17 As dividas eveniualmande sumgidas, quarta a estas dispasicies, sarda
dinmidas pda Corsalba Macana de Educacha, nas famas da Arf. 90da Le
9.334,

A 18,0 pamcsr @ aresaglugla refererdes 3 crga hardna, previsios na Ardga 12
desia resd b, oo alabaradas por comissda Bicamerl, a qual ferd anglenta
dizrs de pmm para submeafer suas pmpasias ag Carsalha Flena.

M. 19, Bt Resduciio antm am vigar na dats de sus publicacha, revagadas o=
dispasiclies am ooimna.

ULYSS5ES DE OLIVEIRA PANISSET

FPrasidanta da Comalba Nadana da Educagha

192



ANEXO C

{%& Presidéncia da Repiblica
2 Casa Civil
¥ Subchefia para Assuntos Juridicos

Iretitd a Politca Placional da Formacaa da

Prod Esionaks da AMagishéio da Edumglio Bdsica,
dzcipina a auagda da Coamonagiio da
Aperfecoamenta da Possoal da Mivdl Superiars
GAFEL na fomontio a programas da bormmag &a
iricial o confinuada, o di oufras prod dinelas.

& PFRESIDENTE DA REPUBLICA, naLsa da alibuigda gua lba cnios o ad. 84, incka
N, da Corsdbicda, @ bonda om uEka o deposha nao ot 211, capul a § 12 ambics da
Gonshbgda, rasans., I, incsos Vo 14 o Btda L n® 9,354, da 20 do dozombm da 1996, na
Lod i@ 10172, da 9 da jprncdm da 2301, a no art. 2 da Lal r®8.4 05 da 9 da |andm da 1992,

CECRETA:

Art. 19 FAea irsttulds a Polic blacional da Fomagio da Profissionas do Magsbéria da
Educagda Biexica, oom a finalidada da organizar, em mgma da colabom@ o eném aUniao, os
Estades, o Distrita Fodorl & os Munkclplos, a lamagda nicial a coniruada dos profss onals da
magistéro pam asnodoes plblcas da educagao bhsca.

Fardgato onica. & disposto na capu b sor realizmdo na foma dos arts. S1adT dalein®
o abangod 2= dioronfes modalidades da educagda

b,

Art. 2 £330 principlos da Polim Macional da Formagda da Profisionals da hagisténa
da Edumgdn Bdeicar

1= 3 fommagda doconta para bodas o5 ctapas da oducagda bdsica coma compromissa
plblim da Estada, buscand o assegurar o dindo das crianges, jovers o adubos 3 edumoda da
gl idads, corstruida om beses, clontl s a bionl cas =4 dos;

B 2 formagaa dos profsgonak da magshdnia coma comprmissa com um projota sockal,
paliim adbca gua onhibua poa a corsolldagda da uma nagaa soboana, damaocrfca, |usta,
indLEWa & qua promasa 3 amancpagda dos Indviducs @ grupos sockils;

W= a colaboagha mnsianis onfra os enbes. bedorados A corsccugao dos objofivee da
Folibca Madoral da Fomagda da Prof=sionals da Magistdna da Educagaa Bixica, articulada
onfra o Ministéno da Educagda, 2 instidl poos, lormadoras o os skbomas @ nedas da orsinag

I« a garantia da padaa da gualidada dos curses da fomagio da docentos. ofatados
podas in=tioul g oo, formadoras res modali dades, presencial o 3 detindx;

W aarbculacsa entm abaoia e aprdfic no procossn da fammaca docenta, fundada na
dominia da conbecimentos clenficos & dddims, ontomplands a ndssociablidada ent
oo, pesiglsa o ebore ]

Wi: o moonhecimenta da escola o domals irstuigdes do cducagda bdsca coma
o5 oS Moecessdn s & bormagsa Inldal dos profisslonals d o magistériog
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Wl = a mportdnch do prjeto formativn res nsiligdes. da ersino uparior gua miita a
cspocificidads da fomagdo doconte, assogurands omanicidads a0 febalha das diioronfes
unidades gua concomam para essa bormagda a gaantind o sdilda basa bedica a interd sciplinar;

Wil = 2 Importdncia da doconta no poocsssa cductvag da esmla @ da sua salorzagda
profiesional, radrida om poliices pomananties do cstimuo 3 profsionolbagan, 3 jomada
Unica, 3 progrossda na carmra, & famagda condnuada, & dodicagda cachsiva a0 magisidna, &
melhoria dos condigies da emuneragda @ 4 garanda de condigies dignas da bl hog

1%« 3 eqiidads na acossa & formagaa nickal @ mnnuada, iscando 2 mdugda dos
ces | panldades sochE a regonals

¥oa articulagdo onim lomagda hiclad o fomagdn confinuada, bem coma onfra oS
dilormnfes ribicls o modal|dades, da cn=Enog

¥lea fomacda cofinuady enfendda coma componmta emondd da pofissonolzagha
doerte, devenda nboganss a0 coldono d escoly & cosldoar o5 dbrertes saboms @ 2

coporitnda doonts o

XM« a mmpmarsdo dos prodEsionos da magi=idna coma agantos formativos da cubu
o, mma B, da necessidada da sou acessn permanonba a informagdes, wivinda o abalzagda
cLELE,

Art. 3 S50 objetivos da Poiio Macional da Formagaa da Frofiss onals do Magisiéna da
Educagaa Bdsim:

1= pomaosera mahaoia da qualidada da aducagsa béslm poblica;

H:apoiar a olarta & 2 ciparsda da cusos da formagaa inlda & confinuada a
profissionals do magishéio poles. Irsdbuges. pl bl cas da oduogda sup e or;

H - promonicr 3 equalzago naclonal das oporfunidades da formagaa inickal @ cmninuada
dos profissionals da magisbério am insibulgdes, poblics da educagda suporion

I« derfificar o suprr 2 necossidada de rodes o sigomas plblicos da arsina par
bormnagda inldal @ confinuada da prof=s|onals da mag sbério;

W« promiovora walor = gda da dooenbs, medanta agdas da lormacda inickl & oninuada
QU aSImUbem O NgeEssa, 3 pEMMand el & 3 progmmEda Na @man

Wi« ampliar o ndmera da doconbes. afantes na aducagda bdsca pldbica qua anham
sida licendados om instilgoos plblcas da cngna supoior, prederenciamenta ra modalidada
prosandal;

Wll: ampliar &= oportunidades do formacda pam o atondmonfa dos poiicas da
oducacda cpedal, dfsbofbacds o cducagda da jovers o adulbos, educagda indigona,
odUca A 0o @mpa & da popul 3¢ tes. om Shoacda da nsm o winambllidada sock;

Wl » promower 3 lommagda da prodsssores ra pospocia da odocagda inbogral, dos
dimibos humanos, da susferfablidada amblontal o das mbgdoes dnco@dals, com dskas &
corefnucaa da ambdants ezl InduElo & cooporaiieog

L%« pomover @ dimizafo bedriomematodoldgca nos prom=os da lomagaa dos
profissionals do magisténo, incluska na qua sa edora a0 s dos becnalogias da comunicagaa

& Inflormagda nos processo s aducaiivos; @
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X« promower @ integaciio da aducacdo bdsica com a fomagdo inkia docente, assm
como eforcar a formacdo mninuads como prdica esoolr regular que Pesponda ds
caracherisicas cullmiks o sociaks regonals.

Art. 4% A Poliica Mackonal de Fomagio de Profssionals do Magisténo da
Bdsica aumprird sous objplivos por moo da giacdo dos Fdruns Estaduals Pormanonies de

Apolo & Fomagdo Docerte, am regime de colaboraolo onine a Unido, os Estados, o Disiito
Federal @ os Munidpios, & por malo de agbos o programas especificos do AMiniséno da

Educagaa.

12 & mogme de colaboracdo sord cononfizado por moo de planos esiabégioos
formuladss polos Fonurs Estadusls Pormanontes de fpoio & Formacdo Oocorfia, a sorom
irstiuid os oM cada Estado o no Disrito Foderal, o neles, ordo assonto garan ida:

1= 0 Socmftdno de Educacdo do Estado ou do Disfrito Federal @ mals um membno
indicad o ped o Govermio do Estado o do Disinto Foceral;

W = um representante do Minsiério da Educagao;

M- dois meprosoniantes dos Soorotinos AMunkcipals do Educagdo indicados pola
mesprdiva sofdo regonal da Unido Macional dos Drigentes Municipals de Educacho s
Lin DIRAE;

V= o dngerte ménimao de cada InsTuicss plblca de educaclo supeior aom Sads Mo
Estado ou no Disinto Fodoral, o so ropns sor Sanio

Waurm mpesortarte dos profssionas oo magjEirio Indcado pola soccional da
Confederacho Macional dos Trabalhadone s om Educagdo « CMTE;

W1 = um representants do Corsclho Estadual die Educagdo;

Wl um mepresontante da Unido Madonal dos Consohos Munkcipals de Educagio s
L CNIE S

Wl = um represcentante do Forum das Liconciaburas das insifuigdes de Educagdo
Superior Plblcas, quando houer.

2% 0 paficpacdo nos Fours darscd por adesSo dos Ongdos, rsAuiodes ou
erfidades reflerdos no & 18

£3% 5 faka da adesdo a gue refere o § 22 ndo mpede o funcionamento dos. fnrs.

H4% Poderdo intograr os fdurs meprosontantos do outos GngSos, InsAhicocs ou
enidads s locals que solicitarem fomalmente sua adesao.

H4% Os Forurs sordo prosiddos polos Sooeidnos de Educagio dos Esfados ou do
Mismio Fedoral, cabondo a0 plerdno dos colegiados indcar subsiiues, no caso de ausénda
ol ra falta de adeslio de oo da fedoragdo.

6" O Fdnum acompanhard a ceougho do plano esTaiegion @ promovend SUa revisso
oo ot

§fﬁhmﬂaﬂﬂrmmlmmhﬂmmmwum
racionals a somem faados pelo Ministério da Educapdo, o reunirsesd, no milnimo semesSalmenis,
o sesshes ondndrias, © SoMpe gQue NocoSsdNo, oM Sossoos cutaondndnas, medante
COMOcaciio do presidenie.
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Art, 88 O plaro esTabégon a que se refere o § 1% do ant. 4% dewerd confemplar

1= dagndsion o denificacdo das nocossidades de fomagdo de profissionals do
magistirio @ da capaddade de atendmento das insWuicdes plblicas. de educaglio superion
ernvoldoas;

W= defirigho do a0Ses a samm desarnolvidas para o atendimenta das noeccssdadss do
formagdo inldal & confinuada, nos difens rtes. nikecss @ modalid ades, de enang o

W= arbuigdes @ resporsablidades de cada parficpe, om espocificagdo  dos
COMpTOmiSscs assurmidos, indusies franeirs.

512 O dagndsioo das nooessidades de profissonals do magsténo baseansed nos
dadcs do corso esmlar da educagio bdsioa, de qus Tt oaf, 22 do Do geio n26 480 do ddo
abrl de 2008, @ discriminard

1= o5 cursos de formagao inlcial;

W= o5 cursos @ alvidades de formagso coninuada;

W= a quarfidade, o regime de rabalho, o campo ou a dns de afuacdo dos profissionas
do magshirio a senem atend idos; o

v = oufros dados. relevantes. gue compliome ntem a demanda fomnulsda,

&2 O planepmento & a organizagao do atendmento das necessidades de fomagio de
profissionals do magisiéro dew o corsiderar o5 dados do corso da educagho supenor, da
que trata o . 3 do Dooeto n® 6,425, de 008, de forma a promover a plena wllizagio da

capacidade irstalada dos irsfuigdes, plblcas de educagso sups ior.

At 88 O Ministéno da Educagdo aralisard o aprovard o5 plancs osrabkbgos
apresortadcs o auaa ra fomna do ot 22, consdorando a5 cfapes, modalidades, Gpo oo
csfabadscimeniio de erang, bem coma a dshbucio regonal & demografica do corfingenta de
profissionals do magisiénio a sor atendida.

frt. T O atendimento & necessidade por formagao inlcial de profisdonals do magishéng,
ra fomma do art. 9°, dansed

1= pda amplacdo das matioulas, oferocidas, om oursos. de lloendafura o pedagogia po s
irestiouiges plblicas die educagsa suparian, &

H-por medo de apoio Wonico ol fnancero para aferdmenio dos necossdades
especifica s, idenFcadss ra fomna dos ok, 52

Faragrafo dnico. A fomagdo inicial de profissionals do magsiénio dard proferéncia &
mod alldads presancial .

m.u‘&mmzmmmmmmmﬂm
magsiiio darssd poa indugho da oferta do cursos o afvdades fomatvas por InsTRUgOcs
plblicas de educagho, cUbra @ PISOQUISA, &M CONSonancia com oS, projets das, unidades. escolares,
@ clars reckes & sisformes da ensinG.

1% A formacio coninuada dos profissionals do magisiéno dar-sesd por moio de oursos
prisendals ol cursos & distancia.
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3 e noocmidoies da fomoagdo confinuada do pofismionals do magisidrio soda
atondidoe. por afiddades lormatvas o cusos da Shudlagha, oporfclgoamonta, cspockl bagha,
mesiada ou doutorada.

53 0= cusos da ool zcso, aporficoamonta a espocklEacs =ordn fomentados pola
Coordonagha  da Apofcdooomento da Possoal da fdedd Sopoior « SOFEE,  dowada sor
homaologades por sou Sorsdha TémiceSentfico da Edumgda Bidsm o sorda oforfados por

imtuigies plblces do educagda supcrion, pedomncimenta por agucles aveclddzs o plana
esirattgoo oo gua Iratam os arts. 42a o,

Hdt O= arsos da lormagda continuada homolagados pola Sorsaba TéonlcoeSiereibicn
da Educagda Bdsica da SAHPES intogradio o acorva da aursas a kaawnlogas cducackinas da
hinistdria da Educagsa.

G2 Camoanorm=idada por fomagda confinuada nda poesa sor atandida por corsos |3
homologados ma boma da § 42, a SOFEE doverd promovor o desorwrohimenta da projobos
poliimspedagigicos agpadilicos, om arficubda com as irsfugtes. plblcas da cducagaa
suparion.

A2 4 SOFES dispord sobro mgusi bos, condigdes. do participagio a obdios do sodoega
da Irstbigdes a da projet os podagdgicos cspoclios @ sorom apolados.

art. 5 O Ministénio da Educagda apolard as opies da bamagda inickl & conbnuada da
profiEsionals do magisténo obotadas a0 ampam dasta Do bo, moedanta:

1= concoem=da da babkas da estuda o bal=oes da posoquisa pam professoms, ra forma da
bom coma audllic a projotos radativos 25 aghas
e far daes. Mo caopls o

H= apoia inanccim oo Estados, Dishito Fodoral, Municipios o 2 insilqoes. poblics
para impl omeniagha da programes, projabos. o aarsos da bormagda.

Ao, 10, 4 SAPES Incentsard a lommogda do pofi=ionals do magsitdio mra auar ra

bl ica, mod anta bomanta a programas. de nldagda & dodtncia & mnceda do bdsa a
esidhntes matiodados om ocuoses do koncibm do gaduacda plona nos ireibigsos da

o ICD SUPor.
& 1% O= pogamas da inkiagda 3 doodtind a dawerda presaos:

1= 3 aflcuagdd anfm o reiliodes 03 cduda Suporior o oS sEomas o &S mdos O3
oduca o bdis car; o

H = 3 colabora 2 dos ashudantes nas afvidades de creincaprendeagem da escola poblica.

H7% 0= pogramas da nicikagda 3 docdncin somenfa podorda confomplar cusos da
liconciabra com avaliagda posisa conduzdda poda AMinsbiro da Educagsa, nos bormos da Lei
o108 1. oo 14 obo gbrd dbo 2004

Art. 11, 4 SHFEE foment o, aindax

1= pmjcfas podagdgicos qua wisam a pomower nowvos desanbos armcuames ou
porourscs bormatives, dasinados aos pofissionak da magishénog

H: pojcios podagdgicos gua wisoam a pmmover dosonbos cumaubares proprics &
30 da pofssionok do magsbiro para atondmanta da adocagsa do campa, dos poros
Iindigorasa da comunldad o= mmanesoon bes da gullombos;
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W - oferia emorgenda de arscs do looncialras ¢ do arsss ol pogames Spocials
d'gdrmd:ﬂiﬁ-ﬂmﬁthnfﬂpﬂumh&mmmﬂﬂnﬂudﬂﬂuﬂ;m b,

T SojarTe
a) graduadcs ro loonciados;
bl boonciados om anea diversa da aluacdo doosnie; o
c | da riteed mdsdio, ra micdalid ads MNommalk
N« pojefos de revisdo da esinuiura acaddmica o ourncular dos ourscoes de [oeniciaiu g

Vs pesquisas desinadas a0 mapeamenio, apmfundamento @ corsolidacso dos. eshudos
sobne porfil, demanda & processos de formacdo de profssionals 9o magshéno

Wl s i graEm s e SEOiD @ [Py etos. ol CRClonal S & O pESqUISa pioio 5006, por | nes i fug s
¢ por profissioras do magEitro das csodas publicas gue confMbuam para sua
conaridada ¢ para a molhoria da esoolag o

Wlls programas que promovam a aiobodo dis agies de fomagho coninuada com
CS s e ool oS0 ndosfommal @ oom ouiras infol vas. educacionals o cubu s,

At 12, O Minkidrio da Educagho, a0 implementar a Poliica Madonal de Formagso de
Profssionas do Magisiéno da Educagdo Basdca, doverd assequiar sua coonfnda com oS
promsscs de awaiagdo da oducacdo bésica o supsion, oS programas de ivio dddico, o5
progamas de deservobimento da cducacdo, além dos curmioulos da educacho bdsica o a5
cinefrizes, curnoulares nacionals dos arsos de lioonciaiora o ped agogia.

frf. 13, b5 despesas docormenies dosie Doooio comor®o & conda das
orpam entdria s anualimente corsignadas a0 Minstrio da Educagdo, & CAFES o ao Fundo
Macional de Desenwkimento da Educaglo « FMOE, devendo o Poder Exsou o compsaiibilzar
o apoio fnancoro da Unido com as dotapdes orgamentanas cuisen ies, obsorvadcs oS limites

do mowimeniagdo o omponbo, bom oomo oS lmbes de pagamenio da programagd
or o entdria o finanoora.

At 14, Esbe Decreto anfa om vigor na data de sua publicagsa.

Braslia, 2 de jareino de 2009, 1 580 da Inde pondbncia o 12 19 da Replblica.

LILLE IRLACES LULS, DA SV
Fornanda Haddad

5o Boofio rdo substa o publicado nio D0 de 30,1 2009
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ANEXO D

Porlaria Normativat® 69 de 30 de Junblo de 3000,

nstitd o Plano ‘Nacional de Formagho dos
Professores da Educaglio Bisca no dmbito do
Ministério da Edacago,

0 MINISTRO DE ESTADO DA fl}l.lﬂﬁtﬁﬂ, 1 gy de suas plribulgbes legais ¢

el consondneia com e prinedpios, objetivos ¢ determinagfes do Decreto n® 6.735, de 29 de janein

de 2009, resolve;

Art, 1° Fica instituido o Plano Nacional de Formagd dos Professares da Eduwcagdo
Risicn, umn gl eonjunty do MEC, por intermédii fa Fundagio Coordenaglio de Aperletpoanento

de Pesoal de Nivel Superior - CAPES, em colaborsefo com as Secretariae de En'uc;zil;ﬂ.u'dml

Estados, Disteite: Federal ¢ Munic(pics e a8 Insfituigies Piblicas de Eduengda Superior ([PES), nod
lermis do Decreto 6,755, de 29 de janeira de 2009, gue mstitoi & Pelitica Nacional de Formagho

de Profissionais do Maglstérlo da Fducarfio Bhsica, com 2 finalidade de mender 4 demanda por

forimacis inicial & continuads dos profeasones das redes plblicas de educacdo bisica,

§ 1%+ As arbes do Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educaqlio Basica
serlo definides em Acordos de Cooperaplo Téenien especifinos celebeados pelo MEC, por
- ineemédio dn CAPES, ¢ a3 Secretarias de Edveaglin dos Estados, objefivanda a mituz cooperado
écnleo-operacional enire as partes, pars organizar ¢ promiver o formagdn de professores das redes
pitblicas de educagde basicn.

§ 2 : A participaglo das Inittuicdes Piblicas de Educagho Superior serd

formalizade pot intermédio de Termo de Adesbo hns respectivos Acordos de Cooperagho, nos quais
me esthelocerd a forena de lmplantaglio ¢ execogho dos cursng @ progremas do Flano Nocional de .

Formardo de Professones, com peogramagio e quanitativos expressuments definidos part os
eatradas de alunos previstas para o anos de 2008 a 2011, .
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AL I 0 plendimente 45 necessidades de fesmakie iniclal e continuada do
professires pelas Inslituipies Piblicas de Educaghio Supecior (IPES) & Becrztarias de Educagio do
Fstados, conforme quantitativos discriminados pos planos estratégicos elaborados pelos Faeun
Estalunis Permanentes de Apoio i Fornsgio Docente, de que trata o art, 4° do Deersfn 67552000
dar-se-d pos mein de: :

I - ampliagho das malriculas oferscidas pelas IPES em cursos de Tieenclatura & e
pedagogia, sendo eatimulndn preferencialmente a ifestinagio emergencial de vagas para professare
| em enencicio nn rede piblica de educap@o hisica: .

II - fismento & IPES pam apoio & oferta de cursos de loonciatuss e Prograsas
cipeciis comergenciais destinades aos docentes em exerolcio na rede piblica de educaciio bisica & 4
oferta de foroagiio continuads, ohservadas as disposipies da Lei n® 11,502, de 11 de julho.de 2007,
. oum repasses di CAPES e do FNDE concedidos na forma seguints:

n} bolsas de estudo oo participantes d elaboragio £ exesigio de curses ¢ prograinas
e formagiio infcial em servigo; '

B} bolsas de pesquisa que visem & paricipesfio de professores em projeies de
pesquiza ¢ de desenvolvimento de metedologies educacionais na firen de formagio. inisial e
eonfinuada de professores para o educagho bdsiea: B}

€) recursos pora custelo das despesas assumidas pelas IPES partfeipantes da
formngho emergencial definida no capil deste inciso, mediante as planillas de cursos ¢ vagas

detalhados nos respectivos Termos de Adeslo, deserilos no art, 2§ 2% cujos quantitativos de

exerngio serdo objeto de ncompanhamenta e avaliapdo peln CAPES:

dl concessie de apolo técnica eou financeirs aos Estados, DHatrio Federal,
Municlpics necessirios para garantic o funcionamento adequade das polos de apaio presencinl do
Bistema Universidade Aberin do Brasil (UAR), instituido pelo Decreto M*, 5,800, de 02 de julho de
2008 -

e} beleas de iniciagio & docénein do Programa PIRID ace professores do edwcapdo
bizics malricnlados em curses de licenciatura das [PES participandtes do Flano Masianal,

Arl. 3% Caberd &= Instiluigies Piblicas de Educagiio Superior participantes do Plano
HMacional submeter & CAPES op docimentos necessftios as Jiberagiies dos recursos de fomerio,
bem como ohservar exipéneias legais relativas aos dispéndics ¢ respectivas prestades de cantas,

Al 4% O Ministério dd Edveagdo manterd sistenta eletrdnios  denominado
“Plataforma Poule Frelre" eom visins & seunir informagiies ¢ gerenciar participagio nos curses de
formgho inicial ¢ continuada voltndos para profissionais do magistécio das redes pitblicas da
educagio bisicn no dmbite do Plano Nacional de Formaghio de Professores,

ERL Os profissionnis do magistério intoressedos em participar dos cursos deverin

efeduar aua pré-inscrigio por meio da "Plataforma Paulo Freiee”, Indicando o curso preteisdido & a
Secretaria de Educagiio a que s enctntrn vinculads,

§ 2° As Secrefarias de Bdueaglo dos Municiphos, Esindos ¢ do Distrito Federal
deverio analisar o5 pré-insceigies efetuadas por meio da “Plataforma Pouloe Freire” ¢ validar
afuelng que comespondam de vecessidodes-da sespectiva rede, de sesrdo com o planejaments
cElnbégico elabarada.

g 3 Concluldo ¢ procedimento de validagio pelas Secretarias de Educagiio, a= listas’

com 83 inscriphes validadas serfio submetidas ds IPES para fing d= szlepho ¢ matrioula.
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§ 4° Ma hipdtess das inserighes validadas superarzm o montante de vages disponiveis
em cada curso, a5 [PES poderfio definir critérios intemos de selegio, inelusive medimmte sorteio,

Al 3 Ag despesas decorrentes da Implantafin des aples ¢ programas estaro
corsignisdis nas dotagbes orgamentirias anuis do Minlsiéria da Educnciio, da CAPES ¢ o Funda
* National de Desenvolvimento da Educngdo - FNDE,

Ant. 8 Esta Portorin entra em vigor na data de sun publicagio.

FERN.-{;ID[”} HADDAD

-

i

oo omeia o0 014
pho_ 9 secho___ 1
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ANEXO E

Projeto Politico Pedagbgico

B Perfil de Egresso

Este Curss pretends lamer possived e valer-se do didlopa enlre o prliessor-
brmadar & o professoralune, no senbdo de polencalizar o cualifcer os
cabmied i peotescor g em fonmachs, para a mehansa &G aaensicis d9 sus
prafi=sdo. ampliznda o dominie da Ingua esudada em zua ssiulua smas
MeanfessailaE: S00iis B CUFura s, 00 nendo-0 GoPar Ol atuar Ol Bondd Com ok
Redprincias Curniculares Nacionais das Cersea de Licerdalura ¢ Bacharelado

da ghril de I0140;
03 Licencidd om Leses - Lingus Paroguers babad G0 pdodss o B i serasoa s
e pemng i phwscemn cumses g cheed Andamendal g nido em edires £ am
Ang30s pUtboos o prvada s e podoem 0 FeNom pogreaes @ mooorads dd2ioas
prED eesno pEsmaa & p asina, Sem fma S mT ey o8 R Escin
nks- by, el sl da iSoraad Meivel de s is sand e 4 mokecy an
arpesrs qus demancem ma lemagda epeciiza = e eyl guo

rem s phawe paoepeen whrmwimpi, Toerisler prels alowr 28 (e mddnor, sm
A ey prdpia ol presbeda coeeubonia, 3T

> profssicng 06 Lelras pretsnddo por 2678 Turso daverd consli curanks aed
pErcurs AcHMTiil rivg cowsa® cue hes parmilam percebsr a difererda
BNYE O PHMEER MCMSnD, Goma prodesEer sem & Queallicecdo relerda 6 o
Eaquielo monanks, gqussdo &le nBD aperms peasa B orefledr eobne O Seu
aprendEsde, mas lambam consiél suas propins ralaxtas Lomo profssiong
compalana,

[= zoorda com a Resougio CHEGES 10, de 13 d= marpo de 2300, o projeto
prdagdgicn do Cursede Letmes dowerd doicer dam:

a) o parlil dos fnmandos nas modakdades hachaosdada o bconciaum;

hi a5 rompstidncizs gemis & hatddnades aspeciicms A 5erem
o B riwd etz SMIRsme o per ioda e Toma g

c] osconi=idos @radenzmdores désoes e os monlsidos camdenzadons
dn formngiio prefssional, indusve o5 comeldos dofinidos pam a
AOuCRERD Bog ko, r £a 50 g Hoemz=al ImG;
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i) AasinhimEn oo ek

oy as formas de avaliagda.

6.2 Habllidades & Compeldnclas

A Teemasn do prelessor ekl pde curso de Leiras enfalza as seguines
cairpeldncias & hablidades:

daminia da uso 4da lingua porfagunse na 50 modalidadn basikkin o soas
ilratras, nas as maniestagbes aml & o, om lemes de reoepoio o
(A e MR R

BERIGIcED 08 reeedc araliies o cilce cobna & Enguagee comd Tandern
peizaldgicn, educaiond, sagal, hisdicd, oulld, poltios o ide0iigiea; @
hickdgico do hamem;

e e dald crilica daa perspaddives ledicas o melodalcgas adolaias ras
inwestigapies finguishics v lledros gue fundamertam sus frmogio
profsscnal;

paercicio profssiond de apordo com & edginoas & as dindmicas da
mefcata da smhah

pespiic & alendmenle d= dilermies conledos intsrculuais;
daminio dog cordeidos bisices que sio olela dos processos die ensino &
apRniEageEm na ECUcaiAn BAsice &M E@paE B suaE modakdadas dn
nnEing;

domink dos métodng A WCnicas pANAgSGCAs que PAMMIEM A LensTugle
dars cinhedimenies oo dileoaes fivdis da snging,

wsn fda inkrmacden fomagde parn o endmenle pedinenin din porladones

e natatddades educaas eqpacias, deslscands e a dasines 43 Lingua
dizslera de Sinsis e o &0 JF esiiiia da linges gl uguesa na eicdalidade
trzsinra coma L 2, para surdos;
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ANEXO F

FLUXOGRAMA DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS *PLATAFORMA FREIRE® REDIMENSIONACO E COM AJUSTES | 2010/11 ‘

LETURA £ PROZUGAD OF TEXTCH

‘TEORM DA LTERATURA U

@ . EIX0 ARTICULADOR DE CONHECIMENTOS BASICOS: CIENTIFICOS, CULTURAIS E PROFISSIONAIS
@ .- EIX0 ARTICULADOR DE CONHECIMENTOS CIENTIFICOS, ESPECIFICOS, FEDAGGGICOS E METODOLOGI0S - DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA INTELEGTUAL
@ - E1X0 ARTICULADOR DA TEORIA E PRATICA DO ENSIND, DA PESQUISA E DA EXTENSAO
O« EXO ARTICULADOR DAS PRATICAS DE AUTONOMIA PROFISSIONAL

=

HETORA E CLLTURA VTERANAA SCRTIALESA
MADIRAERA L
3 |

|I|||||iiiiiiiiiiii||||||
U‘lﬂUMIUAﬂllJVHIL

Fremmsnanenmesann

i OFICNASLVRES I"'“’“’”“"”sl
1
1
| OFICIAS LIVRES
|
|

; Serrdia Tenkdes Bndées Tordea Favidin Tankies aribies Thwidees Eemaiica Terdicon Brdiog ek
" ' : Tacrs ¢ Pritge i Eapn IV i Tocee s Prkca do Erere Y. Tocra o Fricea & oz V)
m“»w m-»m o&-auw R AR o i
w o @ TR e 540 w # | am
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Nivel 3:
150275

ANEXO G

Prova Brasil

LINGUAPORTUGLUESA -~ §° ANO DO ENSING FUNDANENTAL

Descngado nivel - O estud anme provevel meme & Gapat o2

Recorbecer e pressdes anur 8T e da hrguagem (Cem i, omalistia, elc)ea
rel3g30 entre expess 30w see referente emmportagens ¢ artigosde opinio,
nferice efenoda sentdo de 2005830 2 opindo n cdicas & repamagers,

Loczhaar nf cemagies s inas emf oy entos e mances s odmas.

dent#cartema e 23srioem poernas e charges, relacionando ekmentos vedeise rdo
verbas

Recorhecero wentida estabelecapehiusa de expoetsdes, de pantuscio, Je conpngies
empoenas, chonges 2 ragmentos da romancas.

Reconbecer relo;Ses de caurma e contequéncia e camscier Bticas de personagem em leades
eibubs.

Recorhecer recorso argumentatio em antigoede opindo.

nferrefern gz senhido d2 cepedo 02 eapressies 2m arlnis.

Locekaar nfomagies aplernasemonbnease 3uks.

Mdertfcarcs ekmantoada niraiva £ letras de mduica & fibulas,

Recordecera irabiade de abeoo sasinado 2 eertems.

Recorbecer relsiio antre pronomes e secsrefavnies ¢ relagfes Je cauns e consendncia
emfoymentos 02 NMances, Caris, Cin ks, repanagens & maamss [provértus).
nterpretara sentidode conjunides, de advirbios e 22 relaidet entre dlementot verbaz e
na0 werbats emtinnzs, fragmentos d2 romances, reponagans e crbneas

Corrgarar tecioade ginerce dferentes gue adordem o mesmotema.

nfeneiema e idei prinapalem rodcias, ordekase posmas

nferica seetida dé palinr: cu expressss emhitins enquadinhas, poamas e fragmestas
d2romanies.

. . . .

Localpar iformnegfes explicizs emznigos de opindo e adnics.

Berrifear frabdade e elemenios 2 rarative emfibolas 2 onms

Feconhecer o i Ges distintas 5o bee © MeSm> 2550182 eMrepo agens, Cantos ¢ enguetes.
Feoonhecersfagies d2 causa £ consequdaca 2 relies nime pronomes e seas raerenes
&n¥agmersasde romances, 10ks crbnies, rigosde opinida2
Fecnhecerosersdd de expressioe deariames hngaaticas emktras de misics,
$rinkas, poemas e Fagmerias d2 romances.

kienriema, ws2 2 id=a prirapelen comtss, ktres cemisica, editoais, repotagens,
alnicse

klerirceletade sanido Je Inguagem verbal ¢ niovertal en oy eAntdns en
Quadndos.

béenr pformegies emfragmanos dz mmarcs.

bleriroelena de sanido & poatuagio & da pokssersa camorecstso par eutabelecer
homoc ouiroed em tinchas, anedotas € Con05
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Lecakzar 3 infoomag 30 procp al em ceportagens.

CeatSicarideis prindpale finckdade em roticies, repoetagens & resenhas.

R conhecer caracen saCas 63 linguagem (oenafica, jonalisnica, 2K ) em @panagens.
Rz contecer dementos da ranatia em ardci

2 ConPECEr 2QUMENIas € 0D ed=s em NOTICIES, Qs d2 opindo & frrgmenis de
fomances.

«  Difereeazrzdordagemdomesma temz em 16105 92 gin s dtenos.

*  rdeirinformagio emcoctos, crini X, noticas e charges.

*  fenrsentido &2 palivres, da repetglode pakivres, de axpressdes e hrguagemverbel
@ raoverbal ¢ de portuagio em chages, tirinhas, contos, crinicas @ fagmentos de
POM2NCES,

*  BestScarideia prinopal e elementos da rarmativa emepoetagers ¢ cronicas.

¢ CRAACArArgamE D M FEpOriagens e CalnKas

»  Rrcoabteceroeienode sentido &3 repeticio de aepressdes e palieras, dovso de
ponuagan, de wrimes hrguisticas & da fgurms de hnguagem em poemas, contos e

mentos de M mances.

e B Recontecer 2 ndado de CaUsa & COMsacuinc B em Conms.

»  Rcoatecerdiferesies opinides entm Cartas de bagor que aboadam o o fama.

DDA o Reconbecerandiagdo de sentcs esnabeleida poron Lo 5 em clnicas, coatos e
coRRts.

*  Reconbecerotems comumentre lealod de odatros deinton

v Rcoabteceroeienode sentido decomente do uso de Sgures di Enguagem @ Sk recursos

emposmat & fragmentos de rorarnces.
»  Oferenaarfziode opinedo em 3mQos € reporzgens.
*  kieiroefentode sentido de linguagem verbal & nio verbalem tisehas

Localizer informagies escliciay ideis pincgal & expressio que causa huror émeontos,
oinkas2 angos decpeda,

Idénrficar vanantes Bnguisticas em letras de minica.

Reconhacerz Anahiads e 3 s2lagho d2 saatido esrabels oda porcanpuncdes em kndas e
cinias.

Locakier 1213 precipal 2mmancets, rEponagens, Hmgos 2 teses,

Ident ficar o ddementon da naratie em contos e ordncas.
Ddzrencerfatos d2 opades £ opiredes diferenies am aniyos enotcas.
Irferro sestido de palyssas em poemas.

* 0 indeab doabalindd o rineda pono ¢ eodud o i,
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