o

Universidade de Brasilia - UnB
Instituto de Letras - IL
Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas - LIP
Programa de Pds-Graduacgado em Linguistica — PPGL
Mestrado em Linguistica

RESISTENCIA E LUTA: QUESTOES DE LETRAMENTOS E IDENTIDADES DE DOCENTES
INDIGENAS

Vilma José Sabino Kamaiuréa

Brasilia
2018



VILMA JOSE SABINO KAMAIURA

RESISTENCIA E LUTA: QUESTOES DE LETRAMENTOS E IDENTIDADES DE DOCENTES
INDIGENAS

Dissertacdo apresentada ao curso de Mestrado
em Linguistica do Programa de PO4s-Graduagéo
em Linguistica do Instituto de Letras da
Universidade de Brasilia, como requisito parcial a
obtengéo do titulo de Mestra em Linguistica.

Brasilia
2018



VILMA JOSE SABINO KAMAIURA

RESISTENCIA E LUTA: QUESTOES DE LETRAMENTOS E IDENTIDADES DE DOCENTES
INDIGENAS

Dissertacdo apresentada ao curso de Mestrado
em Linguistica do Programa de PO4s-Graduagédo
em Linguistica do Instituto de Letras da
Universidade de Brasilia, como requisito parcial a
obtencao do titulo de Mestra em Linguistica

Defendida e aprovada em: 06 de julho de 2018.

Banca examinadora formada por:

Presidente: Profd. Dra. Carmem Jena Machado Caetano
PPGL/ UnB(orientadora)

Membro: Prof. Dr. Fernando Zolin-Vez
PPGEL/UFMT

Membro:Profd. Dr2, Maria Ormezinda Ribeiro
PPGL/UNnB

Suplente: Profa. Dr2. Rosineide Magalhdes de Sousa
PPGL/UnB



Aos Povos Aweti e Kamaiura



Dedico este trabalho a minha familia, principalmente ao meu esposo
Professor Dr. Wary Kamaiur4 Sabino, a minha comunidade da Aldeia
Saiddo com o desejo de que nossa lingua nunca morra, assim como a

nossa cultura e nossa identidade, nossos costumes e tradi¢des indigenas.



AGRADECIMENTOS

Gostaria de agradecer a minha familia, principalmente ao meu esposo e aos meus filhos que
acreditaram em mim e em meu trabalho de pesquisa que foi realizado dentro do meu territério
indigena no Alto Xingu. Desta forma, o0 meu agradecimento também se dirige a comunidade como um
todo e especialmente aos professores e alunos do curso do magistério intercultural. Meu
agradecimento se estende ainda aos professores: Ayalaha Kamaiura, Kasseli Aweti, Jariwunu Majuta
Kamaiura, Awajatu Aweti, Wary Kamaiurd Sabino, Piratd Waurd, Waranaku Aweti, Awayunic
Kamaiura, Korotowi Tafarel Ikpeng, Thiago Ikpeng, Edson Kamaiura. As liderancas que concederam
0 meu trabalho de pesquisa nas aldeias Saidao, Kamaiurd; Aweti, Aldeia Aray6, Aldeia Waura, Aldeia

S&o Jorge, a todos meu muito obrigada.

Ao mesmo tempo, por dever de justica agradeco a todos os que me deram um grande

suporte em relagdo ao transporte de barco e claro pelo acolhimento nas outras aldeias.

Agradeco minha sogra Kanuaku Aweti Kamaiurd por te cuidado do meu esposo e meus filhos
durante toda a minha etapa de estudo, ao meu esposo Wary Kamaiura Sabino que sempre ficou do
meu lado, acreditou na minha persisténcia, compreendeu e aceitou minha auséncia no momento de

doenca e reclusdo do meu filho. Gratid&do eterna.

Quero agradecer a minha querida orientadora Prof.2 Dra. Carmem Jend Machado Caetano,
agradeco a querida Camila Moreira Ramos que sempre me apoiou e entendeu a minha dificuldade de
aprendizado, me ajudou com a escrita do texto em lingua portuguesa. Também gostaria de agradecer
a querida Sandra R S Campélo que me ajudou com a organizagdo e formatacdo da minha
dissertacdo. Quero agradecer a querida Suseile Andrade pelo incentivo em minhas andlises de
dados. Aos meus colegas de estudos, ao PPGL/LIP e as pessoas que apoiaram e me ajudaram a

entender o conceito linguistico da analise de discurso.

Agradeco aos indigenas que me apoiaram e confiaram no meu trabalho de pesquisa de
campo. Agradeco a comunidade indigena e demais liderancas: cacique, pajé e aos pais de alunos da
escola Estadual Fumaca que me deram forca para que tivesse éxito em minha pesquisa, enfim por

quem tenho muito respeito e consideragéo.



RESUMO

Neste trabalho apresentamos o resulto de uma investigacdo sobre representacdo identitarias
das praticas sociais de letramentos, vivenciadas no curso de formacdo de professores indigenas no
Magistério Intercultural, em relacdo aos seus discursos acerca de praticas e eventos de (multi)
letramentos, no contexto bilingue da educacédo escolar indigena. Clarificamos que esta dissertacdo
esta centrada na concepcao de linguagem em uso. Tivemos como interesse perceber em nossa
investigacdo questdes relacionadas as identidades (re) construidas nas praticas cotidianas de um
curso de formacdo de docentes indigenas. As questdes de (multi) letramentos s&do imbricadas de
relacbes de poder, desta forma esse conceito precisou ser pensado em relagdo a uma cultura
especifica como o é a indigena. Além disso, percebemos que outros processos discursivos estao
relacionados com a vida social da comunidade indigena. Portanto, nossa pesquisa que é de cunho
gualitativo contou com uma triangulagdo de métodos como a observagéo participativa, entrevistas
semi-estruturadas, relatos e anotagbes em diarios de campo para o melhor entendimento do
fenbmeno estudado. Para levar adiante nossa investigacdo acerca da (re) constituicdo e (re)
construcdo das identidades, nos apoiamos em autores consagrados como Castells (1999, 2003,) e
Giddens (1990, 1999, 2001, 2002, 2005). J& para os conceitos de letramentos nos debrugcamos nas
pesquisas de icones como Barton (1994, 1998, 2000), Barton e Hamilton (1984), Street (1984, 1985,
1993, 2002), Janks (2013). Os dados foram colhidos e gerados em pesquisa de campo em visitas as
aldeias que possuem escolas em que a lingua portuguesa faca parte do curriculo e em que os
professores sejam alunos no curso do magistério intercultural nas escolas indigenas no Alto Xingu no
Mato Grosso. Portanto, aqui ressaltamos a necessidade de pesquisas que se preocupem com
formacao linguistica tanto para o fortalecimento da nossa lingua materna indigena, quanto para o
conhecimento cientifico acerca da lingua portuguesa como uma lingua que possui um status e um
poder diferenciado da nossas linguas indigenas. No entanto, deixamos claro que ndo aceitamos que
esse poder signifique uma supremacia em relacdo as nossas linguas (dai pensar em resisténcia e em
luta). O que pretendemos é que pesquisas como a nossa sirvam de estimulo para que mais
pesquisadores se preocupem em enfocar aspectos que ndo sejam tdo somente descritivos das
linguas indigenas. Isso é muito importante, ndo negligenciamos a necessidade desses estudos. Na
verdade, 0 que queremos € unir estudos que se preocupem com a exterioridade da lingua. Nesse
sentido, a proposta é contribuir para que as linguas indigenas sejam cada vez mais algadas por
pesquisadores comprometidos com o estudo da linguagem em sua funcionalidade o que demandara,
ao nosso ver, um fortalecimento do processo de entendimento de identidades de lutas e de
resisténcias dos povos indigenas brasileiros. Por fim & preciso que deixemos claro que 0S nossos
estudos acerca de identidades e (multi) letramentos dos alunos-professores e professores indigenas
gue falam a lingua Kamaiura e Aweti, devem ser entendidos como uma contribuicdo para a valoracéao

das linguas que formam esse pais.

Palavras-chave: Resisténcia. Luta. Questdes de Letramentos. Identidades de Docentes Indigenas.






ABSTRACT

In this work we present the results of an investigation on identity representation of the social practices
of literacy, experienced in the training course of indigenous teachers in intercultural teaching, in
relation to their discourses about practices and events of (multi) literacy, in the bilingual context of
education indigenous school. We clarify that this dissertation is centered in the conception of language
in use. We had as interest to understand in our investigation issues related to (re) constructed
identities in the daily practices of a training course for indigenous teachers. The (multi) literacy
questions are intertwined with Power relations, in this way this concept needed to be thought in
relation to a specific culture such as the indigenous one. In addition, we perceive that other discursive
processes are related to the social life of the indigenous community. Therefore, our research
qualitative study counted on a triangulation of methods such as participatory observation, semi-
structured interviews, reports and annotations in field journals for a better understanding of the
phenomena studied. In order to carry out our research on the (re) constitution and (re) construction of
identities, we rely on established authors such as Castells (1999, 2003) and Giddens (1990, 1999,
2001, 2002, 2005). As for the concepts of literacy, we are concerned with the research of icons such
as Barton (1994, 1998, 2000), Barton and Hamilton (1984), Street (1984, 1985, 1993, 2002), Janks
(2013). The data were collected and generated in field research in visits to the villages that have
Portuguese language schools as part of the curriculum and in which the teachers are students in the
intercultural teaching course in the indigenous schools in the Alto Xingu in Mato Grosso. Therefore,
we emphasize the need for research that in Mato Grosso. Therefore, we stress here the need for
research that is concerned with linguistic formation both for the strengthening of our indigenous
mother tongue and for the scientific knowledge about the Portuguese language as a language that has
a status and a differentiated power of our indigenous languages. However, we make it clear that we
do not accept that this power means a supremacy in relation to our languages (hence the idea of
resistance and struggle), but only what we want is for research like ours to stimulate more researchers
to worry about to focus on aspects that are not just descriptive of languages. This is very important,
we do not neglect the need for such studies. In fact they want to unite studies that concern themselves
with the exteriority of the language. In this sense, the proposal is to contribute to the growing number
of indigenous languages by researchers committed to the study of language in its functionality, which
in our view will require a strengthening of the process of understanding the identities of peoples’
struggles and resistance indigenous peoples. Finally, we must clarify that our studies about identity
and (multi) literacy of indigenous students and teachers who speak Kamaiura and Aweti should be

understood as a contribution to the valuation of the languages that form that country.

Keywords: Resistance. Fight. Indigenous Teaching. Identity Questions.
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INTRODUCAO

O grande desafio deste trabalho era compreender a diversidade das manifestacdes que
ocorrem nas instituicdes escolares indigenas que ndo sdo iguais e que nao se sabe se poderiam
ser classificadas como pertencentes a um mesmo paradigma educacional. Acreditdvamos que
por sermos indigenas seria mais facil, mas o desafio acabou sendo muito maior.

Sabemos, também, que encontramos as pistas que procurdvamos e com elas tentamos
decifrar alguns mecanismos que mostraram 0 quanto ainda precisamos investigar questoes
relativas aos letramentos dos povos indigenas. A primeira dificuldade foi encontrar pessoas
que ndo entendiam que estivéssemos estudando praticas de letramentos entre 0s povos
indigenas. Tal fato s6 nos fez perceber o quanto ainda precisamos divulgar o que se entende
por letramento. Letramentos multiletramentos, letramentos criticos, enfim, entendemos que
tinhamos mais um desafio a cumprir, mas permanecemos com a firme convic¢do da
importancia do nosso trabalho. Sentimos que atingimos 0 nosso objetivo. Para tanto,
buscamos uma gama de métodos: a observacdo participante, as entrevistas semi-estruturadas
com relatos e depoimentos e a Analise de Discurso Critica (ADC), ou seja, a preocupacao
com a utilizacdo de varios métodos sempre esteve presente. Mas, jamais nos esquecemos de
que 0 nosso objetivo maior foi investigar como os professores das etnias Kamaiura e Aweti
em formacdo inicial no curso do magistério intercultural participam e constroem praticas de
letramentos em aulas de Lingua Portuguesa. Tinhamos clareza de que para conseguir atingir
nosso objetivo era preciso desmembra-lo em objetivos especificos o que poderia significar um
olhar mais profundo para o objeto pesquisado.

Entdo, decidimos que teriamos de: 1) compreender como as identidades de aluno-
professores do curso sdo constituidas, negociadas no contexto da educacdo indigena; 2)
comparar os usos dos diferentes letramentos na escola indigena; 3) identificar questdes
ideologicas envoltas nas praticas de docentes indigenas que sdo alunos-professores,
lembrando que eles sdo alunos do curso, mas ja desempenham a funcdo docente em suas
aldeias.

Para alcangar 0s nossos objetivos, precisamos pensar nas questdes de pesquisa que nos
auxiliariam nessa tarefa. Entdo, decidimos optar por nos perguntarmos: 1) Como s&o
desenvolvidas praticas e eventos de letramentos nas salas de aula da escola indigena
investigada?; 2) Como sdo (re) construidas as identidades de docentes indigenas que sdo
alunos do curso do Magistério Intercultural? Essas duas questdes pretendem responder o

nosso objetivo especifico 1 e 2. Ja para achar a resposta do objetivo 3 pensamos no seguinte
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questionamento: 3) Quais as diferencas e as semelhancas (se € que existem) do fazer
pedago6gico da escola indigena em relagcdo as préticas de letramentos de professores nédo
indigenas no ensino de lingua portuguesa como lingua materna? Por fim, para atender ao
nosso terceiro objetivo especifico pensamos em questionar o seguinte: 4) Quais marcas
semioticas presentes nos relatos de professores indigenas podem ser consideradas
manifestacdes ideoldgicas e quais os efeitos de sentido elas sinalizam?

Aqui queremos ressaltar que sabemos que em uma pesquisa de mestrado temos nossas
limitacBes, uma delas o proprio tempo. Temos que nos dividir entre as disciplinas obrigatorias
e o trabalho de campo, tarefa ardua para uma indigena que precisou enfrentar as distancias
geogréficas de um pais continental como o Brasil, além da precariedade de recursos de
transportes entre as aldeias. Mas isso ja é assunto para o capitulo 3. Agora € hora de
esclarecermos como organizamos nossa pesquisa.

A dissertacdo ficou divida da seguinte forma: No capitulo 1, o objetivo é
contextualizar a prética social em estudo. Optamos por apresentar uma reflexdo acerca de
concepcdes educacionais indigenas no Brasil e isso nos levou a pensar na legislacdo vigente
para 0s povos indigenas mais detalhadamente. Nesse ponto, comparamos essas concepgoes
com o sistema educacional na aldeia Saiddo por ser a nossa aldeia. A proxima secéo foi
elaborada com a finalidade de se conhecer a escola Fumaca da aldeia Saiddo que atende aos
estudantes indigenas dos povos Kamaiurd e Aweti, pois é nessa escola que os alunos-
professores do curso do Magistério Intercultural vdo desempenhar suas atividades docentes.
Nesse momento, as nossas observacdes nos levaram a perceber uma das dificuldades do
ensino na escola da comunidade que compGe a secdo intitulada “material didatico em Lingua
Kamaiura e em Lingua Portuguesa”.

No entanto, ndo podiamos esquecer que precisariamos nos ater no como funciona o
curso do Magistério Intercultural e isso foi feito na se¢do seguinte. Aqui foi importante
refletirmos acerca de questdes culturais, pois ndo podiamos negligenciar que estdvamos a
trabalhar com duas culturas totalmente diferentes e com pelo menos trés linguas também
diferentes. Isso justifica termos escrito a se¢do 1.2.2 "O tempo na aldeia e o tempo na escola”.
Ja na préxima se¢do deslocamos nosso foco para tentar demonstrar a extensdo territorial que a
escola Fumaca atende porque acreditamos que a secdo 1.2.3 poderia contribuir para nossa
investigagdo acerca das identidades dos povos Aweti e Kamaiurd. Ja na seg¢do 1.2.4 nossa
atencdo se ateve em entender a formacdo docente desses alunos-professores e em

contextualizar uma sala de aula na aldeia Saiddo. Fechamos o capitulo com as nossas
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reflexdes daquilo que consideramos uma forma de andlise de fatos das conjunturas da
educacdo indigena brasileira

No segundo capitulo, nossa intencdo € deixar claro a nossa escolha tedrica. O Capitulo
3 completa a discussdo dos dois capitulos precedentes, pois nele nos dedicamos a relatar os
métodos selecionados para a pesquisa. No capitulo 4, deslocamos nosso foco para as analises
discursivas dos dados gerados e coletados junto aos professores-alunos do curso do
Magisterio Intercultural e a instituicdo escolar da aldeia com recortes de entrevistas para
refletir acerca questBes identitarias e de praticas e ventos de letramentos.

Precisamos dizer que este trabalho é uma homenagem e um desabafo. E uma
homenagem aos povos indigenas que participaram da pesquisa. E também um desabafo de
nossa indignacdo contra as diversas formas de injustica que sofrem os indigenas no nosso pais
e um manifesto de nossa esperanca na possibilidade de transformacéo ativa dessa realidade.

As contribui¢bes que podemos trazer aqui se destinam a producdo do conhecimento,
que auxilie na compreensédo da rede de relagdes entre as lutas e as resisténcias de docentes e
suas praticas de letramentos nesse cenario complexo e fragmentado que se tornou o sistema
de educacional brasileiro com suas escolas indigenas. Entretanto, as transformacdes trazidas
por essa pratica para as relagGes identitarias, na constituicdo de grupos de pessoas €, portanto,
nas relacOes sociais, de maneira mais ampla, sdo motivadas e promovidas por discursos
ligados ao projeto dessa nossa modernidade tardia como a chama Fairclough (2003).

Por fim, nesta dissertacdo procuramos trazer contribuicGes para os trabalhos em
analise linguistica que verdadeiramente tenham preocupacao com as praticas sociais, por meio
de uma reflexdo pautada na necessidade de acdes efetivas de cunho social. Acreditamos que
em vez de focalizar problemas puramente académicos ou tedricos, a analise discursiva deve
examinar de forma critica as pessoas que estdo no poder, autoridades que dispdem de meios e
oportunidades para resolver tais problemas (VAN DIJK, 1986, p. 4).

Assim, também precisamos nesta dissertacao, refletir acerca de: Identidades, poder e
ideologia que sdo problematicos em si, mas sabemos que ndo existem prescri¢cdes ou formulas
gerais, exceto talvez, a necessidade de que cada pessoa reflita sobre suas préprias
responsabilidades. (HORKHEIMER, 1941 apud WODAK, 2004).
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA
1.1 Um pouco da histdria da educacéo indigena no Brasil

No Brasil, a escolarizacdo dos povos indigenas teve inicio com a colonizacdo do
territdrio pelos portugueses em 1500. Nesse momento, foram tirados dos indios o direito de
viver em liberdade. A populacéo indigena brasileira passou, entéo, a viver uma vida que néo
era a sua, deixando, de forma coerciva, seus costumes e tradi¢fes a partir do contato com a
sociedade branca. Juntamente com outras imposicGes institucionais, a educacdo formal
também foi imposta a nds.

Esse processo foi feito primeiramente pelos jesuitas, cujos expoentes foram: Padre
José de Anchieta, Padre Manoel da Nobrega e Padre Antdnio Vieira, 0s quais, por meio da fé
da Igreja Catolica, tinham como funcdo catequizar na lingua portuguesa todas as etnias de
indios brasileiros. Mais tarde, surgiram ainda o Marechal Rondon e, no Xingu, os sertanistas
irm&os Villas-Boas. Estes Gltimos, com a missdo Roncador, tiverem seu primeiro contato com
indigenas e mais uma vez se verificava a predominancia de um ensino voltado para a
alfabetizacdo indigena na lingua do colonizador.

Segundo Melia (1979, p. 9), dessa forma “pressupde-se que 0s indios ndo tém
educacdo, porque ndo tem a nossa cultura’’. Essa afirmagdo direciona-se a algo totalmente
discriminatorio que vem se arrastando ao longo da histéria, e a autora segue nos lembrando
gue os indios, possuem uma cultura, uma lingua e uma identidade, bem como que muitas
etnias possuem seu sistema de ensino em sua propria lingua, o que nunca foi valorizado pela
sociedade branca.

Apesar desse contexto coercitivo, os indios formaram associacbes a fim de
formularem suas politicas, entre elas as educacionais. Esses movimentos foram apoiados por
entidades da sociedade civil e fizeram com que essas populacbes passassem, no final da
década de 70, a se organizarem politicamente em todo o territério brasileiro. Esses povos
comecaram a se fazer notar no Congresso Nacional em Brasilia, capital do Brasil, a utilizarem
a midia impressa e a televisao para denunciarem invasdes em suas terras e reivindicarem seus
direitos. Conseguiram, com a Constituicdo de 1988, uma grande conquista legal: tiveram, pela
primeira vez, assegurado o direito de terem suas linguas, seus costumes e seus principios

educacionais respeitados no processo de escolarizagdo formal.
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Hoje, percebemos que é visivel o esforco daqueles que, renegando os modelos
assimilacionistas * de submersdo de ensino aprendizagem, lutaram pela implantagdo de
programas de educacdo escolares que estivessem a servico das comunidades indigenas, e ndo
contra elas e o curso do Magistério Intercultural® pode ser um exemplo dessa postura. Esse
curso é um passo a frente com certeza, mas ainda temos que nos preocupar com 0 que esta
sendo feito. Claro, ndo desconhecemos que qualquer mudanca leva tempo, néo se faz do dia
para a noite, pois isso ndo envolve apenas realinhamentos ideologicos e mudancas de
discurso, é preciso, sobretudo, descobrir formas concretas para tornar o desejo efetivamente
realidade.

Acreditamos, também, que seja importante resgatarmos algumas consideracfes da
historia da educacdo indigena para que tenhamos mais clareza nas nossas analises (alvo de
nosso capitulo 4). Comecaremos trazendo a tona o que nos ensina Maher (2006), quando nos
lembra de que os modelos de Educacdo Escolar Indigena tém se dividido em pelo menos dois
modelos. Segundo a autora (2006, p. 21), existe um modelo educacional que apregoa, de
forma radical, a submersdo cultural e linguistica de indigenas na sociedade dominante com
vistas a sua assimilacdo. Nele, ndo ha a retirada da crenca indigena do seio familiar. Desta
forma, cria-se uma escola na aldeia e a lingua portuguesa é ensinada, mas, nas séries iniciais,
também se ensina a lingua materna desses povos, isSO porque Se percebeu que é
extremamente dificil alfabetizar uma crianca em uma lingua que ela ndo domina.

No entanto, para a autora, nesse modelo, depois que a crianca ¢é alfabetizada em sua
lingua materna, vai-se introduzindo o portugués paulatinamente até que a lingua indigena seja
totalmente excluida do curriculo escolar. Nesse ponto, concordamos com a pesquisadora ao
afirmar que "assim a funcdo da lingua indigena é apenas servir de elemento facilitador para a
aprendizagem de lingua portuguesa” (MAHER, 2006, p. 21). Dessa forma, é construido um
bilinguismo subtrativo, o qual possui o0 objetivo de retirar a lingua materna da crianca, o que

faz com que:

! Conforme Maher (2006, p. 3), 0 modelo assimilacionista de submersdo foi 0 “modelo adotado por missdes
religiosas e 6rgaos do governo brasileiro junto aos povos indigenas por anos a fio”.

2 0 curso de Magistério Intercultural do Alto Xingu/MT tem o objetivo de formar professores indigenas, a nivel
de Ensino Médio, para lecionarem em suas aldeias. Acolhe 10 etnias, quais sejam: Kamaiura, Aweti, Kuikuro,
Kalapalo, Matipu, Nafukud, Yawalapiti, Mehinako, Waura e Trumai. Possui um curriculo diferenciado para se
adequar, na medida do possivel, a todos. E feito por modulos e os alunos permanecem 45 dias no curso e 60
dias em suas comunidades, onde exercem o papel de educadores. H4 um barco-escola a disposi¢ao deles para
0s momentos em que ndo podem se ausentar de suas aldeias.
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Sua escolarizagdo monolingue em lingua indigena passe a um bilinguismo
transitorio nas duas linguas e termina em um bilinguismo-monolingue na
segunda lingua, na lingua portuguesa paralelamente busca-se substituir o
referencial cultural indigena pelos valores das préticas da sociedade
dominante. Como se pode perceber, esse modelo segue sendo tdo violento
guanto o modelo assimilacionista de submersdo a Unica diferenca é que a
violéncia cultural e linguistica é agora praticada em doses homeopaticas
(MAHER, 2003, p. 22).

Portanto, no modelo assimilacionista de submersdo, as criancas indigenas eram
retiradas de suas familias, de suas aldeias e colocadas em internatos para serem catequizadas.
Para aprender portugués e os costumes dos brancos, enfim para ser civilizadas, humanizadas,
porque 0 que se acreditava € que 0s costumes e crencas indigenas nao correspondiam aos
valores da modernidade (MAHER, 2006, p. 20)

Assim do modelo assimilacionista de submersdo passamos para um modelo de
transicdo, neste ndo ha a retirada da crianca indigena do seio familiar. Agora, cria- se, uma
escola na aldeia e a lingua de instrucdo nas séries iniciais, é a lingua indigena (MAHER,
2006, p. 21). Desta forma, no modelo assimilacionista de transi¢do, a lingua de instrucdo nas
séries iniciais é a lingua materna do aluno. Assim que a crianca € nela alfabetizada, assim que
ela entende o funcionamento da escrita, tira-se a lingua majoritaria aos poucos, até que a
lingua materna seja totalmente excluida do curriculo escolar (MAHER, 2006, p. 3).

Para além desses dois modelos de educacdo indigena, vivenciamos no momento em
gue se escreve essa dissertacdo gque avancamos rumo a um novo quadro na historia da
educacdo indigena no pais. O foco de nossa pesquisa sera investigar o Curso do Magistério
Intercultural, no qual docentes indigenas serdo 0s responsaveis pelo ensino de lingua
portuguesa para indigenas. Trata-se ao nosso ver de um grande e necessario avanco, mas que
como toda a acdo inicial ainda precisa de investigacdes cientificas tedricas e empiricas e a
iss0 nos dedicaremos.

Reconhecemos que nosso trabalho sera pioneiro pelo menos por se tratar da primeira
vez em que teremos uma investigacdo linguistica dentro do paradigma da Analise de Discurso
Critica com os temas letramentos e identidades realizado por uma indigena. Isso acarreta, bem
sabemos uma responsabilidade muito grande e um desafio enorme, mas temos a certeza de
que nosso trabalho longe de ser conclusivo representa um primeiro passo de contribuicdo para
que outros venham a ser pesquisados. Pesquisas feitas sobre identidades de professores
indigenas feitas por professores indigenas

Nossa preocupacdo em ouvir os professores indigenas do curso do Magistério

Intercultural € legitima uma vez que percebemos por experiéncia propria que os docentes
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indigenas procuram ver efetivamente garantido o direito de se ensinar a lingua portuguesa
como outra lingua, uma lingua diferente da sua, nem melhor nem pior, apenas uma outra e
isso cremos nos, pode refletir no processo de aprendizagem dos alunos-professores, das
comunidades indigenas.

Também estamos certos de assim, podermos assegurar que nossa lingua indigena seja
fortalecida, que as escolas indigenas da nossa aldeia sejam respeitadas em sua singularidade
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e comunitaria, e que as politicas pedagdgicas,
reflitam um ensino voltado para o cotidiano da comunidade, respeitando o tempo de ensino e
tempo de aprendizado de cada indigena.

Ja finalizando essa secdo, lembramos que nosso foco, neste trabalho, tomard um rumo
diferente do que ja foi estudado por autores renomados como Maher 2006, Melia 1979 e
tantos outros que muito contribuiram para que a educacéo indigena alcangasse o patamar que
alcancou. Nos servimos destes estudos basilares para compreendermos como esta sendo
construido esse novo paradigma educacional que tanto desejamos ver alcado a uma condicao
de maior prestigio, qual seja termos indigenas sendo formados por indigenas que ensinam
lingua portuguesa para indigenas. N&do com a intencéo de que a lingua portuguesa passe a ser
a lingua predominante, mas que seja, ensinada como outra lingua tal qual o fazem por
exemplo professores ndo indigenas que ensinam inglés, espanhol, francés.

Aproveitamos, também para ressaltar a importancia de trabalhos como os citados
nessa secdo e pretendemos contribuir na medida em que tentaremos ampliar a reflexdo ao
fazer uma investigacdo sobre o fazer pedagdgico de professores indigenas do Magistério
Intercultural, localizado na regido norte de Mato Grosso, no Territdrio indigena do Alto
Xingu, no Polo Leonardo Villas Boas, onde sdo acolhidos alunos das tribos Kamaiura, Aweti,

Kuikuro, Kalapalo, Matipu, Nafukua, Yawalapiti, Mehinako, Waura, Trumai.

1.2 O sistema educacional da Aldeia Saidao

A Escola Estadual Indigena Fumaga da Aldeia Saiddo foi inaugurada em 2001 pelo
professor indigena chamado Wary Kamaiura Sabino. Nessa época, ndo havia local para serem
ministradas aulas aos indios dessa aldeia e o professor alfabetizava os alunos em seu préprio
lar. Em 2004, apos intensa mobilizagdo do povo e com muita luta da comunidade, foi
construida a escola. Hoje, essa instituicdo possui em seu quadro de docentes quatro
professores. Sdo eles: Wary Kamaiura Sabino, Waranako Aweti, Ariel Kamaiura, Ayalaha

Kamaiura, que atendem quarenta alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Essa escola é multilingue, visto que sdo ensinadas as linguas kamaiura, Aweti e
portuguesa. Os professores trabalham nas séries iniciais com a lingua materna de cada etnia
da aldeia, valorizando tanto a oralidade como a escrita. Nessa etapa da escolarizacdo dos
alunos, o ensino é diferenciado, respeitando-se a politica pedagogica da comunidade indigena.
Mas, nas séries finais do Ensino Fundamental, é iniciado o ensino da lingua portuguesa,
momento em que os alunos aprendem a transpor para a lingua portuguesa o que ja trazem da
oralidade. Aprendem entéo o alfabeto e a gramatica tradicional normativa portuguesa, embora
continuem recebendo as mesmas instruc@es linguisticas em suas respectivas linguas. Isso é
feito, por exemplo, com os alunos escrevendo pequenos textos em portugués e em sua lingua
materna.

Apesar dessa estrutura ja constituida, um dos problemas levantados em nosso trabalho
diz respeito a falta de material didatico na lingua Aweti e mesmo nas demais linguas da
aldeia. So existe material didatico da lingua portuguesa e alguns trabalhos produzidos pelos
alunos e professores da lingua kamaiura. Da lingua Aweti e demais ndo ha material didatico,
ainda. Consideramos ser esse um fator de dificuldade para o ensino, pois os professores tém
que criar a todo momento materiais nas linguas maternas dos alunos. Isso pode ser também
um indicativo de que o trabalho com as linguas indigenas no Brasil ainda enfrenta uma série
de obstaculos. Aqui é preciso que deixemos claro, que ndo abordaremos as recente pesquisas
sobre 0 uso de material didatico no ensino de linguas. Nosso trabalho ndo se enquadra como
um trabalho de linguistica aplicada nem mesmo como um estudo sociolinguistico até mesmo
porque ha inumeros e excelentes trabalhos em cada uma das areas mencionadas. N0sso
trabalho é amparado por uma Teoria Social do Discurso e por uma metodologia textualmente
orientada, a ADC.

Feita a observacdo de nosso lugar discursivo, uma outra gquestdo importante nesse
cenario de dificuldades relatadas acima € que o povo Aweti entende a lingua kamaiura.
Entretanto, os Kamaiuras ndo entendem a lingua Aweti. Essa dificuldade faz com que uma
das preocupacdes dos docentes seja que eles préoprios precisam ser multilingues na Escola
Estadual Indigena Fumaca, uma vez que os alunos precisam ser ensinados levando-se em
conta seu repertorio linguistico diversificado.

Esse nosso relato tem como finalidade demonstrar a complexidade do trabalho de
ensino aprendizagem na comunidade em questdo. Trata-se de uma realidade que precisa de
investigacdo para que seja consolidado um trabalho de ensino de lingua real. A questdo da
falta de material didatico para o ensino de lingua indigena é um fato que merece nossa

atencdo, por isso sera mais aprofundado na proxima subsecao.
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1.3 Material didatico em lingua kamaiura e lingua portuguesa usados na escola Estadual
Fumaca

Tanto a lingua Aweti quanto a kamaiurd sdo do mesmo tronco linguistico, o Tupi
Guarani. Os professores da Escola Fumaca utilizam um fazer pedagdgico que privilegia uma
didatica baseada, inicialmente, na oralidade, mas que, depois, passa a basear-se também na
escrita.

Em relacdo a escolha das disciplinas ministradas e a sua frequéncia, ha algumas
diferengas entre as escolas de indigenas e de ndo indigenas. O corpo docente da Aldeia
escolhe utilizar uma semana inteira para ministrar uma Unica disciplina. Por exemplo, se em
uma semana a disciplina for lingua portuguesa, ela serd dada de segunda a sexta. Essa
metodologia foi pensada pelos professores a fim de facilitar o aprendizado de acordo com a
realidade das pessoas da aldeia. Segundo depoimento do professor Wary Kamaiurd Sabino,
guando ministrava disciplinas diferentes em um mesmo dia, 0os alunos tinham mais
dificuldade de aprender. Nosso comentério se justifica por considerarmos esse ja um
indicativo de que ndo aqui um modelo de curriculo que ”amarre” 0 docente.

Outra diferenca é a respeito das producbes textuais em sala de aula. Os alunos
produzem textos em que se percebe com frequéncia uma alternancia de vocabulos ora escritos
em uma lingua, ora em outra. Isso, diferentemente da postura adotada pela escola de néo
indigenas, na escola da aldeia Saidao é considerado normal e até mesmo elogiavel, algo que
pode ser indicativo de que esses professores ndo deram preferéncia para uma lingua em
detrimento de outra. Trata-se, a nosso ver, de uma postura identitaria do docente indigena na
escola.

Percebemos, ainda, em nossa pesquisa, que os alunos do Ensino Fundamental na
Escola Fumaca ndo fazem avaliagdo escrita até o oitavo ano. Cada aluno é avaliado pelo
professor apenas pela oralidade e pela leitura. Quando o aluno apresenta dificuldades em uma
dessas duas modalidades, recebem um reforgco escolar para que possam avancar de uma série
para outra. Isso também pode ser considerado um diferencial de uma cultura em que nao se
privilegia a escrita em detrimento da oralidade. Portanto, quando o aluno esta cursando o
nono ano, sera avaliado na escrita apenas para que possa cursar o ensino médio, que diga-se
de passagem ainda € pautado pela logica da cultura do ndo indigena. Esta avaliacdo é
exigéncia da Secretéria de Educacdo do Estado de Mato Grosso. (SEDUC).

Agora, voltando nossa atencdo para os materiais didaticos, alvos desta secéo,

constatamos que estes sdo produzidos pelos préoprios professores junto com seus alunos, algo
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que nos parece bem democratico, visto que a produgdo do conhecimento é compartilhada. Um
exemplo é um material em que se acordou que seria interessante estudar os nomes de animais
e plantas e estes foram escritos nas trés linguas. Ja para as aulas de matematica, houve a
discussdo de que os numerais nas linguas Aweti e kamaiura possuem um sistema numérico
em que se conta até o nimero dez, delimitando entdo o seu ensino até esse algarismo. A fim
de exemplificar, achamos por bem trazermos alguns dos materiais didaticos produzidos nesse

contexto:

Figura 1 - Livros de diversas disciplinas

Fonte: Foto cedida pelo professor Wary Kamaiura Sabino.

Embora neste capitulo ndo tenhamos a prevengdo de aprofundarmos o nosso objeto
conceitual de pesquisa - letramentos - consideramos importante ressaltar que todos o0s
aspectos discutidos até aqui nos levam a afirmar, que conceitos de letramentos foram
importantes para as confec¢des desses materiais, uma vez que a pratica social é quem dita as
normas de elaboracdo do ensino e do material didatico a ser construido nessa escola e quais 0s

conceitos de letramentos estdo sendo utilizados mesmo que de forma intuitiva.

1.3.1 O SISTEMA DE ENSINO NA ESCOLA FUMACA

Na aldeia Saidéo, o sistema de ensino esta associado a orientagdo pedagdgica e ao uso
de materiais didaticos produzidos por alunos e professores. Essas sdo as ferramentas
utilizadas para o ensino-aprendizado. Além dos conteudos curriculares, as atividades
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desenvolvidas em sala de aula envolvem outras ferramentas como o dicionério criado por
eles, que séo reproduzidos em cartazes ou quadros.Os nomes de objetos da cultura das etnias
que vivem na aldeia e seu correspondente em lingua portuguesa. Importante enfatizar que os
professores s6 tém acesso & internet® quando se deslocam para o polo base da aldeia. Nesse
local eles buscam informacg6es na internet e repassam esses conhecimentos para seus alunos.
Passemos agora a apresentar alguns recursos didaticos usados nas aulas da aldeia,

conforme figuras 2, 3 e 4 que a nosso ver sdo interessantes eventos de letramentos:

Figura 2 - Exemplo de uma atividade de matematica

Fonte: Foto da aula autorizada pelo Prof. Dr. Wary Kamaiura Sabino.

Como dito acima, a disciplina de matematica ensina que uma das diferencas entre as
lingua € o sistema numérico. Conta-se até o numero 20, essa € uma forma de comparar 0s
algarismos nas duas linguas, por exemplo. Aqui o uso de cartazes é uma forma que se

assemelha as préticas da escola de ndo-indigenas.

% Na comunidade indigena, a tecnologia de uso de internet ndo existe, mas ha a preocupagdo de se manter 0s
alunos informados sobre as noticias nacionais e internacionais. Como na aldeia ndo ha acesso a rede
internacional de computadores, nem ha energia elétrica, fica a cargo dos professores a transmissdo dessas
informacdes aos alunos. No entanto, é preciso que se diga que esses mesmos alunos, quando saem de suas
comunidades, sdo expostos a essas tecnologias. Considerando que o sistema de ensino na aldeia responde as
demandas da sociedade ndo indigena, uma vez que suportes textuais como o diario de classe da escola é
transmitido para a Secretaria Estadual de Educacdo por meio do sistema da SEDUC, é relevante considerar
£sses Novos meios de comunicagao.
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Figura 3 - Diciondrio nas linguas portuguesa e Aweti

Fonte: autora

Em lingua portuguesa, a atividade do dicionario é muito utilizada por ser percebida a

comparacao entre as linguas.

Figura 4 - Desenho no quadro branco

Fonte: cedido pelo aluno Ayato Kuikuro.

Além do uso de cartazes, muitas escolas indigenas possuem quadros brancos ou
negros. Nosso objetivo com essas imagens foi demonstrar como algumas atividades

multiletradas sdo realizadas pelos docentes e com quais recursos.
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1.4 O Magistério Intercultural

O curso do Magistério Intercultural foi uma grande conquista para nos, indigenas do
Alto Xingu, pois esse curso proporcionou aos professores indigenas estudarem dentro do
proprio territrio sem precisarem sair para cidades vizinhas. A formagao no curso € realizada
em dez mddulos, no periodo de cinco anos, sendo dois modulos por ano. Cada modulo tem a
duracdo de quarenta e cinco dias.

O curso é fruto de um projeto em que uma estrutura curricular é prevista em diversas
areas do conhecimento. As disciplinas oferecidas sdo elaboradas em laboratorios
Interculturais* com materiais didaticos produzidos com base em projeto anterior como o Hayd
que significa ler e escrever. O objetivo € habilitar professores indigenas para exercerem a
funcdo de educadores nas aldeias em que vivem. O magistério correspondente ao Ensino
Médio e os participantes desse curso sao escolhidos pelas liderancas indigenas do Alto Xingu,
levando em consideracdo que muitos j& sdo professores em suas comunidades.

Além dos professores da propria comunidade, ha parcerias com 6rgdos publicos como
a Secretaria de Educacdo do Estado Mato Grosso (SEDUC) que tém a funcdo de alfabetizar a
populacdo indigena em lingua portuguesa. O uso que se faz aqui € mesmo o de alfabetizar e
ndo de letrar. A contratacdo de professores indigenas e ndo indigenas para atuar nas escolas
indigenas no Alto Xingu também é de responsabilidade da SEDUC.

Quanto a estrutura do curso, participam ainda as Secretarias de Educacdo do
Municipio de Galcha do Norte no Mato Grosso, 0 Conselho de Educacdo Indigena e € o
Ministério da Educacdo (MEC) que emite recursos financeiros para realizacdo do curso de
Magistério Intercultural bem como para as Conferéncias de Educacdo que sdo realizadas no
Alto Xingu. Obviamente, ha a participacdo da Fundaco Nacional do indio (FUNALI), que tem
a funcdo de atuar-nos diferentes niveis e modalidades de Educacdo Escolar Indigena com o0s
seguinte propositos:

1)Apoio a discussao e elaboracdo de projeto politico pedagdgico.
2)Monitoramento das politicas de Educacdo Escolar Indigena.

3)Apoio ao processo de discussdo e implantacdo de projetos de Educagéo
profissional.

* 0 laboratério intercultural é realizado como uma etapa intermediaria no curso de formagdo de professores
indigenas no magistério intercultural. As rodas de conversa sao momentos ricos de planejamento do fazer
pedagdgico em que o didlogo sobretudo sobre curriculo e cultura sdo os mais frequentes. Ha também
realizagdo de, oficinas pedagogicas com aulas de campo em atendimento sociocultural de cada povo, em que
predomina a metodologia de observacdo. Nesses laboratorios Ha uma valorizagdo do uso da oralidade e em
menor escala da escrita que sempre sdo voltadas para as préaticas sociais indigenas.
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4) Iniciativas de garantir o acesso e permanéncia dos povos indigenas ao
ensino superior.

O projeto do magistério estabelece um dialogo entre os conhecimentos indigenas e 0s
ndo indigenas. Assim, é uma proposta de curso diferenciada que busca, na formacdo dos
alunos indios, conciliar a ciéncia com o saberes locais e tradicionais especificos dos povos
que I& habitam. A ideia € formar professores com a perspectiva de ensino que leve em

consideracdo a cultura indigena brasileira.

1.5 A legislacao vigente para os povos indigenas no Brasil

A intencdo dessa secdo € trazer para a discussdo as bases legais que regulamentam a
educacdo indigena brasileira. Alguns desses documentos oficiais sdo: a Constituicdo Federal
de 1988 em seus artigos 210 e 231, a qual dispbe sobre estabelecer no ambito da educacao
bésica, a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas no territério brasileiro. A Base
Legal sobre Educacdo Escolar Indigena é ainda regulamentada pelo Decreto n. 26/1991, que
dispbe sobre a educagdo indigena no Brasil; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo de 1996
(artigo 78), que estabelece que a Unido, em colaboracdo com as agéncias de fomento a cultura
e assisténcia aos indios, devera desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa para a
oferta de educacéo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas. A Lei n. 11.645/2008,
a qual inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e
Culturas Afro-brasileira e Indigena; e o Decreto n. 6.861/2009, que dispbe sobre a Educacéo
Escolar Indigena, definindo sua organizacdo em territérios etnoeducacionais. Tentaremos
demonstrar que, embora a legislacéo seja substancial, ainda carece de efetivacéo.

Com a conquista do direito a uma escola diferenciada, definido pela Constituicdo
Federal de 1988 (CF/88) e pelo Referencial Curricular Nacional para Escola indigena
(RCNEI) em 1998, as atencGes tém recaido sobre a busca de conteudos e materiais para
formulacdo dos curriculos da escola indigena. No entanto, ainda ndo se prestou a devida
atencdo ao curso de formacéo de professores que irdo trabalhar nas escolas para indios.

De acordo com o artigo 210, serdo fixados conteddos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagéo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. E que o ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacéo de suas linguas

maternas e processos proprios de aprendizagem (BRASIL, 1988).
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O direito & educacdo indigena, como dito acima, também é asseverado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/1996), conforme excerto a seguir:

Fortalecer as préticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; - manter programas de formacgdo de pessoal especializado,
destinado & educagdo escolar nas comunidades indigenas; - desenvolver
curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteudos culturais

correspondentes as respectivas comunidades; - elaborar e publicar
sistematicamente material didatico especifico e diferenciado (BRASIL,
1996).

Lembramos que embora se perceba na documentacédo legal que ha a preocupagdo com
a criacdo de escolas indigenas, elas ainda ndo representam até o momento da escrita deste
trabalho uma realidade. Também, gostariamos de ressaltar que ainda h& pouca atencdo pelo
menos no que se refere a participacao desses povos na defini¢do e valorizagdo de suas linguas
e cultura.

A populacdo indigena tém direito a uma educacdo escolar especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria, conforme define a legislacdo nacional que
fundamenta a Educacdo Escolar Indigena. Seguindo o regime de colaboracdo, posto pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a
Coordenacdo Nacional das Politicas de Educacdo Escolar Indigena é de competéncia do
Ministério da Educacdo (MEC), cabendo aos estados e municipios essa coordenacao para a
garantia dessa prerrogativa a esses povos. Porém, nem sempre isso € efetivado.

Com vistas a garantia desse direito fundamental, bem como da cidadania de forma
geral, a Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI), enquanto 6rgdo federal articulador das
politicas indigenistas, atua com o objetivo de contribuir para a qualificacdo dessas politicas e
de, junto com os indios, monitorar seu funcionamento e os eventuais impactos, ocupando
espacos de controle social tanto em ambito nacional como local. Essa atuagdo considera a

experiéncia e o conhecimento especializado dos indigenas acumulado ao longo do tempo.

1.6 A questao cultural

N&o podemos negligenciar a questdo cultural dos povos indigenas em um trabalho que
se proponha a estudar a tematica de identidades docente, muito menos desconhecer as

tradicbes das comunidades de indios do Alto Xingu. Apenas para citar um exemplo,
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lembramos que os professores indigenas terdo que lidar com o fato que, no periodo de
reclusdo® por exemplo, os alunos ficam impedidos de frequentarem a sala de aula.

Aos reclusos, dependendo da etnia, € permitida a visita de professores a outros ndo. O
docente pode ir até sua casa (oca) e ministrar aulas exclusivamente para o aluno, ficando
garantido que este receba concomitantemente ensinamentos dos conteidos dados na escola. Ja
0s ensinamentos familiares em outras etnias devem ser suspensos sem que haja prejuizos aos
alunos. Outro momento importante a ser destacado, é o periodo de luto® em que também os
alunos ficam em regime recluso. Esse € 0 momento em que o individuo vai se lamentar em
respeito a pessoa que faleceu. Ele ndo pode sair frequentemente de casa, pois tem que guardar
luto. Assim, ndo pode frequentar a sala de aula. Entretanto, ndo deve ser prejudicado por suas
tradicdes culturais. Dessa forma, sempre terd uma aula especial até poder retornar a escola
normalmente.

Com esses comentarios, buscamos reforcar a importancia das questdes culturais no
sistema escolar indigena que ndo séo iguais e nem se acredita que devessem ser iguais ao dos
ndo-indigenas brasileiros. Nessa perspectiva, cabe salientar que a categoria tempo também é
cultural e, portanto, precisou ser entendida para que pudéssemos ter a nogdo contextual no

qual nossos dados foram gerados.

1.6.1 O TEMPO NA ESCOLA X TEMPO NA ALDEIA

O curso de Magistério Intercultural oferece aos professores indigenas uma formacéo
que lhes permite construir uma proposta educacional com base em uma formacao linguistica.
Ha também uma valorizacdo da formacédo das identidades do individuo, quando este esta em
sua comunidade e exerce a funcéo de professor e de aluno quando esta no curso de formacéo.

E certo que, nas comunidades aldeadas, o processo de aprendizado deve respeitar a
legislacdo brasileira, e € compulsério o ensino da lingua portuguesa para que os indios se

comuniquem com 0S povos ao seu redor e possam lutar pelos seus direitos. No entanto, o

0 periodo de reclusdo é uma espécie de rito de passagem da infancia para a adolescéncia. Esse é um periodo de
isolamento, em que os alunos ficardo sob os cuidados e ensinamentos de familiares e o aprendizado sera
prioridade dos pais que ensinardo a eles como confeccionar artes e artesanatos. As aulas na reclusdo terdo
como foco o aprendizado de materiais de utilidade cultural para a comunidade como aprender a confeccionar
esteiras, a fiar algoddo, a treinar, a pintar pessoas, cestarias, pentes, flechas, bem como a contar histéria, fazer
rede de dormir e até mesmo ligBes de respeito ao mais velho.

0 periodo de luto dura duas ou trés semanas. O professor vai ter intervalo ou parar de dar aula, isto é, a questdo
de siléncio e respeito com sua comunidade e com a familia da pessoa que faleceu. Caso isso ndo seja
respeitado, eles se sentirdo ofendidos, e o ato de continuar a dar aula sera entendido como falta de respeito a
pessoa falecida.
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grande desafio dos professores indigenas € ensinar uma nova lingua sem deixar que a lingua
materna dos alunos entre em declinio.

Nesse sentido, no curso, o ensino € divido em mddulos. O professor-aluno fica
quarenta e cinco dias em aula e noventa dias em sua aldeia, isso para que os indigenas
trabalnem como professores e consigam o sustento de suas familias com atividades como
caca, pesca e artesanatos. Além disso, se ausentam no periodo de festas e rituais, bem como
nos momentos necessarios a reunides das liderancas7 e dos caciques indigenas.

Precisamos esclarecer que, de modo geral, o que acontece de fato é que, de um lado,
ha o discurso do direito que os indios tém a uma educacédo diferenciada; de outro, entretanto,
ha a realidade precaria das escolas indigenas, que possuem inimeros desafios. Desafios estes,
como o professor ter que produzir seu préprio material didatico pedagdgico. Pontuamos,
ainda as dificuldades em aceitar a especificidade da educacao escolar indigena, por parte dos

6rgdos competentes, apesar de estarem nas leis. Algumas especificidades s&o:

Seja ele monolingue, bilingue, ou de qualquer outro tipo, independente da
area que ele escolha para se especializar. Isso possibilitara ndo ser apenas
um especialista, mas um profissional capaz de assessorar sua comunidade,
como também lidar com os conhecimentos especificos de forma plural, o
importante € que o professor tenha condicbes de colocar efetivamente
educacédo bilingue intercultural entre povos indigenas brasileiros. (SILVA,
ROCHA, 2006)

Questionamos que a lei prevé a formacao, mas ndo percebemos pela nossa observacéo

em campo, agdes governamentais que garantam essas condigoes.

1.7 Identidade e territorio dos povos Aweti e Kamaiura

Nesta se¢do, pretendemos aclarar ainda mais a histéria que nos é tdo cara e que nos
identifica como povo indigena brasileiro. Lembramos que o Parque Nacional do Xingu foi a
primeira terra indigena homologada pelo Governo Federal (Decreto n. 50.455, de 14 de abril
de 1961), assinado pelo entdo Presidente da Republica Janio Quadros. Com uma area de
aproximadamente 2.800.000 hectares, a nordeste de Mato Grosso, faz parte de uma zona de

transicio entre o Planalto Central e a Floresta Amazonica. E uma regio que atualmente

7 . . < . . .
As reunides de liderangas sdo outro ponto importante na comunidade, neste sentido todos os alunos professores
precisam participar e as aulas sdo suspensas na escola indigena.
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abriga dezesseis etnias indigenas, pertencentes a quatro troncos linguisticos distintos (Aruak,
Jé, Karib e Tupi) e uma lingua isolada, a Trumai.

A fim de ilustrar esse cenario, segue o0 mapa do Parque Nacional Indigena:

Figura 5 - Mapa Instituto Socioambiental (ISA)

Fonte: foto produzida pela autora.

Ha& que se comentar que embora existam tantas tribos com linguas diferentes, ha entre
esses povos uma "homogeneidade cultural existente entre grande parte dos povos do Xingu “o
que mostra um sistema gerado pelo convivio e interinfluenciacdo das tribos do Alto Xingu
que passou a ser conhecida como ‘area do uluri’” (RIBEIRO, 1979, p. 19).

Ainda segundo Ribeiro 1979, a criacdo do Parque Nacional do Xingu foi pensada em
1952 e teve como resultado um anteprojeto de uma area com dimensdes muito maiores do que
a atual. Nos dias de hoje, os povos que ali habitam enfrentam grandes problemas, dentre eles
0 processo de ocupacdo predatoria em areas de seu entorno, quando 0S recursos naturais e a
sociodiversidade do parque ficam ameacadas por outros povos. (RIBEIRO, 1979, p. 19).

Criado ha meio século, no ano de 1961, a garantia das terras de ocupacao tradicional
desse parque se deu gracas aos esforcos de Candido Mariano da Silva Rondon, Heloisa
Alberto Torres, Darcy Ribeiro, Noel Nutels, Jose Maria da Gama Malcher e os irmé&os Villas-

Bbas, como vemos na citacdo abaixo:
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O Parque Nacional do Xingu nasceu de uma campanha de quase dez anos. O
Estado de Mato Grosso via com preocupagdo uma “nesga” de seu vasto
territorio ser transformada em reserva indigena. A Unido, a quem foi feita a
proposta na época, ndo se deu ao trabalho nem sequer de examina-la. Nao
havia por que perder tempo, pensou-se em “mutilar” 0 Estado para atender
essa gente estranha, pelada, sem direito a voto, s6 porque havia gquem
dissesse que eles andavam por ca ha dezenas de milhares de anos (VILLAS-
BOAS; VILLAS-BOAS, 1994, p. 613).

Nossa historia é de luta e de conquistas, mais daquela do que desta, no entanto, como
nosso objetivo aqui é contextualizar ainda mais o espaco territorial ocupado pelos nossos
participantes de pesquisa, fazemos a seguir um breve resumo sobre a constituicdo dos povos
Kamaiuras e Awetis habitantes do parque do Xingu.

Os Kamaiuras habitam tradicionalmente as imedia¢Ges da Lagoa Ypawu. Conforme
Censo demografico do Instituto Socioambiental, atualmente a populacdo é constituida de
quatrocentos e setenta - 470 - individuos, distribuidos em cinco -5 - aldeias: Kamaiurg,
Morena, Saiddo, Mirassol e Base do Jacaré. Sdo povos do tronco Tupi Guarani do Brasil
Central, amazonicos adaptados a floresta tropical imida e compartilham o seu modo de vida
com outros povos nativos do sistema hidrografico do Xingu.

J& os Awetis habitam tradicionalmente as imedia¢fes do Rio Kurisevo. A populagdo
atual é composta por trezentos e sessenta - 360 - individuos, distribuidos em quatro aldeias:
Aweti, Sdo Jorge, Saiddo e Mirassol, segundo o Censo demografico do Instituto
Socioambiental.

As comunidades dos Kamaiuras e dos Awetis possuem suas préprias politicas sociais
e sdo formadas pelas liderancas, que sdo constituidas; pelo cacique, chefe geral — espécie de
um prefeito; pelo Pajé, que desempenha a funcdo de médico da aldeia; e pelo raizeiro,
responsavel pelo tratamento das pessoas por meio de plantas medicinais. Ha ainda as
parteiras, que realizam os acompanhamentos as gestantes e fazem os partos; os educadores,
que tém um papel fundamental na formac&o dos individuos; e os conselhos e liderangas tanto

da satde como da educacdo e dos assuntos da comunidade.

1.8 A formacéao pedagogica dos professores indigenas

Aqui, deslocamos nosso foco com a intencdo de clarificar indagacOes acerca da
formacdo pedagdgica de professores indigenas que historicamente tem seu inicio em 2001
com a Licenciatura Intercultural pela Universidade Estadual do Estado do Mato Grosso,
(UNEMAT), como fruto de reivindicacOes e das acbes dos movimentos sociais indigenas. A

criacdo desse curso foi permitida devido a homologacédo, no final dos anos 90, do direito a
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uma educacdo bilingue e intercultural aos povos indigenas, garantido pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional e amparado pelo Referencial Curricular das Escolas Indigenas.
A partir das homologacGes destas leis e normatizacbes, os indios tiveram garantida a
escolarizacéo especifica, diferenciada, bilingue/multilingue e intercultural comunitaria, com
um forte didlogo com a comunidade, por meio da geréncia de municipios e do estado.

Percebemos que, no estado do Mato Grosso, temos uma diversidade de atuagéo. S&o
trabalhadas questdes étnicos e questdes educacionais, a fim de abrigar a diversidade
sociocultural de povos indigenas que habitam esse territdrio. Em relacdo a educacdo, sdo
contratados professores indigenas e ndo indigenas, os quais ministram as disciplinas de
linguas (indigenas e portuguesa), matematica, inglés, geografia, historia, religido, ciéncias
sociais e ciéncias naturais, referentes as etapas do Ensino Médio. A titulo de exemplo, vimos
que os temas trabalhados em lingua portuguesa tém énfase na leitura e na interpretacdo de
textos; em matematica, usam-se o sistema de medidas e adicg&o.

Acreditamos ser interessante registrar que, no curso de formacgédo de professores nao
indigenas, sempre ha um professor auxiliar indigena para desempenhar a funcao de intérprete
dos alunos e da comissao. Aos professores indigenas, cabe ainda o cuidado com questdes de
politicas linguisticas e indigenistas, bem como a elaboracdo e o desenvolvimento de projetos
pedagogicos, regimentos da instituicdo de ensino, calendarios escolares e materiais didaticos
com a defini¢do de metodologias de ensino.

Assim, a pratica pedagdgica dos professores tem como fundamento o respeito as
dificuldades de aprendizado de cada aluno bem como a preocupacdo de que o fazer do
docente sempre seja o de escolher qual a melhor técnica de aprendizagem no ensino de lingua
que coadune o ensino de lingua portuguesa com a lingua materna de cada povo sem que se
caia nos reducionismos de préticas descontextualizadas. A énfase nas préticas de oralidade®
sdo sempre valorizadas e sdo utilizadas para estimular o interesse em praticas e eventos
sociais de letramentos. Considerando essa perspectiva, 0 RCNEI (1998, p. 135) sugere a
producdo textual de diversos géneros textuais, sempre com um objetivo e em uma situacao
especifica, pois, segundo esse documento, para que a escrita faca sentido para os alunos
indigenas, é preciso que eles se envolvam em atividades em que ela apareca contextualizada e
sirva para alguma prética que realizem o que convenhamos é algo que deve ser realizado com

todo e qualquer aluno.

A oralidade é um traco da cultura indigena. Logo, por ndo estarem familiarizados com a escrita, muitos textos
produzidos pelos alunos apresentam falta de pontuagéo e auséncia de concordancia verbal, para citar alguns.
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1.8.1 A ESCOLA E SUA ESTRUTURA

Esta secdo foi pensada, apenas, para que se visualize melhor o contexto da sala de aula
em que os professores-alunos trabalham apos receber a formacdo no curso do Magistério
Intercultural. A intencdo é demonstrar que ainda h& muito a se fazer em relacdo a educacéo
indigena em nosso pais. Relatamos que as salas de aula da Escola Fumacga ndo tém uma boa
estrutura e uma ventilacdo adequada. Muitas ndo possuem piso, banheiro e ou bebedouro.
Além disso, ndo existe cantina que sirva merenda escolar.

E claro que ndo desconhecemos que esta ndo € uma prerrogativa da escola indigena no
Brasil. No entanto, acreditamos que isto ndo seja justificativa para que se deixe de denunciar
as pessimas condicBes de trabalho dos docentes em nosso pais o0 que de forma mesmo que
indireta interfere em sua (re)construcdo identitaria. A fim de ilustrar melhor, seguem imagens

da escola e de uma sala de aula nessa aldeia.

Figura 6 - A Escola Estadual Fumaca

Fonte: Foto cedida pelo professor Wary kamaiurd Sabino da Escola Fumaca.

Figura 7 - Sala de aula na Escola Estadual Fumaca

Fonte: foto tirada pela autora.
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A falta de estrutura nessa instituicdo escolar, muitas vezes, prejudica a sistematizacao
adequada do ensino a esses alunos.

Seguindo 0 nosso proposito, neste capitulo, qual seja o de centrar, nessa primeira parte
da dissertacdo, na contextualizacdo da pesquisa para entendermos melhor o tema escolhido -
letramentos e identidades - pretendemos que fosse contemplado o contexto de conjuntura no
qual se situa a pratica docente de professores indigenas em formacdo como um todo.
Desenvolveremos com mais propriedade conceitos relativos ao fazer pedagdgico dos
participantes da pesquisa no nosso capitulo teérico, mas ndo poderiamos nos furtar da
responsabilidade de finalizar nosso capitulo 1 sem esbocar algumas concepgdes acerca do
ensino de lingua que justifica, acreditamos nds, a necessidade de se investir mais em
pesquisas que se preocupem com as identidades de professores indigenas no pais.

Nossa linha da reflexdo sobre os problemas no ensino da lingua portuguesa na
comunidade indigena, encontra amparo nos estudos de Amado (2008) que descreve a
condicgéo dos professores que atuam nessas escolas dizendo que:

Muitos dos professores ndo indios enviados as aldeias para ensinar o
portugués ndo estdo preparados para o contato com um falante de outra
lingua materna e com uma cultura rica, porém muito diferente da sua. Dessa
forma, ensinam o idioma como se fosse a primeira lingua, com materiais e
programas Vvoltados ao ensino de gramatica normativa. Além disso, muitos
professores desconhecem que as culturas indigenas sdo culturas orais, ou
seja, ndo tém tradicdo escrita, 0 que dificulta e muito o aprendizado da
modalidade escrita do portugués padrao.

Assim, cabe nesta parte do trabalho refletir acerca do fazer pedagogico do professor
indigena, com a finalidade de analisar momentos de interacdo em ambientes como o do
Magisteério Intercultural, com a inquietude de ter presenciado a¢des que possam indicar papéis
reprodutores e, também, transformadores de relacbes de dominacdo bem como sua
ressonancia em praticas e identidades sociais.

Acreditamos que uma das alternativas sera investir na proposta de uma Consciéncia
Linguistica Critica (doravante CLC) que deriva de um desenvolvimento especificamente
linguistico dentro da Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 1992, 1995, 2001) que
facilita o didlogo com as experiéncias e modos critico-praticos que 0s atores sociais atuantes
na educacdo indigena ja trazem para o contexto de aprendizagem de praticas e eventos de
letramentos.

O professor-aluno na escola pesquisada recebe no curso do magistério intercultural

uma formacdo em contexto intercultural e utiliza como material de apoio o livro Portugués
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Intercultural (2008). Trata-se de um material didatico resultado da experiéncia de oito anos de
trabalho do professor Francisco Edwiges Albuquerque como professor do Curso de Formagéo
em Magistério Indigena do Estado do Tocantins, com parceria da Secretaria de Educacéo e
Cultura — SEDUC-TO. O livro que também ¢é utilizado pelos indigenas do Estado do
Tocantins, € dividido em trés partes: a primeira trata-se de um estudo sobre os Aspectos
Fonoldgicos e Ortogréficos do Portugués padrdo; a segunda trata dos aspectos
Morfossintaticos da lingua portuguesa padrédo; a terceira parte € intitulada Texto: Leitura e
Reflexdo e nele se discute acerca de textos escritos a partir do portugués intercultural.

Segundo Albuquerque (2008), nos altimos anos, o processo de alfabetizacdo, bem
como as praticas de leitura e escrita na escola indigena tém sido alvo de grandes discussfes
por parte dos estudiosos da educacdo intercultural, uma vez que Sdo recorrentes as
dificuldades de aprendizagem e altos os indices de reprovacao e de evasdo escolar. Entre as
justificativas para essas questdes, 0 autor acima destaca a inseguranca linguistica como um
dos motivos do fracasso escolar nas escolas das aldeias Apinayé, por exemplo.
(ALBUQUERQUE, 2008, p. 4). Essa conjuntura nos leva a considerar que o espaco indigena
permite um reconhecimento da diferenca, como o desdobramento de uma educacédo
diferenciada, em que se afirma a necessidade de um dialogo amplo entre as tradi¢es culturais
dos indios e o ensino da lingua portuguesa.

A proposta de Albuquerque é uma grande contribuicdo dentro do paradigma dos
estudos acerca de bilinguismo e a interculturalidade que como ja dissemos em outro ponto
desse capitulo, ndo serd alvo de nossa discussdo mas € importante ser mencionada. No
entanto, como analistas criticas de discurso acreditamos na importancia de estudos
transdisciplinares que ndo estdo preocupados a priori com as ‘amarras’ dos dominios das
areas disciplinares, antes temos a preocupacdo de contribuir para o0 avanco de pesquisas que
realmente tenham como agenda a reflexdo acerca de problemas sociais parcialmente

discursivos

1.9 Uma réapida reflexao acerca de Bilinguismo

Consideramos essencial falar mesmo que brevemente sobre bilinguismo nesta secéo
por ser um aspecto essencial na maioria das escolas indigenas. Esse termo reflete a
indispensabilidade de que as comunidades Kamaiurd e Aweti tenham uma formacdo de
professores que dominem tanto sua lingua materna como as linguas das outras etnias que

frequentam as escolas, bem como a lingua portuguesa.
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No Magistério Intercultural, como descrito em se¢des anteriores, a educacgdo bilingue
integra os aspectos linguisticos, politicos, sociais, culturais, econémicos, pedagdgicos e
didaticos do curso, o que exige um curriculo escolar diferenciado voltado para essas
comunidades, tanto no curso de magistério como nas escolas das aldeias.

O professor bilingue que trabalha nas aldeias do Alto Xingu é formado no magistério,
0 qual se foca em capacitacfes linguisticas e tedricas bilingues, assim como em praticas
educacionais que incluam os valores culturais como base de conhecimento de vivéncia em sua
comunidade.

Segundo Maher (2005), nas comunidades indigenas, essa formacdo se da
normalmente, sem nenhuma pressa. Primeiramente, o individuo é alfabetizado com o
aprendizado de sua lingua, cultura e tradi¢des, respeitando o espaco e o tempo, “como se
fosse um jogo de quebra-cabeca, as pecas vado se encaixando com naturalidade”. Depois,
aprende a lingua portuguesa paulatinamente. (MAHER, 2006, p. 21)

Nesse sentido, Kamaiuré (2015) reforca que esse gesto revela um detalhe importante
dos indigenas bilingues: as duas linguas (sua lingua materna e a lingua portuguesa) estao
sempre em pratica pela adaptacdo. Os alunos que sdo acolhidos tanto no curso do Magistério
Intercultural como nas escolas das aldeias focam sua atencédo na oralidade, buscando aprender
a palavra dita em lingua portuguesa a0 mesmo tempo que vao “inibindo” 0 mesmo termo em
sua primeira lingua. Esse exercicio exige esfor¢o, mas é esse o processo de aprendizado nas
escolas bilingues.

Dessa forma, o bilinguismo considera o contexto da identidade e da aquisicdo das
variacdes do uso da lingua materna, por isso coube realizar essa secdo. Assim, de acordo com
Mabher (2007, p. 115), a lingua portuguesa nao define um marcador das identidades indigenas,
ja que é n3o é uma lingua hegeménica®. S&o as linguas maternas desses indigenas que
demonstram o legado de suas origens tradicionais, bem como suas crencas e saberes.

Por isso, concordamos com a autora sobre a necessidade do bilinguismo nos fazeres
pedagdgicos desses povos. Apesar de ndo descartarmos as dificuldades que os professores do
magistério enfrentam na adaptacdo de um curriculo bilingue, uma vez que nem sempre

dominam todas as linguas da populacdo que frequenta esses cursos.

9 . . - ) .
Considerar a lingua portuguesa como hegeménica, nas palavras de Maher (2007, p. 115) é contraditério. Se as
linguas, as culturas e os falantes ndo sdo hegemdnicos por que seria a escola? Essa homogeneidade das escolas
é tdo mitoldgica quanto a da lingua Unica, do falante ideal, do letramento como meio de ascensao social.
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1.10 Interculturalidade

Acerca da reflexdo sobre interculturalidade na escola pesquisada, hd dois aspectos
importantes a se considerar: o primeiro é a presenca de um curriculo escolar diferenciado,
com ensino por modulo, respeitando as crengas e tradi¢fes de todos os povos indigenas; o
segundo esté relacionado as questdes gerais da cultura desses povos. Por exemplo, quando um
indigena adoece, de inicio chama-se o0 pajé, que faz a cura espiritual com reza e ritual; depois
chama-se o raizeiro, o qual faz tratamentos com ervas e plantas medicinais; por ultimo
solicita-se auxilio da equipe multidisciplinar de satde indigena, que realiza a conduta médica.

Nesse sentido, é importante frisar que essa equipe deve respeitar a decisdo do pajé e
do raizeiro. E claro que ha uma margem de negociacao entre a equipe de satde e as liderancas
indigenas nos casos de pacientes que precisem ser removidos para realizarem outros
procedimentos na rede hospital das cidades. Entretanto, essa negociacdo, as vezes, demora
varios dias, ou seja, € uma corrida contra o tempo até que sejam resolvidas. Essa explicagdo
tem o objetivo de demonstrar como a interculturalidade e sua compreensdo afetam
diretamente todas as instancias da comunidade, entre elas a escolar.

Dessa maneira, em uma educacao que privilegie esse aspecto, o professor indigena,
além de aprender uma segunda lingua, com as regras normativas que a regem, deve valorizar
e respeitar o contexto intercultural e sua relacdo com o aprendizado, a fim de contribuir para
um ensino composto pelas préaticas identitarias e culturais dos alunos, fortalecendo a ideia de
pluralidade cultural.

Segundo Maher (2006, p. 27), O desafio posto pela interculturalidade ndo pode, nesse
contexto, ser entendido como um “plus”, como um enriquecimento, como um bénus, como
parece ser 0 caso na maior parte das escolas ndo indigenas. Porque o investimento no
estabelecimento do dialogo, na capacidade de resolucdo do conflito intercultural é o alicerce,

€ 0 que justifica mesmo a existéncia dessa escola, € o que da a ela relevancia politica.
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CAPITULO 2 - ORGANIZACAO DOS ESTUDOS TEORICOS DA PESQUISA

Para levar adiante nosso trabalho, precisamos ter bem claro as fundamentagdes
teoricas usadas para desenvolvermos nossa investigacdo. Assim, € necessario lembrarmos que
nosso objetivo geral é investigar como 0s povos indigenas Kamaiurd e Aweti em formacéo
inicial no curso do magistério intercultural participam e constroem préticas e eventos de
letramentos em aulas de lingua portuguesa. Como desdobramento de nosso objetivo geral,
queriamos compreender como as identidades desses alunos-professores sao constituidas e
negociadas no contexto da educacdo indigena bem como comparar por meio de nossa
investigagdo os usos dos diferentes letramentos na escola indigena além de identificar
questBes ideoldgicas envoltas nas préaticas de docentes indigenas que sdo alunos no curso do
magistério intercultural. Com isso em mente, seria impossivel ndo ter que debrucar nossa
atencdo ao fato de que estamos estudando uma cultura especifica, com um contexto particular
- a escola indigena - com atores sociais especificos - os professores indigenas da escola
Fumaca em suas praticas docentes, especificamente nas aulas de ensino de lingua portuguesa
e isso justifica a escrita do nosso capitulo anterior.

Entendemos que esse professor em formacdo precisaria estar apto a reconhecer
préaticas e eventos de letramentos para o melhor desempenho de sua funcdo, uma vez que
estaria ensinando uma lingua ja consolidada nas praticas de uso da escrita e da leitura.
Sabemos que isso pode significar dificuldades para o processo de ensino aprendizagem e
gueremos entender como isso se efetiva na pratica e como as condi¢Ges encontradas na
perspectiva sociocultural indigena se relacionam com o ensino de uma outra lingua com todas
as suas especificidades.

Consideramos importante o conhecimento da lingua portuguesa para as comunidades
indigenas. Ndo a entendemos como uma lingua superior, mas como uma ferramenta que
permite ampliar os usos das praticas sociais por meio das praticas discursivas por exemplo,
quando nos indigenas precisamos lutar pelos nossos direitos uma vez que as nas instituicées
brasileiras bem como em outras instancias € a lingua portuguesa a predominante. Enfatizamos
gue essa lingua possui propositos sociais diferentes entre indigenas e ndo indigenas. Muitas
sdo as situacOes de letramentos que os indigenas precisam participar e que sdo praticas e
eventos de letramentos da lingua portuguesa. Exemplos seriam a elaboracdo de projetos
educacionais, a realizagdo de palestras na comunidade, 0 acesso aos bens e servigos

oferecidos pelos 6rgédos publicos, o exercicio dos direitos constitucionais, entre outros tantos.
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Cabe lembramos que os professores também informam a populacdo das aldeias as
praticas discursivas que estdo sendo vivenciadas e discutidas pelos ndo indigenas. Nesse
contexto discursivo e informativo, as perspectivas de préaticas de letramento sdo fundamentais,
pois sdo acOes que envolvem oralidade e escrita.

Em relacdo a nossa escolha tedrica, optamos pelos estudos da Andlise de Discurso
Critica por meio da ADTO (Andlise de Discurso Textualmente Orientada) visto que
entendemos que a producao, distribuicdo e consumo de textos passam a ser realidade nas
comunidades indigenas por meio por exemplo de cartazes de campanhas de salde nos postos
de atendimentos médicos, nas salas de aula em que sdo ministradas aulas de lingua portuguesa
e tantos outros contatos de eventos que envolvam lingua escrita.

Dessa forma, adotaremos a nogdo de texto de Halliday (1985) concebendo-o como
qualquer instancia da linguagem que faca sentido para alguém, ou seja, COmo um recurso
utilizado por pessoas para obterem sentido dentro de um determinado contexto. Assim, 0
texto € um processo de construcdo de significados. Por conseguinte, o texto, como uma forma
de linguagem, é um meio de comunicacdo empregado pelas diversas instancias, fazendo parte
da sociedade e abrangendo um modo de visdo por meio do discurso.

Nossa op¢éo pela Anélise de Discurso Critica, também, apoia-se no argumento de que
a ADC ¢ uma teoria metodoldgica transdisciplinar que nos possibilita analisar, por um lado a
questdo linguistica e, por outro lado a questdo social por meio de contextos de eventos
discursivos produzidos e reproduzidos pela sociedade indigena na escola da comunidade da
aldeia Said&o.

Desse modo, neste capitulo descrevemos a fundamentacdo tedrica da pesquisa,
dividida da seguinte maneira: na se¢do 2.1 apresentamos as consideragdes acerca das origens
da ADC e da nocdo de discurso e de pratica social por essa perspectiva, bem como
apresentamos a ADC como teoria e método e conceituamos sua importancia para esse estudo.
Logo apds, optamos por descrever sucintamente algumas nogdes, referentes as categorias que,
de acordo com os nossos dados, se mostraram mais relevantes para pesquisa; na segéo 2.2
explicitamos melhor a Teoria Social Critica e a Teoria Social do Letramento e nos
debrugamos nos estudos de géneros discursivos e na importancia da Linguistica Sistémica-
funcional (doravante LSF) em sua relagdo com a ADC; na se¢do 2.2.3 descolamos nossa
atencdo para o conceito de intertextualidade nos textos. Ja em, 2.2.4 explicaremos a
importancia da interdiscursividade como uma categoria analitica. Na se¢do 2.2.5 nosso
objetivo sera trabalhar o conceito da identidade. Em 2.2.6. O foco sera nos estudos das

representacdes dos atores sociais que serdo levados em consideracdo com finalidade de



42

compreender melhor os papéis representados pelos professores-alunos indigenas. Ja em 2.2.7
utilizaremos das considerag0es sobre ideologia, que fazem parte da concepgéo da ADC.

2.1 Considerag0es acerca das origens da Analise de Discurso Critica

Nesta sec¢do, nos basearemos nos estudos de Fairclough (2001). Esse estudioso nos
ensina que as abordagens, nas consideracdes investigadas, podem ser divididas em dois
grupos, segundo a natureza de sua orientacdo social para o discurso. O autor nos lembra de
que as consideracgdes criticas diferem das consideracdes nao criticas e que tal divisdo ndo é
absoluta. As abordagens criticas diferem das abordagens ndo criticas, ndo apenas na descri¢ao
das préticas discursivas, mas também ao mostrarem que o discurso é moldado (e molda) as
relacBes discursivas e para nds isso se estende para a educacdo escolar indigena que é de
nosso interesse de investigacdo. No caso desta pesquisa, a critica contribui para que as
questBes ideoldgicas e de identidades dos docentes indigenas sejam investigadas, nos seus
sistemas de conhecimentos, de valores, crencgas e costumes (FAIRLOUGH, 2001, p. 31).

Segundo Michel Pécheux (1982), a abordagem critica tenta combinar uma teoria
social do discurso com um método de andlise textual trabalhando, principalmente, com o
discurso. Utilizamos a ADC como origem e fundamento de nossa pesquisa, considerando
tanto o discurso oral usado no ensino dos cidaddos indigenas quanto as producgdes textuais
orais de nossos participantes na pesquisa. Nossa investigacdo se baseia no contexto de
producdo dos textos oriundos das nossas entrevistas, bem como em algumas narrativas aqui
entendidas como recursos gue os professores-alunos utilizam. Algumas das nossas entrevistas
foram permeadas por narrativas como os contos e a mitologia da conjuntura indigena, passada
de geracdo em geracdo com forte apelo ao respeito pelos ensinamentos veiculados nas
histdrias contadas pelos mais velhos. Portanto, no que diz respeito aos povos indigenas, as
mudangas discursivas ocorrem na interacdo entre os atores sociais, tais como: na contacao de
historias; no discurso de uma noticia proferida pelo cacique no centro da aldeia; ou na fala das
mulheres, que tém um discurso proprio, uma vez que algumas palavras s6 podem ser usadas

por elas e em tantas outras praticas.

2.1.1 ANOCAO DE PRATICAS SOCIAIS, PRATICAS DISCURSIVAS E DISCURSO

Para Fairclough (2001, p. 91), os estudos do discurso se fundamentam na propria
pratica social, pois o0 autor entende que aquele é uma pratica e ndo apenas uma representacdo

do mundo, visto que inclui significados do mundo. Abordando diversos componentes
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culturais em suas construgcbes e nas organizagdes sociais, 0 discurso entdo auxilia no
entendimento do texto, no sentido de aproximar os individuos da criacdo ou da transformacéo
de uma realidade.

A ADC, como ficou conhecida a andlise critica de discurso, explora como 0s textos
séo produzidos, como seus significados sdo formados e como auxiliam nos processos de (re)
construcdo das diversas realidades sociais e das identidades. Fairclough (2001) analisa as
praticas discursivas considerando os diferentes tipos de discursos que emergem das
organizacbes em decorréncia dos fatores sociais, promovendo a articulacdo entre os textos e
0s contextos sdcio-historicos. Assim, o discurso € considerado por esse estudioso uma
ferramenta com a qual as pessoas podem agir sobre as outras, transformando e recriando o
mundo em que estdo inseridos, “constituindo e construindo o mundo em significado”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

Conforme Fairclough (2001, p. 92), a prética discursiva contribui tanto para reproduzir
a sociedade (identidades sociais, relagdes sociais, sistemas de conhecimento e crengas) como
também para transformé-la. Um exemplo sdo as identidades de professores e alunos e as
relaces entre elas (es), pois esses atores estdo no centro de um sistema social, no caso, a
educacdo. Essas praticas, ainda de acordo com esse pesquisador, dependem da consisténcia e
da durabilidade de padrdes de fala no interior e no exterior dessas relagcbes para sua
reproducdo, mas, convém lembrar que elas estdo abertas a transformacGes as quais podem
originar-se parcialmente no discurso realizado em qualquer contexto: na fala em sala de aula,
na da sala dos professores, ou nos outros ambientes escolares.

De acordo com Fairclough (2001, p. 91) o discurso é socialmente constitutivo™®, pois
contribui para a constituicdo de todas as dimensbes da estrutura social que, direta ou
indiretamente, o0 moldam e restringem suas préprias normas e convencdes, bem como das
relagOes, identidades e instituicdes que lhe séo subjacentes.

O discurso € interpretado por Fairclough (2003, p. 154) como formas de representar
aspectos do mundo. Assim diferentes discursos nos remetem a diferentes perspectivas a
respeito do mundo, dos modos diferentes de se relacionar com ele e com os individuos e das
maneiras e atitudes distintas de perceber e interpretar o que esta ao nosso redor. E o autor

complementa:

19°0 discurso nao apenas representa 0 mundo como ele é (ou melhor como ele é visto), ele também é projetivo,
imaginario, representado mundos possiveis que sdo diferente do mundo real, (FAIRCLOUGH, 2003, p. 154),
portanto, o discurso em uma comunidade indigena pode ser interpretado dentro dos textos orais que 0s povos
indigenas contam.
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Discursos ndo sé representam o mundo como ele é (ou melhor, como ele é
visto) eles também sdo projetivos, imaginarios, representando mundos
possiveis que sdo diferentes do mundo real, e amarrado em projetos para
mudar o mundo em direcBGes particulares. “As relagbes entre diferentes
discursos sdo um elemento das relacdes entre pessoas diferentes- eles podem
complementar-se, competir um com o outro, pode-se dominar 0s outros, e
assim por diante” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 112).

Nesse sentido, o discurso além de ser uma pratica de representacdo do mundo também
é uma significacdo dele, uma vez que os individuos constroem suas praticas e suas realidades
sociais. Assim sendo, esse conceito colabora com a constituicdo de identidades sociais,
relacBes sociais e sistemas de conhecimento e crencas.

Diante dessas consideracBes, o discurso como pratica social, nas palavras de
Fairclough (2001, p. 115), e aqui estendemos 0 conceito para 0 nosso objeto de estudo -
educacdo indigena - , tem uma importancia fundamental, ja que a lingua indigena é uma
lingua oral, e a comunicacdo nas comunidades é realizada através da oralidade. Isso ndo
inviabiliza nossa pesquisa uma vez que como ja nos referimos utilizamos em nosso trabalho
uma nocdo de textos baseando-nos no conceito de texto de Halliday ja apresentado

anteriormente.

2.2 Teoria Social Critica

Para Fairclough (2001, p. 94), a Teoria Social Critica considera que as préaticas
politicas e ideoldgicas estdo mais ligadas ao discurso que mantém as transformacfes e as
relacfes de poder. Dessa forma as palavras “social e critica” implicam relagdes entre poder e
pratica politica e as praticas que ocorrem e articulam a luta local de poder.

Dessa maneira, € importante que as relagcdes entre 0 mundo e as estruturas de ensino
com curriculo escolar diferenciado, como é o caso da comunidade pesquisada, atendam as
demandas do curso, no sentido de apropriarem-se da Teoria Social Critica do discurso para
idealizarem as propriedades discursivas, como as vozes e os valores, dos discursos dos
professores-alunos indigenas com base nas politicas educacionais de sua comunidade, uma
vez que ha um discurso de poder e luta entre os povos indigenas como em o ha em qualquer
outra cultura.

Conforme Fairclough (2001, p. 89), utilizar a teoria de Analise de Discurso Critica é
trabalhar com a nocdo de anélise de discurso orientada linguisticamente para a compreensao

do pensamento social e politico, relevante para o discurso, afinal ela possui um quadro tedrico
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adequado para a pesquisa cientifica social e especificamente, para o estudo da mudanca
social.

Assim, a producdo de um texto, bem como sua interpretacdo, passa por uma série de
questdes teoricas sociais. Fairclough (2001, p. 90), como ja dito anteriormente, considera o
discurso como o uso da linguagem, como uma prética social, e a linguagem contribui para
construcdo e reproducdo de textos. Sabendo que a ADC, em seu arcabouco metodoldgico,
concebe que o uso da linguagem como pratica social envolve questdes econémicas, politicas,
culturais e ideoldgicas (FAIRCLOUGH, 2001, p. 90) nos sentimos embasadas teoricamente
para investigar nossos objetivos utilizando tal teoria. Retomando nossa discussdo teorica
entendemos que o conceito de discurso esta interligado na abordagem da ADC, a qual
considera-o como um elemento fundamental na investigacdo de processos sociais, sejam eles
quais forem, pois esta baseado em uma visdo de mundo e valores na vida social.

Seguindo o desenvolvimento da teoria Faircloughiana, apresentamos a figura abaixo

que demonstra como devemos focar a analise textual

Figura 8 - Concepcao tridimensional do discurso de acordo com Fairclough

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2001, p. 101).

Esse quadro representa a primeira tentativa do autor de reunir as trés tradicOes
analiticas, cada uma das quais € indispensavel na andlise de discurso. Essa a tradicdo de
analise textual e linguistica detalhada demonstra a importancia de uma concepcao que nos da
um suporte tedrico em relagcdo aos textos produzidos pelos professores-alunos no curso de

Magisteério Intercultural.
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2.3 Teoria Social do Letramento

Comecamos a nossa discussdo tedrica citando as palavras de Grillo (1989, p. 8)
qguando este sugere que o letramento é um tipo de pratica comunicativa, situando-o no
contexto da pesquisa etnografica das praticas comunicativas em diversos contextos sociais.
Para nos, esta é uma concep¢do muito estreita de letramento, mas Util para que possamos
esbocar a necessidade de uma ampliacdo do construto teorico dos estudos de letramentos uma
vez que ha muita confus@o nos usos do conceito. Tentaremos tragcar um pequeno percurso que
demonstre as principais discussdes acerca do assunto.

Situado no contexto sociocultural, o letramento é diversificado, plural, organizado em
género discursivo particular, e isso precisa ser lembrado no processo de formacdo de
professores. Para Street (1995), os géneros selecionados para trabalho em sala de aula
deveriam depender das demandas de grupo particular e de sua realidade cultural (STREET,
1995, p. 3). Utilizar a Teoria Social do Letramento implica dizer que discurso e letramento
estdo relacionados com valores ideoldgicos, ou seja, com as identidades sociais em relacdo ao
poder.

De acordo com Barton (1994), as préticas de letramentos sdo os modos culturais gerais
pelos quais as pessoas usam determinados letramentos. As préaticas de letramentos envolvem
eventos de letramentos, que sdo as ocasifes empiricas em gque ocorrem as atividades de leitura
e escrita, mas ndo s6. Nos eventos de letramentos, os papéis dos participantes, suas
identidades sociais e os sentidos dos textos sdo dindmicos, isto €, os sentidos dos materiais
escritos e as identidades sociais s&o negociados e podem ser reestruturados pelos participantes
no curso mesmo do evento.

Mais ainda, conforme Barton e Hamilton (2000), as praticas de letramentos se
constituem ao mesmo tempo nas dimensdes individual e social. Elas dizem respeito a historias
de vidas particulares, que trazem compreensdes relativas sobre os letramentos, e ocorrem em
interacdes cujos contextos podem ser institucionalmente complexos, onde questfes de poder e
ideologia estdo sempre presentes.

Segundo Rios (2009), letramento, ou para ser mais preciso letramentos, sdo atos
socioculturais concretos constituidos por pelo menos uma das seguintes atividades — escrita,
leitura e fala a respeito de texto escrito. De acordo com Rios (2009), as préaticas de
letramentos, por sua vez, sdo a face abstrata dos eventos de letramentos, pois veiculam pré-
concepcodes dos participantes, tais como atitudes, valores e ideologias (STREET, 1993). Para

Barton, uma boa maneira de compreender essas pré-concepcdes sobre o letramento é a



47

observacdo das metéforas utilizadas pelas pessoas no dia a dia para falar a respeito da
linguagem escrita, alem das versoes cientificas.

Rios (2009) nos alerta que essas ideias desenvolvidas ao longo do trabalho sobre o
letramento em uma comunidade da cidade de Lancaster (BARTON; HAMILTON, 1998)
foram atualizadas para o que os autores chamam de ‘Teoria Social de Letramento’, que se
entende pelo letramento é mais bem compreendido como um conjunto de praticas seguintes

aspectos:

1 O letramento € melhor compreendido como um conjunto de praticas

sociais: essas podem ser inferidas de eventos que sdo mediados por textos

escritos;

Existem diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida;

3 As préticas de letramento sdo padronizadas pelas instituicbes sociais e
relacBes de poder, e alguns letramentos sdo mais dominantes, visiveis e
influentes do que outros;

4 As préticas de letramento tém um propoésito e estdo firmadas em metas

sociais mais amplas e nas praticas culturais;

O letramento é historicamente situado;

As préaticas de letramento mudam e novas praticas sdo frequentemente

adquiridas por meio de processos de aprendizagem informal e de

producéo de sentido (BARTON; HAMILTON; IVANIC, 2000, p. 8)

N

o Ol

Desta maneira, entendemos que juntamente com a ADC, a Teoria Social do
Letramento é um aparato tedrico valioso para nossa investigacdo acerca da educagdo escolar
indigena no curso de magistério intercultural e na Escola Estadual Indigena Fumaga. Essa
escolha € importante porque nos possibilitara entender mais profundamente préaticas e eventos
de letramentos na escola indigena pesquisada. E importante mencionar que nosso interesse
estard voltado para os textos que constituirdo o corpus de pesquisa sem esquecermos nossa
preocupacdo com o ensino da lingua portuguesa realizado pelos professores-alunos indigenas.

2.4 Géneros discursivos

Os géneros discursivos, segundo Fairclough (2003, p. 154), sdo realizados nos
sentidos de mundo e nas ac¢des, nas formas de um texto e de um discurso na representacéo de
significados e nas formas de estilo em diferentes sentidos do mundo real. Isso significa que a
relacdo semantica particular sera, primeiramente, associada a outros géneros discursivos. E o

autor define género discursivo como:

[...] uma série de pratica social, as convencBes que sdo associadas a um tipo
texto ou de atividade socialmente relacionada ao género discursivo, como
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género, discurso, e estilo, portanto um poema, um artigo cientifico.
(FAIRCLOUGH, 1992, p. 119)

[...] género implica ndo apenas um tipo de texto em particular, mas também
processos particulares de producdo, distribuicdo do texto por género. Por
exemplo, revistas propaganda, artigos de jornais poemas, diferentes tipos de
textos, mas também é produzido em diferentes formas de discurso em um
produto coletivo, é produto individual, que tém diferentes tipos de narracédo e
visdo de mundo (FAIRCLOUGH, 1992, p. 119).

Ainda de acordo com Fairclough (2003, p. 157), o discurso, sua tradicdo e seus
aspectos sdo vistos como uma série de representacdo e convengdes, associadas a um tipo de
género discursivo. Assim, a forma e o significado sdo atribuidos ao texto e constituem a
relacdo dialética entre a linguagem dos elementos da vida social. Entdo, podemos dizer que o
conceito de género tem uma estreita ligagdo com o conceito de texto e de discurso.

Fairclough (2003) define a necessidade de encontrar um padrdo na analise de textos,
que seja mais cristalizado ao se pensar que eles sempre sdo organizados em termos de uma
estrutura genérica, uma vez que, com tantas transformacdes sociais, 0s diversos géneros,
assim como as formas de interacdo, se transformam. Considerando que novos géneros vao
surgindo em uma organizacao social de poder, e até mesmo em decorréncia da combinacao de
géneros ja existentes, somente determinados géneros sdo definidos no que diz respeito a

finalidade e a estrutura genérica do discurso.

2.5 Linguistica Sistémico-Funcional

A Anélise de Discurso Critica (ADC) e a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) sédo
teorias que se somam com 0 objetivo de compreender os aspectos do papel da linguagem dos
individuos em sociedades especificas. Ambas teorias compartilham uma perspectiva da
linguagem como construto social, uma visao dialética da linguagem e uma énfase em aspectos
culturais do significado, e, por outro lado, diferem em seus propdsitos analiticos: a LSF
guarda um foco na construgdo de significados em diferentes contextos e focaliza no nosso
caso 0 ensino de portugués como segunda lingua, ao passo que a ADC é uma abordagem para
analise de problemas sociais discursivamente manifestados.

Concebendo que a ADC tem como principio o estudo e a averiguacdo de elementos
discursivos presentes nos textos, podendo ser proposta uma mudanca ideoldgica de principios,
mudangas sociais e politicas podem ser feitas a partir da analise linguistica e semiotica dos
variados discursos existentes. Dessa forma, a linguagem indigena é detalhadamente analisada

neste trabalho como um espaco de poder, de lutas e também como um espaco onde a
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linguagem nunca € transparente (WODAK, 2004, p. 231) e por isso mesmo precisa ser
investigada.

A ADC apresenta também como base investigativa a preocupacao com a categoria da
intertextualidade de discursos como uma Visdo que permita perceber questdes de
desigualdades sociais, em seus diversos niveis, mostrando como que a estrutura discursiva
revela a pretensdo de um texto.

Assim, na analise de um texto, é preciso observar o contexto em que um determinado
discurso se encontra e a relacdo entre 0 texto e seu contexto, ou seja, 0s parametros do
contexto de situacio® afetam nossas escolhas de linguagem, ja que refletem as trés principais
funcOes da linguagem (ideacional, interpessoal e textual).

Nesse panorama, a Gramatica Funcional (doravante GF), que tem como expoente o
tedrico Halliday e Mathiesssen (2004), nos auxilia na compreensdo das relacdes entre o
contexto da situacdo em que um texto é produzido e os significados ativados por esse
contexto e a linguagem na qual esses significados sdo realizados.

Na GF, a forma como usamos a linguagem, a realizacdo de sua estrutura € 0 modo
como ela é organizada para trazer significados especificos sdo de extrema importancia uma
vez que podemos entender melhor seu uso, lembrando que qualquer lingua é elaborada tanto
em um contexto de cultura como de situagéo.

A percepcéo da realidade, seus valores e perspectivas sdéo mapeados pela linguagem e
vistos de forma bastante complexa, sendo um interesse de analise da GF.

Essa teoria percebe trés sistemas, relacionados com as trés metafuncgdes: Sistema da
Transitividade (ideacional), Sistema MODO (interpessoal) e Sistema Tema e Rema (textual).
Para 0S nossos objetivos, abordaremos somente 0 primeiro sistema, uma vez que suas
subcategorias semanticas podem demostrar como fatos e contextos realizados por meio da
nossa experiéncia de mundo sdo explicitados por intermédio de estruturas linguisticas.

Sendo assim, de acordo com Halliday e Mathiessen (2004), na Gramatica Sistémico-
Funcional, a parte responsavel pela analise dos significados experienciais € o Sistema da
Transitividade, que é a averiguacao, na oracdo, de trés elementos: processos, participantes e
circunstancia, em que cada elemento é composto de subitens a serem analisados

posteriormente.

1 Gramatica Funcional ¢ o mecanismo da linguistica que o significado varia de acordo com a funcdo da
linguagem, e toda a linguagem se organiza em linhas funcionais (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004, p. 31).



50

A partir de uma definicdo mais geral, podemos caracterizar 0 processo como um
indicador da experiéncia, ou seja, atividades humanas realizadas no mundo. Em relacdo a
categoria gramatical, esse elemento é composto por grupos verbais. Os participantes podem
ser definidos como os seres (animados ou inanimados) envolvidos na oragdo e o grupo
gramatical mais tipico sdo os nominais. E as circunstancias sao geralmente a causa, o tempo,
0 modo ou o lugar em que o processo se desenvolve. E representado por grupos gramaticais
adverbiais.

Diante dessa breve descricdo sobre a LSF, acreditamos que os estudos detalhados da
estrutura dos textos e das funcbes discursivas sdo cruciais para a investigacdo do nosso
problema, pois a organizagdo da linguagem pode indicar o modo como os indigenas

representam a lingua portuguesa em suas atividades.

2.6 Intertextualidade

Fairclough (2003, p. 49) aborda a relagdo de um texto com outro fora dele, embora, de
alguma forma, presente nele. A essa relacdo ele chama de intertextualidade que, se
considerada em sentido amplo, € a presenca material, em um texto, de outros. A citacdo pode
ser um exemplo dessa inter-relacdo. No entanto, ha varias outras maneiras, menos evidentes
de incorporar elementos de outros textos.

Uma das subdivisbes da intertextualidade manifesta € o metadiscurso, quando o
produtor do texto distingue niveis do texto. Para Fairclough (2001, p. 157), o metadiscurso
implica que o falante esteja situado acima ou fora de seu préprio discurso e esteja em uma
posicdo em que 0s sujeitos sdo constituidos no discurso. A identidade envolvida nas praticas
da intertextualidade, bem como as vozes e os valores presentes no texto podem revelar as

marcas ideoldgicas particulares escolhidas e a representatividade no discurso social.

2.7 Interdiscursividade

Nesta secdo, consideramos relevante abordar a questdo de que tipo de elemento é
combinado na constituicdo dos tipos de discurso. A diversidade e a variabilidade de sua
escala, nos mostram que eles se estendem dos sistemas de tomada de turno aos vocabularios,
aos roteiros para géneros, tais como relatos de atividades habituais, conjuntos de convencoes
de polidez, e assim por diante. Mas é possivel classificar os elementos que compdem as
ordens de discurso, e que sdo abertos a articulagdo nos tipos de discurso (FAIRCLOUGH,
2001, p. 159).
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Fairclough (2003), diz que, para se representar aspectos de mundo, é necessario se
analisar a interdiscursividade de género, discurso e estilo dos diferentes discursos, nas
diferentes perspectivas a respeito de mundo. Géneros, no sentido de acdo e forma de texto, e
nas diversas representacdes de significados, na forma do discurso. Isso, por sua vez, depende
das posicdes dos eventos sociais relacionais, em que as pessoas tém suas identidades sociais.
Nesse sentido, o discurso esta associado a valores e crengas de maneiras e atitudes distintas de
perceber e interpretar o que esta ao nosso redor.

As categorias analisadas serdo aplicadas no estudo da representacdo do discurso e
letramentos no ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, nas comunidades indigenas

no Alto Xingu.

2.8 ldentidade

Os discursos também sdo caracterizados pela constituicdo e construcdo de identidades.
Castells (2009) associa a questdo de identidades com a fonte de sentidos e experiéncias de um
povo. Assim, a sociedade reorganiza seus significados em funcdo de tendéncias sociais.

Ja para Giddens (1990) a ideia € de que a existéncia das identidades esta ligada ao
contexto no qual as identificagdes das pessoas Sdo representadas nos grupos sociais e,
portanto, nas praticas sociais. Com amparo nas ideias desses autores, entendemos que sempre
precisaremos nos preocupar com o contexto das praticas sociais, com o0s lugares nos quais as
pessoas vivem para que possamos investigar identidades de atores sociais pelas inter-relagdes
entre o local e as relagdes sociais.

A concepcdo de identidade é composta por diferentes abordagens. Escolhemos
Giddens (1990) e Castells (2009) por acreditamos que suas contribuigcdes servem para ampliar
as analises dos dados coletados. De acordo com Giddens (1990), a questdo da modernidade
tardia’? altera radicalmente a natureza da vida social cotidiana e afeta os aspectos mais
pessoais de nossa existéncia.

Na sociedade indigena, as identidades dos cidaddos se organizam dentro das praticas
sociais, na qual a identificagdo é exclusivamente de cada povo com relagéo a sua cultura. Na
sociedade indigena pesquisa alguns papéis sociais encontrados foram: cacique algo como o

prefeito na sociedade de ndo indigenas, o segundo cacique algo como o presidente da camara,

12 bara Giddens, modernidade tardia é inerentemente globalizante que o autor chama de separacao entre espaco e
lugar, o lugar para o ele é o ponto de praticas sociais. Especificas conhecidas como familiar, e que a
modernidade estdo interligada com a identidade (GIDDENS, 1990, p. 60).
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as liderangas como os vereadores, 0 pajé como médico, o0 raizeiro como farmacéutico, o
agente de satde como técnico em enfermagem, o professor como mestre, a pessoa que sabe
muito, o pescador como a pessoa que sabe onde encontrar varios tipos de peixes no rio, o
cacador é a pessoa que geralmente sai para cacar e traz a caca para alimentar sua familia e
assim por diante.

Outra forma de identificacdo dos povos indigenas pesquisados diz respeito a uma
caracteristica do povo Kamaiura que sdo considerados especialistas em fazer arco e fecha,
nem uma outra etnia faz este instrumento de pesca ou caca como eles. Ja 0s Awetis sdo
especialistas em fabricar o sal do indio sé essa etnia produz o produto em todo o alto Xingu.
Uma outra forma de identificacdo dos povos pesquisados diz respeito a aparéncia fisica. O
corte de cabelo dos homens indigenas Kamaiura e Aweti em forma de cuia, os identifica
como sendo pertencentes as respectivas tribos.

Também as mulheres pertencentes a familia do cacique da tribo podem ser
identificadas por grafismo - uma semiose - especifica que identifica a mulher como
pertencente a uma familia especifica e ndo a outra. As mulheres da familia do cacique trazem
em seu punho uma marca que as identifica e a faz pertencer a familia do chefe da aldeia.
Somente as mulheres Kamaiurd e Aweti usam este tipo de grafismo, que na verdade serve
para que elas exercam o poder de serem respeitadas por ocuparem uma posi¢do de destaque.
Todas essas exemplificagdes sdo importantes porque sdo formas semidticas de identificacdo

que representam identidades.

2.9 Representacdo de atores sociais

Entendemos que a posicdo ideoldgica e o papel de atores sociais sdo relevantes na
nossa pesquisa, de uma forma mais clara, acreditamos que nos textos produzidos pelos
participantes o aspecto discursivo representa as identidades dessas pessoas, portanto, as
categorias que van Leeuwen, apresenta em sua obra de 2008 nos faz pensar que os diferentes
efeitos sociais dos discursos podem nos levar a posi¢des sociais 0 que nos da suporte na nossa
investigacao de identidades e letramentos no curso de magistério intercultural.

As categorias de representacdo dos atores sociais segundo esse autor pertencem a uma
rede de sistemas linguisticos distintos, com aspectos gramaticais dos sistemas linguisticos do
discurso que passam por transformacdes por meio dos processos de contexto cultural.

Compreendemos que a linguagem entendida como um meio de comunicagdo serve

para interagir e construir o mundo mediante a¢des sociais, culturais e também identitarias e
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que € por meio dela que os atores sociais se afirmam como individuos capazes de representar
suas ideias e agdes sobre a realidade. A partir do contexto cultural, a sociedade tem no texto
um instrumento que permite a realizacdo de diversas experiéncias, dependendo do objetivo do
falante ou do escritor, pois suas multiplas escolhas podem definir as representagdes sociais.

Nesse contexto, van Leeuwen (2008) usa a expressdo atores sociais para definir e
representar os individuos dentro de um discurso. O autor mostra, por intermédio de teorias e
analises, como a linguagem pode representar atores sociais € como essa representacao pode
indicar algum posicionamento em relacdo a interacdo entre eles. Essa investigacdo pode ser
util para uma andlise acerca da construcao discursiva referente a0 modo como os participantes
estédo sendo representados no texto.

Em nosso estudo, uma contribuicdo importante podera ser o estudo desenvolvido por
van Leeuwen (2008) que demostra que a representacao social é dividida em duas categorias: a
exclusdo e a inclusdo. As representacfes que excluem atores sociais podem ser por
supressdo, em que os atores sdao totalmente excluidos e ndo deixam marcas em nenhuma
parte do texto; por apagamento, que ocorre ou porque os leitores ou ouvintes ja conhecem o
autor ou, para de alguma maneira, excluir e restringir algum conhecimento; ou por
encobrimento, em que os atores sociais sdo pouco visiveis, entdo é dificil identificar e
recuperar os participantes.

Na representacdo por inclusdo, os atores sociais podem ser, entre outros tipos, ativos
ou passivos, o participante de certo modo se materializa na ora¢do. Quando os atores agem
dinamicamente, ou seja, quando hd uma participacdo bastante ativa em relacdo aos
participantes e a uma determinada atividade, a ativacdo pode ser realizada pela
circunstancializacdo e também por participacdo. No caso da passivacao, os atores sociais sao
representados submetendo-se a atividade ou sendo receptores dela, podendo ser divididos em
assujeitados, como objeto de troca, ou beneficiarios em que os participantes se beneficiam
de alguma maneira do contetdo da mensagem.

Van Leeuwen (2008) também classifica os atores sociais por meio da generalizacao,
em que o individuo € representado como uma classe (entidade), ou da especificacdo em que
h& uma identidade mais visivel na classificacdo do ator. Em relacdo a identificacdo, h4 um
outro tipo de divisdo chamada nomeacéao, representada, na maioria das vezes, por nomes
proprios.

Outra categorizacdo é a funcionaliza¢do, quando os atores sdo descritos ao fazerem
uma funcdo, e a identificacdo, em que os atores séo especificados por aquilo que séo. Esta

subdivide-se em classifica¢éo, na qual os participantes sao referidos por intermédio de classes
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gue uma determinada sociedade e cultura consideram; impessoalizac¢éo, referidos por nomes
abstratos ou concretos, mesmo sem algum traco humano; abstracdo, em que a representacao
é realizada por meio de uma qualidade atribuida, geralmente com um significado conotativo;
e objetivacdo em que os participantes sdo representados mediante a referéncia a determinados
lugares ou ha uma referéncia metonimica.

Diante de todas essas possibilidades de categorizacOes, o trabalho de van Leeuwen
sera mais um suporte para a analise dos papéis e significados que os atores sociais
desempenham em relacdo aos letramentos resultado de suas formacdes identitarias enquanto
professores-alunos indigenas no curso de Magistério Intercultural. Devemos aclarar que nem
todas as categorias serdo utilizadas, mas uma vez que temos a oportunidade de utilizar
algumas delas, resolvemos que seria importante apresenta-las neste capitulo e para finaliza-lo,
apresentaremos na ultima secdo algumas reflexdes cerca do conceito de ideologia que

entendemos néo poderia faltar em nosso estudo.

2.10 Ideologia

As relacBes sociais e ideoldgicas fazem parte da concepcdo da ADC, assim como a
preocupacdo com interacBes desiguais de poder nas praticas sociais. Portanto, na concep¢do
de Thompson (2011) ideologias séo visdes de mundo cristalizadas que servem para manter
relacBes de poder, exploracdo e dominacdo. A ideologia se apresenta no modo de agir e no
modo de ser das sociedades e de suas praticas sociais. Logo, € importante que a analise textual
seja uma analise social de discurso.

Para Fairclough (2003) um dos efeitos causais nos textos, de maior preocupagéo para a
ADC, sdo os efeitos ideoldgicos, os quais possuem o intuito de sustentar ou mudar ideologias.
Nesse sentido, a realidade da desigualdade social em que vivem muitos dos indigenas, alvos
da pesquisa, e a representacdo discursiva de poder e da relagdo com a universalizagdo de
interesses de grupos particulares na sociedade sdo fatores de extrema relevancia.

Fairclough (1989, p. 85) destaca que a ideologia € mais efetiva quando sua acao €
menos visivel. Se alguém se torna consciente de que um determinado aspecto do senso
comum sustenta desigualdade de poder, a ideologia é percebida. Dessa forma, esse € um
conceito importante no contexto da ADC e nesta pesquisa, pois sua desconstru¢do, no modo
de reproducdo nos textos, pode significar visdes de mundo que sirvam para desconstruir

relagdes de poder.
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De acordo com Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 26), as ideologias séo construcdes
de préticas sociais a partir de compreensdes particulares. Assim, perspectivas em direcdo a
seus projetos de dominacdo incluem a definicdo de ideologias, que, conforme Fairclough
(2001, p. 116).

[...] s@o construgdes ou significacdes da realidade (mundo fisico, relacdes
sociais, identidades sociais) que sdo construidas em vérias dimensdes das
formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a producdo, a
reproducdo ou a transformacéo das relacbes de dominacéo.

Nesta secdo, os conceitos de Thompson (1990), Chouliaraki e Fairclough (1999) e
Fairclough (2001, 2003) acerca da questdo da ideologia aliadas ao conceito da ADC fazem
parte das ordens do discurso utilizadas nas escolas indigenas e no curso do Magistério
Intercultural, e nesse sentido ha a presenca de um discurso de dominacao educacional que faz
parte da comunicacdo entre as liderancas indigenas e a comunidade. Portanto, entendemos
que questbes de praticas e eventos de letramentos dos docentes indigenas bem como as suas
identidades demonstram uma forma de resisténcia ao dominio de uma educagdo ndo-indigena

que ¢é marcada ideologicamente no ensino-aprendizagem dos professores-alunos.
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CAPITULO 3 - O PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, explicaremos o0s métodos que utilizamos na pesquisa € 0S
procedimentos que guiaram as andlises. Partimos do entendimento de que a Analise de
Discurso Critica, enquanto metodologia viavel para os estudos de cunho linguistico e social,
ird nos conduzir em nossas questdes de pesquisas. Pretendemos esclarecer o desenho
metodologico de investigacdo das analises da representacdo de praticas e eventos de
letramentos no ensino da lingua portuguesa como segunda lingua no Magistério Intercultural
e na Escola Estadual Indigena Fumaca.

Assim, para entender melhor nosso objetivo geral de pesquisa que é investigar como
os professores das etnias Kamaiura e Aweti em formacdo inicial no curso do magistério
intercultural participam e constroem praticas de letramentos em aulas de Lingua Portuguesa e
ainda compreender como as identidades desses alunos-professores sdo constituidas e
negociadas no contexto da educacdo indigena comparando os usos dos diferentes letramentos
na escola indigena nos embasamos em alguns métodos oriundos da ADC e da LSF, bem
como das nogbes de discurso e préaticas sociais, segundo Chouliaraki e Fairclough (1999),
Fairclough (2003, 2001) e Halliday e Mathiessen (2004).

3.1 A pesquisa gqualitativa

Entendemos baseadas em Gerhardt e Silveira (2009, p. 31) que a pesquisa qualitativa
ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo. Os pesquisadores que adotam a
abordagem qualitativa opGem-se ao pressuposto que defende um modelo Gnico de pesquisa
para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma
metodologia propria. Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista
aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem
permitir que seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa (GOLDENBERG, 1997, p.
34).

Nossa pesquisa, segue, entdo, uma abordagem qualitativa elaborada a partir de
entrevistas com professores-alunos do curso de magistério intercultural com relatos escritos
em diério de campo e observacOes participativas. As entrevistas tiveram a intencdo de

proporcionar a escuta das vozes dos professores indigenas durante a nossa pesquisa de campo.
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Nossa intencdo, portanto, era coletar e gerar dados detalhados de natureza qualitativa e
discursiva, dos participantes da pesquisa que nos forneceram informagdes ricas sobre o
assunto. Lembramos ainda segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) que nos, pesquisadores
que utilizamos os métodos qualitativos buscamos explicar o porqué das coisas, exprimindo o
que convém ser feito e que ndo temos a intencdo quantificar os valores e as trocas simbolicas
nem submeté-las a prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos e se valem de
diferentes abordagens.

Na pesquisa qualitativa, o cientista € a0 mesmo tempo 0 sujeito e 0 objeto de suas
pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O conhecimento do pesquisador é
parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir informagbes aprofundadas e
ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela seja capaz de produzir novas
informacdes (DESLAURIERS, 1991, p. 58).

Nossa pesquisa segue uma abordagem que é qualitativa e participante. Este tipo de
pesquisa - participante- segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 40) caracteriza-se pelo
envolvimento e identificacdo do pesquisador com as pessoas investigadas. Segundo as
autoras, a pesquisa participante foi criada por Bronislaw Malinowski: para conhecer 0s
nativos das ilhas Trobriand, ele foi se tornar um deles. Rompendo com a sociedade ocidental,
montava sua tenda nas aldeias que desejava estudar, aprendia suas linguas e observava sua

vida quotidiana (FONSECA, 2002). Lembro que eu sou indigena e sou uma Kamaiura.

3.2 Pesquisa etnogréfica

Devemos dizer que consideramos a nossa pesquisa como etnogréfica, também Isso
porque ela pode ser entendida como o estudo de um grupo ou povo. As caracteristicas

especificas da pesquisa etnografica segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 41) sdo:

° 0 uso da observacdo participante, da entrevista intensiva e da analise de
documentos;

° a flexibilidade para modificar os rumos da pesquisa

° a énfase no processo, e ndo nos resultados finais;

° a visdo dos sujeitos pesquisados sobre suas experiéncias;

° a variacgéo do periodo, que pode ser de semanas, de meses e até de anos;

o a coleta dos dados descritivos, transcritos literalmente.
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Consideramos nossa pesquisa como etnogréfica, uma vez que a nossa investigagdo foi
realizada com um grupo de professores-alunos indigenas, que vivem em suas comunidades e
mantém suas crencas, cultura e costumes. Ficamos inseridas na comunidade por meses e
também observamos como sdo organizadas as politicas sociais, e 0s modos de vida desses
povos , do meu povo.

Utilizamos a observacdo participativa e seguimos um cronograma de pesquisa com
relatos registrados em nosso diario de campo uma vez, que tais mecanismos de pesquisa
possibilitaram que pudéssemos estabelecer relacdes entre cultura e educacéo.

Caetano (2017) advoga que a pesquisa etnogréfica e qualitativa, sdo importantes para
0 estudo da ADC, que tem como meta a investigacdo de um mundo de vidas reais acessadas
por meio do conhecimento de atores sociais reais e que tenham como proposito contribuir
para a andlise das identidades de seus participantes e para a construcdo de sentido de dados
gerados e analisados orientados textualmente.

Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 61) defendem que uma pesquisa em ADC néo deve
ser investigada com apenas um método da pesquisa em praticas sociais, deve, sim, trabalhar
integrada a outros métodos cientificos sociais, a fim de se reconstruir a pratica em que o
“discurso esta localizado e conseguir o sentido apropriado de como o discurso é associado
dentro destas praticas sociais a complexidade da realidade de uma vida real e social.”

3.3 Os objetivos e as questdes de pesquisa

A ADC enguanto metodologia nos conduziu por um caminho seguro. Serviu também
como mais um suporte para analise de dados. Dito isso, passamos a nos debrucar para
explicarmos com mais clareza nossos objetivos e questdes de pesquisa. Segue o quadro

abaixo para maior elucidacdo do presente trabalho.

Quadro 1 - Objetivos

Objetivo Geral Investigar como os professores das etnias Kamaiura e Aweti em
formagéo inicial no curso do magistério intercultural participam e
constroem praticas e eventos de letramentos em aulas de Lingua

Portuguesa.

Compreender como as identidades desses alunos-professores séo

constituidas e negociadas no contexto da educagédo indigena.
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Objetivos Comparar 0s usos dos diferentes letramentos na escola indigena.

especificos

Identificar questdes ideoldgicas envoltas nas praticas de docentes

indigenas que s&o alunos do referido curso.

Fonte: elaborado pela autora

Assim, com nossos objetivos em mente, construimos questdes de pesquisa que
possibilitassem o alcance de cada um deles. Vejamos por meio do quadro abaixo, como

organizamos nosso trabalho.

Quadro 2 - Questdes de pesquisas

1 Como sdo desenvolvidas praticas e eventos de letramento nas salas de aula da escola

indigena investigada?

2 Como séo (re)construidas as identidades de docentes indigenas que sdo alunos do

curso do Magistério Intercultural?

3 Quais sdo as diferencas e as semelhancas do fazer pedagdgico da escola indigena em
relacdo as praticas de letramentos de professores brancos no ensino de Lingua

Portuguesa como lingua materna?

4 Quais sdo as marcas semioticas presentes nos relatos de professores indigenas que
podem ser consideradas como manifestacdes ideoldgicas e quais os efeitos de sentido

que elas sinalizam?

Fonte: elaborado pela autora

Desta forma, esperamos deixar bem claro que com essas perguntas, pretendemos
alcancar 0s nossos objetivos que serdo investigados com o apoio tedrico e metodologico da
ADC.

3.4 O acesso ao campo

Antes de ser realizado cada passo da pesquisa, foi necessario o consentimento dos
Caciques e das Liderancas das aldeias, explicando porque nossa pesquisa era importante para
a comunidade. A geracdo de dados iniciou-se com as entrevistas feitas com os professores -

alunos indigenas nas suas comunidades. A ideia foi ouvi-los com a finalidade de valorizar os
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saberes tradicionais de cada uma das etnias visitadas. Percebemos que as histérias contadas
por todos os professores entrevistados sempre valorizavam a oralidade e isso foi um dado
importante, uma vez que sabemos que na escolarizagcdo nao indigena a valorizagdo € sempre a
escrita.

E importante aclararmos que encontramos muitas dificuldades na logistica dessas
entrevistas, pois para realizé-las, nos deslocamos para diversas aldeias, as quais sdo distantes
uma das outras. Muitas vezes, viajamos quilébmetros de barco e depois fizemos caminhadas
por trilhas que nos conduziam as aldeias.

Iniciamos nosso trabalho entrevistando os professores da Aldeia Saiddo. Depois fomos
para a Aldeia Sao Jorge, apds duas horas de viagem em um barco e uma hora de caminhada.
Logo em seguida, visitamos a Aldeia Aweti, que exigiu cerca de quatro horas de barco e duas
horas de caminhada. Continuamos nosso percurso indo para o Meédio Xingu, onde
percorremos mais alguns quildmetros. Para chegar a aldeia Arayd tivemos que viajar por
cerca de oito horas de barco.

Depois fomos até a aldeia Waura (Wauja), aqui foram necessarias cerca de duas horas
e quarenta e cinco minutos de transporte terrestre. Por fim, chegamos a Aldeia Kamaiura,
apo6s mais duas horas e trinta minutos.

A pesquisa de campo foi iniciada no dia 15/1/2017 quando saimos de Brasilia/DF com
destino a Canarana. Foram dezessete horas de viagem até esta cidade, depois mais trés horas
de carro até Porto do Rio Kuluene, no Parque Indigena do Xingu/MT, e mais oito horas de
barco até chegarmos a aldeia Saiddo, local onde fizemos as primeiras entrevistas. Nessa fase
da pesquisa, foram 37 dias de visitas retornando para Brasilia/DF no dia 22/2/2017. Fizemos
esse mesmo itinerério por pelo menos 1 ano e meio. Foram viagens cansativas e sempre com
muito pouco recurso 0 que per se ja denota a nossa dificuldade de acesso aos dados da
pesquisa. E obvio, que ndo desconhecemos que o fato de ser indigena contou muito para as
autorizacgdes de acesso aos participantes. Assim, justificamos o porqué desta pesquisa néo ter
passado pela analise de um comité de ética em pesquisa. Para as comunidades indigenas o que
vale é a autorizacdo dos caciques.Tal fato é visto por nés como uma forma de respeito a

cultura do outro.

3.5 Métodos

Segundo Mason (2002, p, 27), é necessario que os métodos escolhidos na pesquisa
sejam justificados e que sejam considerados os fatos e as perspectivas ontoldgicas e
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epistemoldgicas. No caso de uma pesquisa em analise de discurso critica deixar claro a
relacdo dialética entre linguagem e sociedade. Considerando os objetivos e as questes de
pesquisa a serem alcancados neste trabalho, como ja dito, nos alicercamos nas estratégias
metodologicas da ADC, a qual propde observacbes dos eventos discursivos, ou seja, 0S
eventos sociais que envolvem a linguagem. Assim, investigamos 0s textos gerados nas
entrevistas bem como realizamos visitas as salas de aula de acordo com as autorizagdes dos
professores. Presumimos ser relevante observar as ocorréncias linguisticas dos atores sociais
nos diferentes espacos e tempos. Incluimos, portanto, na pesquisa a investigacdo dos
letramentos utilizados pelos docentes em sua pratica pedagdgica.

Os métodos que empregamos nesta pesquisa foram: de coleta de dados, por meio de
entrevistas semiestruturadas, realizadas com sistema digital de gravacdo de voz, bem como
por intermédio de relatos e observacdes de aulas ministradas na Escola Estadual Indigena
Fumaga, localizada na Aldeia Saiddo, as outras aldeias visitadas s6 foram para realizar
entrevistas com os professores que sdo alunos do curso do Magistério Intercultural.

Também usamos didrio de campo que serviu como registro dos documentos
pesquisados, coletados, como dados pessoais dos atores sociais. Foi um importante
instrumento de reflexdo sobre as préticas e politicas sociais dentro das comunidades,
observando e registrando as relagdes sociais e as atividades de letramentos. Esclarecemos, no
entanto, que essas anotacfes ndo serdo apresentadas e descritas neste trabalho por questdes

éticas, mas que alguns dados foram interpretados a luz destas anotagoes.

3.6 Sobre as etapas da pesquisa

Nesta secdo apresentaremos como foi realizada a pesquisa com o0s professores
indigenas dentro das suas comunidades no Parque Indigena do Xingu. Primeiramente,
iniciamos o trabalho visitando as aldeias e pedindo a autorizagdo para a realizagdo da pesquisa
nas escolas indigenas.

Ap0s as autorizagdes, comecamos o trabalho de observagdes de aulas ministradas e,
concomitantemente, comegamos a coletar e gerar dados por meio de entrevistas. Também
tivemos acesso aos materiais didaticos em algumas escolas que os professores nos mostraram.
Os dados coletados e gerados bem como os relatos foram gravados e constam nos anexos.

Para finalizar nosso capitulo, entendemos que pode ser elucidativo relatar, mesmo que

brevemente, a minha postura como pesquisadora indigena
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3.7 A posicéo de uma pesquisadora

Cabe nessa altima parte do capitulo uma mudanca pronominal para marcar a minha
identidade de pesquisadora, mesmo sabendo que a norma académica por vezes ndo autoriza a
pessoalidade em trabalhos dessa natureza. No entanto, opto por assim proceder com a
justificativa ja posta no titulo desta dissertacéo, a resisténcia.

A escolha da minha pesquisa em relagdo as préaticas e eventos de letramentos nas
escolas indigenas é simplesmente a minha maneira de tentar contribuir, de alguma forma, para
com a melhoria do ensino de lingua portuguesa no que diz respeito ao preconceito que sofrem
os povos indigenas. O que me motiva a transformar esta pesquisa em questdo de cunho
politico uma vez que acredito que o povo indigena ja trabalha com a nocdo de letramento
como pratica social desde sempre, mas mesmo assim, ainda é preciso desmistificar que os
indigenas ndo poderiam escrever sobre letramentos porque ndo possuem escrita. 1sso s
demonstra o quanto as pessoas desconhecem o conceito de letramentos. Afirmo isso baseada
em algumas vivéncias pessoais.

A necessidade de se ensinar lingua portuguesa nas escolas indigenas é a mesma que ha
de se ensinar uma lingua estrangeira para falantes de portugués. A necessidade pratica de uma
outra lingua. Ainda quando trabalhava na area de salde indigena, percebi a necessidade
constante de ensinar a lingua portuguesa para 0s agentes de salde indigenas, pois eles
precisavam ler com frequéncia as bulas das medicacdes para conhecerem suas indicacdes e
efeitos colaterais, bem como para calcularem suas dosagens. Com essas atividades rotineiras,
ficou nitida as dificuldades que a maioria deles tinham para compreender a lingua portuguesa.
Entretanto, por vergonha, muitos ndo falavam sobre esses obstaculos. Diante desse contexto,
comecei a trabalhar em minha comunidade com os agentes de saude, com as parteiras, sempre
explicando em lingua portuguesa e traduzindo para as suas linguas maternas, principalmente
palavras cientificas da medicina brasileira. 1sso posto, fica evidente que as agdes letradas ja
existem, sdo praticas sociais que toda e qualquer cultura possui, independente de que haja a
escrita ou ndo da lingua em questao.

A partir desse momento, decidi fazer uma graduacdo em educagéo para poder ajudar
minha comunidade. Apos a graduacéo, iniciei 0 mestrado em linguistica e busquei focar nas
questdes sobre como a lingua portuguesa é trabalhada nas escolas indigenas e, principalmente,
como os alunos-professores sdo formados para exercerem essa docéncia. Este pequeno relato
é meu desabafo e reiteragdo da complexidade que envolve um estudo com foco em

identidades, resisténcia e luta em educacéo indigena no Brasil.
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Ao capitulo seguinte, cumpre a tarefa de analise de dados, passemos a ele.

CAPITULO 4 - ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, com base nas analises em entrevistas com os alunos-professores
indigenas e nas observacdes participativas que realizamos, iremos nos dedicar a apresentar as
analises das praticas de investigacdo de como os povos, Kamaiura e Aweti, participaram e
constroem as praticas de letramento no curso de Magistério Intercultural nas aulas de Lingua
Portuguesa que fazem parte do curriculo escolar do curso referido curso para comunidades
indigenas. O curso é realizado no Polo Leonardo Villas-Bbas que fica situado no Alto Xingu-
MT. Lembramos que para alcancar nosso objetivo geral alguns especificos foram necessarios.
Esclarecemos que esses objetivos foram alcancados com base nas nossas questfes de
pesquisa.

Portanto, decidimos organizar nosso trabalho da seguinte maneira. O capitulo sera
dividido em duas partes, na primeira serdo apresentadas as entrevistas com alunos do curso de
Magistério Intercultural, em nivel médio que sdo professores em suas comunidades. Na
segunda parte, apresentaremos 0s dados gerados nas entrevistas com professores indigenas
que ja possuem graduacdo e que sdo professores no curso de Magistério Intercultural e,
também professores nas aldeias. Desta forma, optamos pela seguinte organizacao de seces:
4.1 Analises de entrevistas com alunos-professores indigenas do Curso de Magistério
Intercultural e 4.2. Analise de entrevistas com os professores indigenas do Curso de
Magistério Intercultural que sdo também professores em suas aldeias.

As coletas de dados iniciaram-se em 15/1/2017 e a justificativa para a data da pesquisa
pode ser verificada na leitura do capitulo 3, lugar em que demos destaque ao percurso
metodoldgico. Esse percurso nos possibilitou compreender o objetivo do nosso trabalho. As
entrevistas serdo redigidas da forma como os professores-alunos indigenas falam. Nossa
opcao por ndo fazer adaptacdes ortograficas, significa 0 nosso respeito pela lingua do outro,
do indigena. Assim, a representacdo desses atores pode ser assegurada, pois a cada um é dado
o direto ter suas vozes e valores respeitados nos excertos em que as categorias analiticas sao
apresentadas.

E preciso lembrar que o nosso suporte tedrico foi a ADC e a LSF e que em alguns
momentos utilizamos os estudos da teoria da representacdo de atores sociais de Van Leeuwen,
2008. Além disso, alguns comentérios analiticos levaram em consideracéo as concepcdes de

ideologia de Thompson, 2001. Acreditamos que com esse suporte, nossas analises serdo mais
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consistentes uma vez que ajudardo a elucidar a analise do foco da nossa pesquisa, acerca das
questdes de letramentos segundo Street 1985,1995, 2004.

As categorias mais representativas encontradas em nossos dados foram: da abordagem
da ADC a intertextualidade e a interdiscursividade. Ja da abordagem da LSF as mais
representativas foram a modalidade e a avaliacdo. No entanto, as categorias serdo analisadas
conforme forem se apresentando sem nenhuma preocupacgdo com a rigidez de uma exposicao
forcada.

Esclarecemos que com a se¢do 4.1 pretendemos responder as nossas questdes de
pesquisa 1 e 2 e com a secdo 4..2 as questdes 3 e 4. Desta forma, as analises das entrevistas

geradas serdo alvo da nossa proxima secao.

4.1 Entrevistas com alunos-professores do curso de magistério intercultural

A esta secdo cabe o compromisso de resposta para as nossas questdes de pesquisa 1)
Como sao desenvolvidas praticas e eventos de letramentos nas salas de aula da escola
indigena investigada? e 2) Como sao (re) construidas as identidades indigenas que sao alunos
do curso do magistério intercultural?

Comecaremos apresentando a transcri¢do de parte da entrevista de um dos docentes-
alunos para situar nosso leitor para melhor entendimento da nossa analise. Os alunos do curso
ja sdo professores em suas aldeias e deixaram claro em nossos momentos de interacdo que as
manifestacdes linguistico-discursivas sao capazes de mostrar como séo realizadas as praticas
de letramentos nas aulas do curso e de suas identidades. Esclarecemos que em nenhum
momento estavamos querendo que algum deles conceituasse letramentos. Sabemos que nem
mesmo entre professores ndo indigenas hd um conceito unanime, o que queriamos verificar é

como esses alunos-professores vivenciam em suas praticas sociais, praticas letradas.

[a]s praticas e os eventos discursivos sdo [...] contraditdrios e conflitantes e
relacionam-se de modo complexo e variavel com as estruturas, das quais 0s
eventos e praticas retratam uma situacdo apenas temporaria, parcial e
contraditoriamente fixa, podendo assim contribuir tanto para a reproducgéo da
sociedade (identidades, relacbes sociais e sistemas de conhecimento e
crenga) como para sua transformacéo (R10S, 1998, p. 55-56).

[...] Por exemplo, as identidades de professores (as) e alunos (as) e as
relacbes entre elas, as quais estdo no centro de um sistema educacional,
dependem, para sua reproducdo, da consisténcia e durabilidade de padrGes
de fala, tanto no interior como nas adjacéncias do sistema. Entretanto, tais
padrdes estdo abertos a transformacgdes que podem se originar parcialmente
no discurso: nas falas em sala de aula, no patio da escola, na sala da
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administracdo e dos (as) professores (as), nos debates educacionais e assim
por diante (RIOS, 1998, p. 62-63).

Nenhum nome de entrevistado sera mencionado para preservar as identidades pessoais
no decorrer das analises, isso demonstra nossa preocupacdo com questfes de ética em
pesquisa. Nossa primeira constatacdo diz respeito a como esses alunos-professores demostram
a dificuldade e dominio do uso de uma outra lingua, no caso a lingua portuguesa tanto para o
ensino como para sua propria pratica de aprendizagem. Isso para nos ja € um primeiro indicio
da constituicdo de suas identidades. Vejamos o relato abaixo em uma das nossas entrevistas

do que denominaremos professor-aluno 1:

O que representa o curso do Magistério Intercultural para vocé e para sua comunidade?

1  Entéo, o curso gque vocé esta me falando é importante para mim... Porque

2 pramim aprender a escrever iiie pra gente aprender as coisas é € 0

3 curso importante porque la a gente aprende as coisas, pra pra mim ter 4conhecimento né
ai aproveitar meu conhe que conhecimento por isso é gue...

4 importante curso quando curso veio para mim né é é que eu fiquei assim

5 alegre né era esse tipo curso que esperava.

6 Porque se for para cidade fica dificil para mim, porque tem muitas coisas ...

7 para pagar, ai ai como chegou aqui no Xingu no Alto ai eu tinha que 9aproveitar esse
coisa

8  curso, por isso que é importante para mim este 10coisa curso ai é la que eu eu aprendi um
pouco as coisa hao muito.

Nesse trecho, temos algumas constatacfes, primeiro, acerca do curso e em segundo,
das identidades do docente. Destacamos que o aluno-professor informa que o curso € algo
positivo. Algo que ele podera aproveitar que tera alguma utilidade. Mas, o fato € que até esse
momento ele ndo deixa muito claro o porqué. Fica a cargo do interlocutor pressupor uma vez
gue ha algumas pistas linguisticas como pode ser verificado nas linhas (1, 3, 5 e 9) em que o
enunciado "é importante” é reiterado pelo menos quatro vezes no pronunciamento do
entrevistado.

Ao buscarmos nos ancorar na LSF, observamos em termos oracionais que o relato é
marcado pelo uso de um processo relacional (ser) que serve, basicamente para estabelecer
uma relacdo entre duas entidades diferentes no caso o curso do magistério intercultural e a
identidade do proprio aluno-professor. As oracdes relacionais segundo Fuzer e Cabral (2014,
p. 65), s&o comumente usadas para representar seres no mundo em termos de suas
caracteristicas e identidades. Ajudam na criacdo e descricdo de personagens e cenarios em
narrativas.

Ja em relagdo as categorias da ADC, prestamos atencdo na entrevista, ao traco da

categoria de analise de interdiscursividade, pois os discursos sdo articulados como um
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conjunto de significados nos enunciados apresentados. Ao analisarmos a entrevista,
percebemos a presenca ndo sO da interdiscursividade mas, também da intertextualidade na
fala do professor indigena. Quando este diz que o curso representa ser importante para ele (1)
temos a materializacdo do discurso de que a aquisicdo de um conhecimento ligado as praticas
de letramento académico é algo valorativo. Ainda, na perspectiva intertextual, na linha (2 e 3)
podemos observar tragos linguisticos de uma escolha, no caso, do vocabulo ‘coisa’. Quando o
professor, se refere em aprender coisa, significa que coisa é igual a aprender as disciplinas
ministradas no curso e isso pode marcar um posicionamento de validacao para o curso.

Com o amparo da teoria Faircloughiana (2001, p. 155), entendemos que as linhas (4 e
5) representam as vozes de um povo que sabe da necessidade de ter que aprender uma nova
lingua, a lingua portuguesa. No entanto, isso fica restrito ao que o aluno-professor sente, algo
muito ligado a sua subjetividade o que se pode constatar com a escolha oracional feita "eu
fiquei assim alegre”. O adjetivo "alegre™ remete a uma expressdo positiva por estar
aprendendo algo que possui um significado.

Fairclough (2001, p 154), nos lembra que as praticas particulares dentro e no meio de
instituicGes tém associados a elas cadeias intertextuais particulares, que se deixam representar
por oracGes, no caso do fragmento, uma oracéo relacional porque elas provocam uma dupla
voz no discurso, mesclando nas vozes tragos identitarios.

Outro momento importante ¢ quando o aluno-professor relata posi¢des positivas
acerca do curso, por isso que é importante para mim este coisa curso ai € la que eu eu
aprendi um pouco as coisa ndo muito. Aqui ha um forte vestigio de um discurso que
demonstra uma critica velada ao curso. Isso pode ser percebido pelo uso de uma negacdo apos
a afirmacdo com um intensificador, aprendi, mas ndo muito. A caracteristica desse discurso
velado talvez seja uma forma de posicionar-se de maneira a denunciar. Explicamos: embora o
professor-aluno entenda que se trata de um curso importante por tudo que sempre se relaciona
com o aprendizado de uma outra lingua ele na verdade ndo aprendeu o suficiente. Nao
aprendeu o que esperava ter aprendido.

Vejamos mais um fragmento:

Quais as disciplinas que vocé mais gosta e por qué?

9 Entdo a a disciplina que que eu gosta mais ou menos assim € a lingua

10 Portugueis porque a matematica é um pouco chato pra mim né, geografia.

11 também é bom i i biologia int&o é isso ta isso tipo de disciplina que eu gosta né.
O que é mais facil e o0 que é mais dificil pra vocé?

12 Entdo mais facil um pouco de eu endendi € a a lingua portuguesa ndo assim né
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13 porque eu gosta né porque a matemtica eu eu ndo intendo direito né eu sei que
matematica é bom mais eu entendo sé um pouco

Quais séo as principais atividades feitas no curso?

14 Ai ai entdo no curso a gente faiz assim a gente faiz no grupo tem dia que faiz sozinho
também.

Autora: Como esse curso esta montado ele atende as suas expectativas?

15 Entdo quando curso veio aqui entdo eu fiquei assim alegre né porque esse curso esperava
16 muito né, e e isso que era minha esperanca né, ai ai tinha que aproveitar esse
oportunidade é..é.

Autora: O que é ensinado e como € ensinado?

17 Entdo é é os professores aplicam assim escrevendo na lousa e a gente fica copiando é é
assim.

Nessa parte da entrevista, o aluno-professor relata que: “Entéo, a a disciplina que que
eu gosta mais ou menos assim € a lingua (10) portugueis porque a matematica é um pouco
chato pr4 mim ne, geografia (11) também é bom i i biologia intdo € isso ta isso tipo de
disciplina que eu gosta né.”

Nesse relato, percebe-se que o aluno professor se posiciona de forma que a primeira
vista pode até parecer confusa. Ele diz que gosta mais ou menos € a lingua o ensino de lingua
portuguesa. 1sso, talvez, seja em funcao dele valorizar esse aprendizado porque o sente como
necessario por ser a lingua de prestigio do pais em que vive. Ele necessita dessa aprendizagem
para realizar suas atividades mais basicas de cidaddo. J& em relacdo a disciplina de
matematica, o aluno-professor ja € mais enfatico. Matematica eu eu ndo intendo direito né eu
sei que matematica é bom mais eu entendo sé um pouco na linha 13.

Aqui a explicacdo pode ser que para 0 cursista 0 que interessa € o aprendizado da
lingua e podemos, entdo, inferir um discurso de ndo valorizac¢do ao ensino de uma disciplina
que para sua pratica social na aldeia ndo € significativa. Mais adiante, veremos que o sistema
de numeracdo da lingua indigena do aluno-professor segue outra logica. E se a aprendizagem
precisa ser significativa estudar uma disciplina que em muito se difere de sua pratica de
letramento parece ser além de dificil sem sentido.

Esta pode ser uma primeira marca quanto as questdes de letramentos no curso.
Vejamos, pelo quadro abaixo que para as linguas Aweti e Kamaiura a pratica social possuli
uma significacdo culturalmente diferenciada da lingua portuguesa. Os letramentos como sao
praticas sociais, estdo sendo mesmo que implicitamente entendidos pelos professores-alunos
do curso como algo que sdo ensinadas no curso sem um aprofundamento maior. Talvez, aqui
possamos entender mais uma critica a0 modo como o curso mesmo sendo inovador, ainda

carrega praticas estigmatizadas de ensino.
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H& também aqui uma clara relagdo com que Street (2014, p. 122) assevera quando diz
que h& uma distincdo importante entre o fora da escola e o encaixado nas instituicGes
escolares. Nesse sentido, as aulas dos curso do magistério intercultural ainda estdo
reproduzindo as mesmas praticas de escolarizacdo das instituicbes escolares de lingua
portuguesa.

Préticas tradicionais de escolarizacdo estdo de tal forma encaixadas na sociedade

contemporanea que, as vezes é dificil nos desvencilharmos delas e reconhecer que, na maioria

parte da historia que fica dificil supera-las.

Quadro 3 - Numeral nas linguas Aweti, kamaiurd, e lingua portuguesa

Awety Kamaiura Portugués
Momozotsu Mojepete 1.Um
Mokoj Mokadj 2. Dois
Mojtaryka Mo’apyt 3. Trés
Mokoj mokoj Mojo’irli 4. Quatro (dois em dois)

Momozotsu kaipopap

Mojepete jene po pap

5. Acabou uma méo (5)

Momozotsu kaipo weizo
ytatap

Jene hwad rero’yahap
Mojepete

6. Uma nossa-mao atravessou

1)

Mokoj kaipo weizo ytatap

Jene hwa rero’yahap
Mokoj

7. Dois nossas-maos
atravessaram (2)

Mojtaryka kaipo weizo
ytatap

Jene hwé rero’yahap
Mo’ apyt

8. Trés nossas-maos
atravessaram (3)

Mokoj mokoj kaipo weizo
ytatap

jene hwa rero’yahap
Mojo’irti

9. Dois e dois nossas-
maos atravessaram (4)

Kaipopap

Jene popap

10. Méos acabaram (5)

Momozotsu kaipy ete oto

Jene pya rehe Mojepete

11. Um nosso-pé atravessou (1)

Mokoj kaipy ete oto

Jene pya rehe Mokoj

12. Dois nossos-pes
atravessaram (2
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Awety Kamaiura Portugués

Mojtaryka kaipy ete oto Jene pya rehe Mo’apyt 13. Trés nossos-pés
atravessaram (3)

Mokoj mokoj kaipy ete oto |Jene pya rehe Mojo’irli 14. Dois e dois nossos-pés
atravessaram (4)

Momozotsu kaipy opap Jene pya opap Mojepete 15. Acabou um pé (5)

Momotsu kaipy weizo Jene pya wero’yahap 16. Uma nosso-pé atravessou
ytatap Mojepete 1)
Mokoj kaipy weizo ytatap | Jene pya wero’yahap 17. Dois nossos-pes
Mokoj atravessaram (2
Mojtaryka kaipy weizo Jene pya wero’yahap 18. Trés nossos-pés
ytatap Mo’ apyt atravessaram (3)
Mokoj mokoj kaipy weizo | Jene pya wero’yahap 19. Dois e dois nossos-
ytatap Mojo’iril pés atravessaram (4)
kaipy opap Jene py opap 20. Pés acabaram (5)

Fonte: elaborado pela autora.

Quando uma pratica de ensino ndo leva em consideracdo o uso social da linguagem,
ela quase sempre sera entendida como algo sem sentido. Isso corrobora com o conceito de
letramento autdnomo nas palavras de Street como ja relatado no capitulo 2.

Continuando nossa linha de raciocinio, notamos pela leitura da oragdo: né, geografia,
também € bom i i biologia intdo é isso ta isso tipo de disciplina que eu gosta né nas linhas (12
e 13) percebemos a presenca da categoria de interdiscursividade quando o professor diz : eu
um pouco eu entende a lingua portuguesa, eu gosta, eu ndo entendo direito, eu sei que
matematica € bom mais eu entendo s6 um pouco. A repeticdo do pronome eu segundo
Fairclough (2001, p. 158) pode na maioria das vezes ser entendido apenas como um recurso
da oralidade, mas mais do que isso acreditamos que aqui ha a possibilidade de uma distancia
metadiscursiva de seu proprio discurso que por sua vez pode dar ilusdo de que a pessoa esta
sempre plenamente no controle dele. O metadiscurso parece ser comum em discursos em que
se valoriza a apresentagdo do, eu, em posi¢do de controle. Por outro lado, 0 pronome eu

enfatiza uma visdo dialética da relagdo entre discurso e subjetividade, 0s sujeitos sdo partes



70

posicionadas e constituidas no discurso, mas eles também se envolvem na pratica que contesta
e reestrutura as estruturas discursivas das ordens de discurso que 0s posicionam.

Segundo Fairclough (2001, p. 159), a interdiscursividade pode nos proporcionar
levantar a questdo sobre que tipo de elemento é combinado na constituicdo dos tipos de
discurso. Na linha (14) na repeticdo de “faiz” o verbo fazer da lingua portuguesa, quando o
professor-aluno relata na entrevista a gente faiz assim em grupo ele esta afirmando que os
alunos fazem trabalho na lingua portuguesa, tem dia que faiz sozinho também ele esta
deixando implicito que esse trabalho € na lingua materna de cada etnia. Portanto,
identificamos a interdiscursividade, na linha (15 e 16), com alguns tragos de linguagem como
a escolha vocabular que se observa nas diferentes falas. No enunciado, curso veio aqui entdo
fiquei assim alegre, linha (15) quando podemos analisar que o professor-aluno esta feliz por
realizar um curso dentro do seu préprio territério, como também na linha (16) né porque esse
curso esperava muito né, portanto observa-se que por outro lado se identifica na voz do
professor uma perspectiva de ter alcangado um objetivo, identificada no discurso que néo
existia mas que era necessario Como uma conquista.

Ainda em relacdo ao nosso foco de investigacdo acerca dos letramentos apresentamos
o fragmento abaixo. Antes, contudo queremos aclarar, que embora reconhecamos a
importancia da consciéncia metalinguistica, nés rejeitamos a alegacdo de que ela seja
peculiarmente associada ao letramento e, também, questionamos a tendéncia a se concentrar
em certas caracteristicas de uma lingua em detrimento de outras. Vejamos. mais um

fragmento, mas agora do professor-aluno 2.

O que representa o curso do Magistério Intercultural para vocé e para sua comunidade?

18 O que representa para mim, que eu t6 aprendendo no curso do Magistério né, ai t& me
capacitando, concluindo Ensino Médio, tudo, junto com os meus colegas. 1sso € bom pra mim.
Quais as disciplinas que vocé mais gosta e por que?

19 Disciplina que eu mais gosto de Portugués, e Matematica, e Ciéncias, e Artes, e fisica
também e mais outros também.

O que é mais facil e o que é mais dificil pra vocé?

20 Ficar longe da familia, e € porque fico um més longe da familia né, é mais dificil para
5mim.... ficar longe do meu familia, e junto com os colegas também, ficam muito triste, porque
eles ficam longe da familia.

Quais séo as principais atividades feitas no curso?

21 Principais atividades que nos faz, é em grupo junto com os colegas,

Como esse curso esta montado ele atende as suas expectativas?

22 Sim, porque era que esperava ne, porque esse curso estd montando, porque eu gosto de...
esse

23 curso dé expectativa pra mim né, la que aprendo mais as coisas, ai aguele que eu dou para
24 meus alunos.

O que é ensinado e como é ensinado?
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25 E porque, € assim né, eles nos ensina assim, em grupo, faz em grupo, s6 que nos faz em

26 grupo, s6 que nos tem que fazer apresentar individual né, no final do curso a gente
apresenta.

Me fale suas tradi¢des linguisticas?

27 Na minha comunidade né, a gente sim, se comunica mais na lingua, s6 que na sala de aula a
gente se comunica na, no portugués.

Como vocé acha que deve manter a sua lingua materna entre seu povo?

28 Ai tem que ser na escrita né, porque na sala de aula nos tem que dar na lingua também e
pouco portugués, porque pra ndo perder mais a lingua né, porque t& mudando muito, porque ta
mudando a linguagem dos indigenas ja estd mudando. Porque n&o pode perder a lingua.

Quais séo as disciplinas ensinadas no curso?

29 Matemética, portugués, e ciéncia, e histéria também e mais fisica que eles passam pra
mim. Isso é bom pra mim.

Ha& elaboracéo de material didatico para o ensino das diferentes linguas?

30 Sim, s6 que dificil a gente se comunicar na, na lingua né, porque tem varios etnias 14,
porque ndo da pra se comunicar, ai a gente se comunicar no portugués mesmo.

Qual a relacdo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada um?

31 E comunicagio,

Que tipo de texto eles usam no curso e quais ja usam em suas aulas na Aldeia?

32 Na&o, ndo trabalha ainda com os alunos.

Aqui podemos inferir pelo conteddo da entrevista do aluno-professor que este se
posiciona usando um discurso de dendncia de uma pratica de letramento que estaria mais ao
estilo do que Street denominaria como letramento autbnomo, neste sentido, ao pensar nas
questdes escolares, Street (1984) denominara modelo autbnomo de letramento para aquele
praticado nas escolas, o qual acaba se revelando um padrao reducionista, concebendo a escrita
um produto completo em si mesmo, desvinculada de um contexto. Linha (17). Entéo é é os
professores aplicam assim escrevendo na lousa e a gente fica copiando € é assim.

Além disso, a interdiscursividade também esta presente nesse fragmento, pois a
consideramos como uma critica a um ensino pautado na pratica de copia da lousa, ou seja, 0
ensino no curso ainda é a de perpetuar uma pratica arcaica e que muito se assemelha ao
ensino das escolas regulares da educacgédo de ndo indigenas. Mas o professor-aluno segue :T6
me capacitando, concluindo ensino médio tudo junto com meus colegas isso bom para mim,
aqui observamos que em relagdo ao discurso o verbo concluindo escolhido pelo professor
emite um significado discursivo, que o curso do magistério intercultural além de capacitar,
também possibilita a conclusdo de um sistema de educacgdo organizado por uma outra cultura,
a ndo-indigena

Portanto, novamente observamos na voz do aluno cursista um discurso, de marcacéo
de voz na primeira pessoa “eu,” quando o aluno-professor esté se referindo a ele, e ndo aos

seus colegas em relacdo as disciplinas que mais gosta no curso. O professor-aluno se
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posiciona fazendo uso do relato acerca das disciplinas que mais tém significado associando-as
a0 uso social, a sua cultura.

No uso fora da sua comunidade, percebemos que a disciplina que o aluno-professor
mais gosta € a lingua portuguesa, pois esta tem um significado real para ele uma vez que ha a
necessidade de se comunicar com outras etnias ou com outras culturas indigenas que tenham
seus rituais e crengas que os diferem. Ou seja, a lingua portuguesa ndo € so a lingua para ter
acesso de direitos na relacdo com a sociedade de ndo indigenas, mas serve também para a
comunicacdo entre diversas outras linguas dos préprios indigenas. Isso ja tinha sido percebido
na voz do cursista, ou seja, do professor -aluno 1 analisado no fragmento mais acima. O
diferencial ¢ que agora ha uma forma de identificacdo em adi¢cdo ao que tinha sido
mencionado anteriormente. Trata-se de perceber que a lingua portuguesa serve com uma
lingua de contato entre as etnias indigenas e isso interfere nas identidades desses povos.

Segundo Fairclough (2001, p. 175) a construcdo de identidades sociais, ou a
construcdo do “eu” no discurso e, mais particularmente, as formas em que o discurso
contribui para processo de mudanca cultural, em que as identidades sociais ou 0s “ecus”
associados a dominio e a instituicdes especificas sdo redefinidas e reconstituidas o tempo
todo.

Na linha (20) analisamos por meio da oragéo, o mais dificil é ficar longe da familia , o
vocabulo dificil remete a uma expressdo de que o cursista além de enfrentar as dificuldades,
que qualguer um possui de estudar uma outra lingua enfrenta, ainda tem que se deparar com a
distancia de precisar estudar em um local que €é distante do seu lar. Ele demonstra estar com
muita dificuldade de ficar longe de casa. Mas ao mesmo tempo que ele diz sentir isso, essa
ndo é uma acdo isolada pois o fragmento seguinte Ficar longe da familia, e é porque fico um
més longe da familia né, é mais dificil para mim.... ficar longe do meu familia, e junto com
0s colegas também, ficam muito triste, porque eles ficam longe da familia, conclama que é
algo comum a todos.

Em relacdo ao vocabulo dificil em dificil; € ficar longe da familia, observamos que o
estudar no curso do Magistério Intercultural que é realizado no P6lo Base Leonardo Villas
Bbas também, fica longe de muita aldeias. Alias, a distancia entre as aldeias faz com que a
necessidade de aprender Lingua Portuguesa seja ainda mais desafiadora, pois além de ser uma
necessidade linguistica uma vez que é lingua de contato ainda precisa ser aprendida muito

longe e isso pode ser uma barreira real para a eficacia do préprio curso
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Outra questdo € o fato de cursistas terem de ficar junto com outras etnias e que ndo
importam o0s por aspectos culturais promotores naturais de diferenciacdo, todos sentem
tristeza por estarem fora de locais de suas origens, de suas comunidades.

Seguindo nossas analises em resposta que tinha como motivagdo entender um pouco
acerca do processo de ensino aprendizagem para entendermos questfes de letramento
encontramos no relato (...) as principais atividades que nos faz em grupo é em grupo junto
com os colegas, observa-se que no vocabulario nés faz em grupo, o aluno-professor se
posiciona de forma que podemos observa fortes tracos linguisticos com relacéo as atividades
realizadas no curso de Magistério Intercultural. Aqui hd um forte vestigio de um discurso que
demonstra que o aluno-professor esta dizendo que as atividades realizadas em grupo sdo com
a mesma etnia, o vocabulario nds: pode ser verificado pelo uso da primeira pessoa do plural.
Assim, percebemos que uma das préaticas didaticas aplicadas no curso é a de trabalhar as
atividades em grupo, por questdo da real necessidade de se comunicarem com a mesma lingua
do outro. Isso certamente facilita o ensino e aprendizado, uma vez que o professor-aluno
emite uma troca de saberes em relacdo a ser da mesma etnia, mas morar em aldeia diferente.
Exemplo os indigenas da etnia Kamaiura residem em cinco aldeias diferente no Alto Xingu.

Ao analisarmos o fragmento na oragdo em que ha uma outra marca de
interdiscursividade importante, que é quando o aluno-professor se pronuncia assim: sim era
que esperava né, porque esse curso esta montado porque eu gosto, observa-se no enunciado
do aluno-professor, um discurso que era 0 que o aluno-professor esperava, gosta do curso.
Mas isso ndo se reflete na sua voz quando ele diz .Entéo, é é os professores aplicam assim
escrevendo na lousa e a gente fica copiando é é assim. Embora o curso seja importante mas
ainda ha uma pratica de letramento autbnomo na acepcdo de Street.

Na oracdo a interdiscursividade se manifesta no discurso, esse curso da expectativa
para mim né, la que aprendo mais as coisas ai aquele que eu dou para meus alunos, vocabulo
esse curso da expectativa para mim. Observa-se no sentido do enunciado que demostra estar
satisfeito com o programa do curso. Quando o aluno-professor se refere as coisas, nos emite
um sentido de que séo as disciplina que ele aprende no curso e trabalha em sua comunidade
em sala de aula com seus alunos, também no curso ele tira davidas como por exemplos as
palavras cientifica que sdo uma forma de socializagdo que tem tracos de praticas discursivas
do campo do conhecimento cientifico que diferem de conhecimentos da vida privada
explicando o contexto de sala de aula. No enunciado aquele que dou para meus alunos,

observamos como sdo comparadas os usos do letramento em sala de aula tanto no curso de
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Magistério Intercultural quanto do fazer do aluno-professor quando este leva este
conhecimento para sala de aula na aldeia.

Segundo Fairclough (2001, p. 160), o discurso é usado para referir a um tipo particular
de convencao (um discurso, esses discursos), preferivelmente, de modo geral, ao uso de
linguagem social.

Ao analisarmos um trecho da entrevista o processo discursivo em relacdo as atividades
ministradas em sala de aula no curso de Magistério Intercultural. Na oracéo e porque é assim
né, eles nos ensina assim em grupo, faz em grupo, Observamos no vocabulo, faz em grupo,
portanto, esta pratica € eventos de letramento sdo desenvolvidas dentro da sala de aula do
curso de Magistério Intercultural. Usam como metodologia uma perspectiva multisemidtica
que pode ser em forma de desenho ou escrita nosso comentario tem a ver com a forma como o
professor-aluno da aula na aldeia. E ja aqui percebemos uma diferenciacdo entre o que ele
aprende no curso e como ele ensina.

Quando o aluno-professor se refere a eles estd emitindo um sentido na oragdo que sdo
os professores que ministram as disciplinas no curso de Magistério Intercultural, percebe que
as atividades sdo realizadas em grupo com os indigenas da mesma etnia. Portanto, a categoria
interdiscursividade ao mesmo tempo estabelece uma forma de identificagdo, também marcam
no discurso as diferencas culturais relativa a semantica, que distingue o género com discurso
para 0 homem e um discurso para mulher. Também para expressar uma conversa entre
homem e mulher, ambos tém o mesmo sentido do discurso, mas o vocébulo é diferente. Neste
sentido quando a mulher faz algumas perguntas para o homem, entdo, o enunciado tem o
mesmo sentido, mas de forma diferente de expressar. Neste sentido podemos observar que ha
também uma modalizacdo em relacdo a entrevista. Para Fairclough (2003, p, 204), a
modalidade pode ser vista como a questdo de como as pessoas se envolvem quando fazem
declarag®es, perguntas, ofertas ou procuras.

Vejamos mais um fragmento.Professor-aluno 3

O que representa o curso do Magistério Intercultural para vocé e para sua comunidade?

Ele representa ensino das criancas, ele da como a gente pode dar aula, como é que a gente
trabalha na sala de aula, isso que é o curso de Magistério representa pra nés. Ele ajuda muito
o trabalho do nosso dentro da sala de aula.

Fale-me suas tradices linguisticas?

A gente trabalha dentro da sala de aula como no meu caso, tenho muito aqui dentro da aldeia,
ele é, ele, muitas pessoas que, de outro povo, de outro povo também, ai ndo tem como
6trabalhar na lingua, porque eu sou de la do Kamaiurd, eu falo no Kamaiura e nao falo no
Aweti. Ai que dificil pra me trabalhar dentro da sala de aula na lingua. as vez eu ensino com a
lingua Kamaiura, no outro caso ndo ensino na lingua Aweti, porque é dificil. 1sso que é o meu
dificuldade.
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Qual a relacéo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada um?

Entéo, a lingua ndo indigena ele é comunicado para de outro povo, para falar com outro povo,
na, porgue tem varios povos que a gente nao sabe falar a lingua dele, por isso que a 1lgente
tem que falar lingua portugués para a gente poder comunicar com eles.

Que tipo de texto eles usam no curso e quais ja usam em suas aulas na Aldeia?

Entéo, ele faz, ele monta desenho pra gente mostra atividade que a gente faz. Fazer desenhar, a
gente explica, representa na frente do colega e o jeito que a gente pode explicar o 14que que é
aquele desenho representa. A gente fala um pouco da histéria dele e vai contando pra eles e
pra eles entenderem sobre desenho.

Assim, nesse fragmento, podemos destacar que o aluno-professor informa que o curso
¢ positivo é importante para os indigenas. Algo que ele podera aproveitar e que tera alguma
utilidade na escola em sua comunidade. Na oracdo, nele representa ensino das criancas, ele
da como a gente dar aula como é. Aqui vale a pena ressaltar dois pontos importantes. O
primeiro relacionado ao fato do ensino ser direcionado ao modo da prética pedagdgica ser
uma demonstracdo da preocupacdo com o trabalho que os futuros professores terdo pela
frente, qual seja, ensinarem criancas. O segundo fato é que nesse comentario nao fica claro, se
0 curso € conduzido com praticas infantilizadas. Mas, o fato € que interlocutor abre caminho
para uma interpretacdo por meio do uso do pronome pessoal ele que identificamos como
sendo o professor regente do curso de Magistério Intercultural. I1sso pode ser entendido como
um elemento que constitui o discurso pedagogico, um discurso em que o professor é o agente
que legitima o que o curso ensina, como deve ser a aula e como o cursista devera dar aula em
sua comunidade. Até ai nada demais, afinal € o esperado. No entanto, vemos uma clara e
evidente sinalizacdo de uma postura ainda permeada pela pratica de escolarizagdo com
preocupacdo de alfabetizar as criancas, mas ainda cremos ser cedo para podermos fazer tal
afirmacéo.

Aqui acreditamos que é precisar que fizemos o comentario acima por estarmos nos
baseando na Teoria Social do Letramento como promulgada por Street o que implica dizer
gue discurso e letramento estdo relacionados com valores ideoldgicos, ou seja, com as
identidades sociais em relacdo ao poder de grupos sobre outros grupos. Portanto ao
analisarmos as escolhas linguisticas percebemos que estas podem ser interpretadas em relacao
as diferencas e semelhangas a escolarizagdo dentro da sala de aula e ao letramento em sua
comunidade. Percebemos que nas ora¢des existe uma justificativa do professor indigena, na
oracdo a gente trabalha dentro da sala de aula como no meu caso, observa-se que vocabulo
dentro da sala de aula, no discurso do aluno-professor ele se refere ao trabalha que ministra a
lingua materna em sala de aula dentro da sua comunidade, vocabulo como no meu caso, 0

aluno-professor se posiciona de forma a se justificar e afirmar que “ele” age desta forma, mas
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ao mesmo tempo relata que isso também seja uma atitude compartilhada por outras etnias
muitas pessoas que de outro povo de outro povo também,

Uma outra observacdo no relato do professor-aluno, esta relacionada a uma
especificidade bastante comum no curso. Isto é, este € o lugar em que a diversidade
linguistica € uma realidade tangivel que serd refletida nas escolas em que os cursistas
exercerdao a docéncia . Ele se refere a quantidade de alunos da comunidade da aldeia Said&o,
isso porque a escola possui alunos de pelo menos trés linguas: Kamaiurd, Aweti, Portugués,
assim a comunicacdo é na lingua portuguesa e lingua Kamaiura por serem as linguas de
dominio do professor e servem como forma de se relacionarem e se comunicarem. No
entanto, ndo fica claro como ¢é feito o trabalho com os falante de Aweti que sao falantes de um
mesmo tronco linguistico, mas com a gramaticas diferentes. No fragmento, ai ndo tem como
trabalhar na lingua, porque eu sou de 14 do Kamaiura eu falo no Kamaiura e néo falo no
Aweti, neste sentido ele s6 ministra aula na lingua Kamaiura e lingua portuguesa, entdo
podemos observar que os alunos que falam a lingua Aweti, neste caso pelos nossos dados ndo
é possivel afirmar como esse aluno-professor trabalha essa dificuldade imposta pelo
desconhecimento de uma outra lingua. Portanto, podemos perceber que no seu fazer
pedagégico o aluno-professor desempenha um papel que nos leva a pensar em como Sdo
construidas as identidades em contexto de uma escola bilingue.

A identidade desse cursista esta em formacdo e pode estar em processo de mudanca,
pois ele percebe a dificuldade da tarefa que o aguarda quando diz: ai que é dificil pra me
trabalhar dentro da sala de aula na lingua, as vez eu ensino com a lingua Kamaiura.
Observamos a escolha da locucdo adverbial as vezes eu ensino com a lingua Kamaiurd,
identificamos que questdes de linguagem estdo imbricadas por questdes identitérias

Em nossas observacgdes, notamos que a escolarizacdo dos alunos cursistas esta no fato
deles terem que trabalhar com estudos comparativos e descritivos. Algumas vezes,
comparando vocabularios na lingua portuguesa que séo de origem indigena. 1sso pode ser um
indicativo de valorizacdo de uma lingua muitas vezes estigmatizadas como o sédo as linguas
indigenas. Por outra vezes, o contrario acontece, vocabulos dos povos Kamaiura e Aweti,
possuem algumas palavras que precisam ser incorporadas em seu vocabulario indigena, que
comumente chamamos de empréstimo linguistico da lingua portuguesa. Alguns exemplos
seriam 0s vocabularios indigenas, como a palavra pilha, que ndo existe na lingua Kamaiura e
no Aweti, porque foi objeto trazido pelo o homem branco, mais uma vez percebemos que 0
letramento esta intrinsecamente relacionado ao a préaticas e eventos sociais uma vez que € 0

uso e a necessidade de uma acéo social, de uma prética social especifica. No entanto, pelas



77

nossas notas de campo podemos observar que os indigenas que residem na aldeia Said&o
tentam preservar sua lingua para que no futuro esta ndo seja extinta. Eles sempre procuram
incorporar 0 minimo possivel de vocabulos estrangeiros com a finalidade de manter as suas
tradicdes, a sua identidade e toda a luta para se conseguir um curso multicultural se reflete na
percepcdo da importancia de se ter os professores da aldeia no curso, assim ndo deixamos
nossa lingua morrer, pois todos sabem da necessidade de aprender a lingua portuguesa, mas
também sabemos da necessidade de ensinar nossas criancas em nossa lingua materna, seja o

Kamaiura, seja 0 Aweti. Isso porque como nos ensina Rodrigues:

Em qualquer parte do mundo linguas com menos de 1000 falantes, que € a
situacdo de 87% das linguas indigenas brasileiras, sdo consideradas linguas
fortemente ameacadas de extin¢cdo e necessitadas, portanto, de pesquisa
cientifica urgentissima, assim como de fortes a¢des sociais de apoio a seus
falantes, que como, comunidades humanas, estdo igualmente ameagados de
extingdo cultural e, em ndo poucos casos, de extin¢do fisica (RODRIGUES,
1999, p. 14).

Nesse sentido, percebemos com mais clareza, por meio da declaracdo do aluno-
professor:a lingua ndo indigena ele é comunicacdo para de outro povo para falar.
Observamos por meio desse enunciado que a lingua portuguesa para a comunidade serve
CcOmMo comunicagao.

Assim, observamos na entrevista forte tracos linguisticos, com relacdo a
intertextualidade mais uma vez que sdo desenvolvidas as praticas sociais. Na oracdo porque
tem varios povos que a gente ndo sabe falar a lingua dele, neste discurso observamos que
guando o professor trata os varios povos, estd se referindo as outras etnias que habitam no
Alto Xingu que sdo de troncos linguisticos diferentes e a comunicacdo entre esses povos €
através da lingua portuguesa. Assim podemos perceber um aspecto de mundo. H& um forte
vestigio de um discurso que a modalizacdo que de fato demostrar que no Xingu tém varias
etnias e sdo linguas diferentes.

Entendemos que o processo de comparacdo seja uma das fases pelas quais os alunos-
professores naturalmente terdo que passar pela fase que intitulamos de assimilacionista uma
vez gue assim como acontece com outras linguas, na lingua indigena mais especificamente na
kamaiura, so a titulo de exemplificagdo, apresentamos a particula (tete), que significa modo
de acdo, 0 que em lingua portuguesa significa (a toa) sem intencdo, sem necessidade.

Portanto, entendemos o processo de letramento como um momento propicio para que
estas e outras diferenciacOes linguisticas venham a ser tratadas como situacdes em eventos

letrados e ndo apenas como uma assimilacdo pura e simples. Qualquer lingua estrangeira
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qguando ensina carrega suas especificidades e obviamente traz dificuldades tanto na escrita
quanto na leitura .

Comentamos também no relato do aluno-professor que os textos usados em sala de
aula nas comunidades sdo multimodais. Vejamos:, "entdo ele faz, ele monta desenho pra
gente mostra atividade que a gente faz, aqui o forte vestigio de uso de outras semioses, usadas
pelos cursistas no seu fazer pedagdgico. O aluno-professor em seu enunciado esta
representando uma préatica social, de eventos de letramento. Usa como estratégia didatica
utilizada em sala de aula para poder ressaltar as identidades dos alunos do curso de Magistério
Intercultural. Quando relata nos, faz e desenha a gente explica representa na frente do colega,
e 0 jeito que a gente pode explicar o que o desenho representa, neste discurso o professor esta
além de explicando como funciona a didatica do curso nos mostrando que quando ele faz um
trabalho em cartaz ou em desenho sobre a mitologia que seus avos contam, cada etnia tem um
significado diferente para contar os contos de seu povo, assim cada um explica como
representa para seu povo e sua comunidade este desenho.

Podemos perceber ainda a que ao utilizar alguns verbos modais quando na fala do
professor, e 0 jeito que a gente pode explicar, embora, podemos entender que seja uma
modelizacdo marcada por oragOes de processo mentais, quando o professor refere que ele
explica do jeito que entendeu o desenho.

Analisamos neste fragmento, pouco da historia dele e vai contando para eles e pra
eles entenderem sobre o desenho, no enunciado entendendo sobre o desenho, o aluno-
professor esta se referindo a historia do seu povo, exemplo, a historia dos irméos gémeos,
cada etnia conta de forma diferente, o aluno desenha a histéria como seu povo conta, e assim
narra a historia na lingua portuguesa para 0s demais alunos.

Segundo Rios (2013), a ligacdo entre o uso do letramento impresso e a transmissao do
conhecimento, o valor cultural agregado a esse tipo de transmissao é antiga. O conhecimento
trazido por meio do letramento e também através de narrativas orais tem contribuido para
formacgéo da acdo social-mundo da vida-e para a construcdo de estrutura social-e sistema.
Rios nos ensina que o letramento em forma de historia e desenho, nas narrativas orais, faz
parte do cotidiano dos alunos-professores indigenas, ja que a lingua indigena é uma lingua
oral e os alunos-professores transmitem esse tipo de conhecimento através do letramento em
forma de desenho sobre sua cultura, é o conhecimento tradicional em desenho narrando suas
historias milenares.

Segue um exemplo, como os povos Kamaiura e Aweti contam sua historia.
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Figura 9 - Os irmaos gémeos

Fonte: Desenho do Prof. Dr. Wary Kamaiura Sabino 2017

Para maior entendimento do leitor sobre o discurso que se refere a aula do curso de
Magistério Intercultural, apresentamos um dos desenhos usados em uma das aulas por nés
observadas. O desenho esta representando a mitologia dos povos indigenas kamaiura e Aweti.
O modo como o professor caracteriza 0 conto na narrativa, e a organizacao social da historia
que conta a historia de dois irmaos gémeos na mitologia, mawutsini (Deus) criou o sol e a lua,
(os irmdos gémeos Kwat sol, e Jay lua.). E sempre a partir de um desenho que as narrativas
vao ser contadas. Como podemos observar 0s contos sdo caracteristicos mais da oralidade, 0s
professores trabalham com muita simbologia, grafismo e desenhos. Dentro das visfes
socioculturais que apresentamos, vamos nos basear em Barton (1994) e Street (1995, 2014) e
em suas Vvisoes ideoldgicas da escrita em que se deixa de vé-la como um mero c6digo ou meio
homogéneo de representar uma suposta oralidade (quase sempre vista também como
homogénea), e junto com a oralidade passamos a ver a lingua como sendo composta de varias

praticas e eventos culturais e discursivos.
Vejamos mais um fragmento a seguir desta vez do aluno-professor 4

O que representa o curso do Magistério Intercultural para vocé e para sua comunidade?
'Ent&o curso curso magistério representa para mim, é é(...) é muito importante trazendo é é
conhecimento para mim para & a (... ) meus alunos para mim passar para meus alunos i para
*minha comunidade isso é trais magistério para mim.

Quais as disciplinas que vocé mais gosta e por que?

*A disciplina que gosto muito lingua portugués, porque para entender portugués é complicado
né ...por isso gosto muito portugués.

Como esse curso estd montado ele atende as suas expectativas?

>Curso (...) entdo esse curso foi montado é é (....) foi montado pelos os gestores né, que ta la
em cima eu é eu na verdade comunidade me indicou para eu ser professor eu esperava esse
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’magistério porque pra mim ter conhecimento na area de professor como posso trabalhar
dentro da sala isso era meu esperanca.

O que é ensinado e como € ensinado?

®Ent&o ai pra insinar tem do tem dois na escrita i (...) na oralidade também.

Fale-me suas tradi¢des linguisticas?

% E ¢ (...) minha tradicdo é dia dia na minha aldeia, na minha casa e vivo eu vive como eu
converso com meus filhos meu pai, e na minha comunidade também.

Como vocé acha que deve manter a sua lingua materna entre seu povo?

'Intdo é (...) minha tradicdo manter a minha lingua é fortalecer né, i fazer como a postila para
pra continua futuramente.

Ha elaboracdo de material didatico para o ensino das diferentes linguas?

Intéo é o trabalho que a gente faz durante o curso cada cada etnia faz seu trabalho na sala,
cada grupo gue tem trés lingua né.

Qual a relacdo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada um?

A 4 relagdo a lingua portugueis é para (....) Se comunica com outro povo e com 0s branco
também.

Que tipo de texto eles usam no curso e quais ja usam em suas aulas na Aldeia?

“Intdo t4 sempre texto foi trabalhado é criar seu texto fazer né, é sua historinha sua
imaginagdo cada um faz seu texto.

O curso entdo esse foi montado pelos os gestores, né que t4 la em cima, neste
enunciado se apresenta um processo que identifica que é o ndo indigena que monta o curso de
Magistério Intercultural, quando o professor se refere aos gestores esta se referindo a pessoa
da secretaria de educacdo do Mato Grosso, assim no vocabulo que ta 14 em cima, o professor-
indigena esta deixando bem claro que sdo as pessoas de fora das escolas indigenas que
pensam as acles pedagodgicas do curso e isso pode ser pensado como uma imposi¢do
governamental sobre a educacao de um outro povo.

Na oracdo eu na verdade comunidade me indicou para eu ser professor eu esperava
esse magistério porque pra mim ter conhecimento, aqui ha um discurso que entendemos como
ambiguo. No relato o professor-aluno emite de forma confusa, quando em sua fala eu
esperava, mas, na realidade é a comunidade que indica a pessoa que executaria a capacitacao.
Esta € uma realidade das comunidades indigenas do Alto Xingu, pelas tradigdes ou relagdes
hierarquias geralmente sdo as liderangas que escolhem quem vai ser professor. Percebemos
que o professor ndo tem autonomia para dizer ndo, muitas vezes os trabalhos ndo sdo bem
desenvolvido por ndo serem eles que se decidiram por vontade propria.

Na oracdo que nos chamou a atengdo na area de professor como posso trabalhar
dentro da sala isso meu esperancga, no discurso o professor legitima o desejo de aprender para
trabalhar em sala de aula, no vocabulo meu esperanca, o pronunciamento do professor

estabelece a com a esperanca do professor de se capacitar para desenvolver um trabalho em
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sua comunidade j& que ele foi escolhido pelas liderancas e ndo pode desconsiderar o pedido,
entéo, ele procura fazer o melhor para sua comunidade.

Observamos que as disciplinas como lingua portuguesa € melhor trabalhada a partir da
oralidade. Ja a matematica eles usam estratégias didaticas mais ligadas as praticas de
letramentos como medir a escola por metro quadrado, as somas das carteiras escolares. Em
biologia eles utilizam a fauna e a flora da regido, geografia eles aprendem sobre a regido do
Alto Xingu e do Estado de Mato Grosso. Artes como pintura corporal desenho graficos,
educacdo fisica exercicios como natacdo no rio e jogos de futebol.

Por ultimo gostariamos de mencionar que na fala do aluno-professor quando este diz:é
sua historinha sua imaginacdo cada um faz seu texto, observamos que no curso também se

privilegia a narracéo.

Figura 10 - Producéo textual

Fonte: cedido pelo aluno Ayato Kuikuro.

Aqui, podemos observar pela foto, um artefato usado em uma das aulas do curso, que
os alunos-professores em suas atividade docentes estdo produzindo um texto, contando a
histéria do contato com a lingua portuguesa. Na lousa o aluno-professor desenhou Orlando
Villas Boas e o0s indigenas que tiveram o primeiro contato com o sertanista. Temos ai um
texto que € produzido de um texto feito por uma semiose diferente do que é usado comumente
na lingua portuguesa. Aqui o texto é produzido por meio de desenho, a discussao ¢ feita de
forma oral e cada aluno conta como seus povos explicam o contato com os sertanistas.

Nossa atencdo aqui se destina a observar que se trata de eventos de letramentos, por
meio de um texto multimodal, os alunos-professores contam suas histérias com a descri¢do de
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personagens e cenarios em forma do género da narrativa. Sobretudo, caracteriza uma tarefa
coletiva para o trabalho no curso, assim a linguagem esta ligada os processos sociais e
culturais. Abaixo transcrevemos a aula de historia que estava sendo ministrada com o uso de

praticas de letramento multimodal.

Darcy Ribeiro, os Villas Bdas dedicaram todas sua vida a conduzir os indios
xinguanos do isolamento original em gue 0s encontraram até o choque com
as fronteiras da civilizacdo. Aprenderam a respeitad-los e perceberam a
necessidade imperiosa de lhes assegurar algum isolamento para que
sobrevivessem. Tinham uma consciéncia aguda de que, se os fazendeiros
penetrassem naguele imenso territério, isolando os grupos indigenas uns dos
outros, acabariam com eles em pouco tempo. Nado s6 matando, mas
liguidando as suas condigdes ecoldgicas de sobrevivéncia. (RIBEIRO, 1997,
p. 19)

Para melhor aclarar nosso leitor, faremos uma breve apresentagcéo de como os alunos-
professores do curso de magistério intercultural sobre o contato com a lingua portuguesa.

Desta forma, com essa primeira parte do capitulo 4, esperamos ter respondido as
nossas duas primeiras questdes de pesquisa 1) como sdao desenvolvidas préaticas e eventos de
letramento nas salas de aula da escola indigena e 2) como sdo (re) construidas as identidades
de docentes indigenas que sdo alunos do curso de magistério intercultural? Em verdade,
entendemos que as praticas e eventos de letramento nas salas de aula da escola indigena estao
muito mais préximas do que Street chama de letramento ideoldgico e, portanto muito mais
significativas para o processo ensino aprendizagem e em relacdo a nossa segunda questéo,
percebemos ainda uma identidade bastante hibrida e fluida.

Passemos agora, para a segunda e Ultima parte de nosso trabalho na esperanca de
poder responder as nossas questdes de pesquisa 3) Quais as diferencas e as semelhancas do
fazer pedagodgico da escola indigena em relacdo as praticas de letramentos de professores
brancos no ensino de lingua portuguesa como lingua materna? e 4) Quais marcas semiotica
presentes nos relatos de professores podem ser consideradas como manifestacdes ideoldgicas

e quais sdo os efeitos de sentido que elas sinalizam.

4.2 Entrevistas com professores em suas comunidades: Representacdes identitarias de
professores indigenas

Essa secdo tem por objetivo observa como os professores que ja possuem graduacéo e
sdo os educadores tanto no curso quanto em suas comunidades. Primeiro vamos ver como o

professor do curso pensa 0 ensino em sua comunidade.
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Vejamos o fragmento a seguir do professorl

Porque vocé decidiu ser professor?

Bem, néo fui eu que decidi, ah!... Antes eu fui escolhido pela comunidade, entédo vou dizer que
ndo decidir de ser professor, mas a minha comunidade que me escolheu para ser ®professor.
Porque faltava uma pessoa pra dar aula, ndo tinha professor naquela aldeia. Ent&o, eu fui né,
ha com o passar do tempo e a minha comunidade confiou em mim. Eu fui estudando. Eu
comecei gostar, gostar de estudo e a partir daguele momento eu me decidi de ser professor.
Autora: Como vocé ver o letramento em seus alunos?
® Ah... esses alunos que eu estou trabalhando, é sdo uns pouco avangado, acho que eles ndo tém
muita dificuldade de, de escrever, de ler né. Mas sim, eles, tém muito e um pouca 8dificuldade
na interpretacdo do texto, até mesmo na lingua portuguesa e, no uso de artigo, °uso de... som
da palavra, s6 esse. Com ajuda do professor eles conseguem ir pra frente.

H& quanta lingua falada na escola?

Aqui tem duas linguas, na verdade tém mais trés, as principais é lingua do Aweti e lingua do

Kamaiura, e lingua Portuguesa.

Vocé é feliz por ser professor?

12 Bastante, muito, muito é ate porque eu gosto muito de estudar, eu gosto muito. de interagir,
eu gosto muito de... acho que o ser professor é minha vida, acho que a vida que eu amo, a
14minha profissdo que eu amo.

Assim como jé se tinha percebido nos relatos dos alunos-professores da secéo anterior,
o professor do curso que é indigena e que possui doutorado em Linguistica pela Universidade
de Brasilia, também nos diz que ele foi escolhido pela lideranca de sua aldeia. O interessante
aqui é que o professor comenta que esta com uma turma de alunos mais avancada e , portanto
ndo acredita que seus alunos tenham maiores problemas com o aprendizado. Declara que ha
um pouco de dificuldade na interpretacdo de textos o que pode ser motivado pelas diferencas
culturais. Mas pela propria formacdo do docente, a preocupacao apontada é com a dificuldade
de seus alunos entenderem por exemplo o uso de artigos, categoria gramatical da lingua
portuguesa

Voltemos agora ao aspecto identitario quando relemos o enunciado , ""entdo vou dizer
que ndo decidi de ser professor, mas a minha comunidade que me escolheu para ser
professor, porque faltava uma pessoa pra dar aula”. Aqui, podemos perceber que assim
como acontece em sociedades de ndo indigenas a escolha da profissao € algo que é imposta ou
porgue ndo se tem outra op¢do, como tantos casos no Brasil de docentes que acabam sendo
professores por falta de escolha. Imposta também por questdes de oferta trabalho. No caso do
professor indigena essa questdo esta mais ligada a sua cultura e, talvez por isso mesmo, nao
possa ser entendida da mesma forma. As questdes culturais séo muito mais complexas do que
podemos comentar aqui. No caso citado foi a necessidade de alguém para ministrar aula em

sua comunidade.
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Portanto, ser escolhido pode ter uma valoragéo diferenciada entre culturas. O que para
a sociedade de ndo indigenas pode ser entendido como negativo, para indigenas néo
necessariamente o é. Assim é que se estabelecem as praticas politicas sociais dentro da
comunidade indigena. Em reunido, as liderancas decidem os cargos de professores, assim
como de agentes de salde, por exemplo. Desta forma, as identidades do cidaddo indigena sdo
constituidas em préticas discursivas particulares. S3o fatos baseados em realidades
diferenciadas, em crencas e valores de visdo de mundo ou de praticas ideologicas que, por
vezes, se distanciam por vezes se aproximam. As identidades dos individuos indigenas sdo
compreendidas, negociadas no contexto hierdrquico de um povo com sua propria ordem
discursiva. Ordem esta também inserida em relacdes de poder tipicas das politicas sociais de
diversas sociedades.

Na oracdo, ndo tinha professor naquela aldeia, entdo eu fui né, ha com o passar do
tempo, percebemos que por falta de docente na comunidade, por questdo de que os alunos ndo
estavam sendo alfabetizados, tomou-se a deciséo de que era preciso tomar um posicionamento
frente a uma demanda que era a escolha de uma pessoa que trouxesse caracteristicas que a
identificavam como um professor. Observamos isso por meio do uso da negativa "que nao
tinha professor . Havia uma demanda especifica.

O interessante é que esse professor ndo parecia estar desapontado com isso. N&o
houve no relato nenhuma queixa, ao contrario, observamos que 0 mesmo comenta que com 0
passar do tempo foi se acostumando com a ideia de ministrar aula em sua comunidade.

O professor assevera gque, "minha comunidade confiou em mim, eu fui estudando, eu
comecei gostar ”. Entdo, percebemos que o professor se sentiu responsavel por desempenhar
uma tarefa que era necessaria. Comecou a estudar e pesquisar como ministrar aula e comegou
a gostar de ser professor, assim observamos que a maneira de confiar entre os povos indigenas
sdo marcas de sabedoria entre as liderancas e comunidades, ndo existe um contrato em papel
entre os indigenas, mas a palavra é o registro de acordo entre as liderancas e sua comunidade.

O professor afirma que gosta do estudo e a partir do momento que sua comunidade o
escolheu ele internalizou que queria ser professor. 1sso é entendido por nés como sendo uma
marca identitaria indigena que os diferencia. Diferenca ndo marcada pela negatividade mas
sim pela diversidade de crencas e valores. nem melhor nem pior, apenas diferente.

O professor afirma ainda gostar da profissdo e procura se capacitar para cursar uma
graduacéo e no caso desse professor hoje ele tem graduacéo, duas especializagdes, mestrado e
doutorado. Isso ndo quer dizer que todos os professores indigenas tenham as mesmas

oportunidades. Ha outros professores que também desempenham a profissdo por
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compromisso com sua comunidade e comecam a frequentar o curso de Magistério
Intercultural.

Com a finalidade de ampliar nossas investigacdes pretendemos fazer mencdo ao uso
do vocébulo “avangados” em “ah, esse alunos que eu estou trabalhando, é séo um pouco
avangados", na fala do professor, entendemos que por avancados, ele deseja informar que
estes alunos ja sabem ler e escrever na lingua portuguesa, mas para fins de atingir nossos
objetivos queremos saber como sdo desenvolvidas as praticas de letramentos em sala de aula
no curso de Magistério Intercultural, pois estes professores estdo capacitando os demais
docentes para trabalharem com praticas e eventos de letramento, que valorizem a lingua de
cada etnia tanto na pratica da escrita como na oralidade.

Focando nossa atencdo na oracdo, mas assim, eles tém muito e um pouco dificuldade
na interpretacdo de texto, esse eles, estd se referindo aos seus alunos do curso e podemos
observar que o professor deixa implicito que seus alunos tém muita dificuldade em aprender
uma nova lingua, mas tém pouco, problema em interpretar. Essa constatacdo pode ser
explicada pelo convivio com a lingua portuguesa de forma mais particular. Todos sao
brasileiros e de alguma forma sempre estiveram em contato com falantes de lingua
portuguesa. Desta forma, interpretar a lingua deve ser uma acdo mais pratica do que o
conhecimento da estrutura dessa mesma lingua. Afirmamos isso baseadas na fala do professor
que logo em seguida observamos comenta : "até mesmo na lingua portuguesa €, no uso de
artigo, uso de som da palavra, sé esse com ajuda do professor eles conseguem ir pra frente”

Ainda em relacdo a este trecho da entrevista, no enunciado no uso de artigo uso de
som da palavra, o professor estd afirmando uma dificuldade estrutural mas, também
estabelece uma relagdo semantica e claro, fonoldgica dos artigos definido/indefinido da lingua
portuguesa que diferem das linguas dos alunos do curso.

Baseadas em nossas anotacfes em diério de campo, lembramos que na lingua materna
dos povos pesquisados ndo ha conjugacéo verbal, nem artigos definido e indefinido. Neste
sentido, o professor relatou em conversas informais que sentia necessidade de elaborar seu
material didatico com o pouco recurso que a escola Ihe oferece, construindo em cartolina ou
na lousa nomes dos verbos e substantivos na lingua portuguesa e na lingua materna, sempre
preocupado em trabalhar baseado na oralidade para a insercéo da escrita.

Na proxima figura, podemos por meio de nossas observacdes em sala de aula
apresentar um exemplo do como esse docente organiza alguns conteddos. Ele realiza um
exercicio para seus alunos completarem no préprio quadro ou em caderno, os verbos e

substantivos que estdo presente nas praticas sociais de seus alunos-professores.



86

Figura 11 - Exercicios
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Quando o professor afirma ' eles conseguiram ir pra frente", esta fazendo mencao ao
fato que seus alunos do curso foram aprovados no ano letivo, (os modulos do curso de
Magistério Intercultural). Observamos em pesquisa de campo que as provas que sdo aplicadas
nessa fase de avaliagéo de final de semestre sano predominantemente focadas na escrita. 1sso
porque a avaliacdo dos alunos na comunidade até o oitavo ano é realizada sempre com énfase
na oralidade.

Aqui vale o comentario, que a principio a pratica observada é recorrente e analoga ao
fazer pedagogico de ensino de lingua portuguesa nas escolas para falantes nativos. Claro que
ndo estamos com isso querendo afirmar que o desenrolar didatico seja 0 mesmo. Isso porque a
esta altura de nosso trabalho ja podemos afirmar que a escola indigena trabalho muito mais
proxima da perspectiva ideoldgica de letramento como esbogada por Street (1995, 2014).

Street (1995, p. 3) argumenta pela mudanca nos estudos do letramento, das
idealizacOes para uma concepcao concreta de praticas de letramento em contexto sociais reais.
Situado no contexto sociocultural, o letramento é diversificado, plural, organizado em género
discursivo particular, e isso precisa ser lembrado no processo de formacdo de professores.
Seguindo nossa analises, leiamos mais um fragmento de texto.

Professor 2:

Quais sdo as principais atividade trabalhadas em sala de aula?

!As atividades trabalhadas no curso, quer dizer na sala de aula, voltada né voltada cotidiano
dos alunos como (...) é arte porque a voltada pr6 convivio pra crianca que é 3trabalhada em
sala de aula entéo € isso o trabalho realizado em sala de aula.

Como vocé ver o letramento em seus alunos?
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*Entdo é que eu vejo em letramento no meus alunos, a a maioria estdo escrevendo na duas
linguas em lingua portuguesa e lingua materna, existe aluno que tem um aprendizado de
6vagar, entdo isso eu vejo que tem a dificuldade na sala de aula de acompanhar o professor
seus colegas entao existe isso.

O que é ensinado e como ¢ ensinado?

'O que é ensinado, sim é a gente eu trabalhando lingua portuguesa na sala de aula e lingua
materna, geografia, histéria da lingua portuguesa, matematica é entdo essas disciplinas que eu
%estou trabalhando em sala de aula.

Observamos que o desenvolvimento profissional dos professores indigenas, por meio
das préaticas pedagogicas sdo norteadas pelas praticas sociais com foco no objetivo do curso
que 'e preparar esse profissional para o trabalho com as criangas nas suas comunidades.
Percebemos, também que énfase no discurso do professor que foi entrevistado no curso de
capacitacdo esta diretamente relacionado com uma consideracdo tematica com fundamento
cultural incorporada contetdo cultural que é necessario ser considerado no curso de formacao
de professores indigenas.

Percebemos na entrevista na fala do professor indigena que estabelece uma
interdiscursividade que podemos perceber em relacdo as principais atividades trabalhadas em
sala de aula, na linha (1) na oracdo as atividades trabalhadas na comunidade, quer dizer na
sala de aula, no discurso percebe que entre as perspectiva educacional, o ensino e
aprendizado tanto na escola como na comunidade € considerado como um encontro de
saberes, assim 0s alunos indigenas valorizam o aprendizado oriundo de praticas sociais como
0S costumes e crengas.

Na oracdo voltada né voltada cotidiano dos alunos como é arte porque a voltada
convivio, no discurso percebemos alguns tracos da linguagem do professor que corroboram
uma pratica de ensino e aprendizado, que sdo voltadas para a realidade das comunidades dos
cursistas, com énfase na confeccdo de artesanato, no aprendizado nem funcdo da

comunidade.De acordo com analise, as categorias da entrevista com relacdo ao letramento.

4.3 Um pouco da historia, eventos de letramento na prética escolar indigena:
caminhando para as nossas consideracoes finais.

De acordo com Batista Junior (2009), os eventos de letramento se repetem
regularmente na vida das pessoas e “dao pistas da pratica de letramento” que utilizam no
contexto escolar. Dessa forma, relacionamos a seguir algumas atividades realizadas pelos

docentes indigenas em seu curso de formagéo:
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Quadro 4 - Recursos utilizados nas disciplinas do curso Magistério Intercultural

Disciplina

Lingua
Portuguesa

Matematica

Geografia

Historia

Exemplo de contetdos

Producdo textual de histdria da
mitologia indigena.

Literatura indigena.

Ensinamento dos nimeros de 1 a
20.

Estudo da geografia da aldeia e
do Estado Mato-grossense.

Explicagdo sobre o periodo
colonial, o periodo imperial, as
expedicdes historicas dos
bandeirantes no sertdo mato-
grossense e a historia de contato
com os irmaos Villas Boas.

Atividades Recursos
Os alunos relatam contos de Caderno.
muni
sua comunidade e Quadro.
apresentam-nos a seus
colegas. Formam frases com Cartolina.
as palavras aprendidas. Taefe.
Revistas.
Contam os dedos das maos Caderno.
e dos pés, as pl_antas e as Quadro.
frutas disponiveis nas rogas
(pés de banana, mamaéo, O proprio
mandioca etc.), 0s peixes e corpo.
as cacas quando o pescador Plantas.

ou cagador chega a aldeia.
Carteiras da

sala.

Colheita de
frutos.

Cacas e pescas.

Analise dos mapas. Caderno.
Aulas praticas na aldeia. Quadro.
Cartolina.

Documentarios.
Mapas.

Livro didatico.

Aulas tedricas e aulas de Caderno.
mpo.
campo Quadro.
Documentarios.
Mapas.

Livro didatico.
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Disciplina Exemplo de contetidos Atividades Recursos
Ciéncias Ensinamentos sobre nomes de Aulas teoricas e aulas de Caderno.
plantas, aves, peixes e animais campo.
; o Quadro.
que existem dentro do territorio
indigena; preservacao das Cartolina.

nascentes dos rios; preservacao

contra queimadas; descarte de

materiais que possam contaminar Fauna e flora da
0 solo. aldeia.

Livro didatico.

Fonte: adaptado das notas de campo da pesquisa

Esses sdo alguns exemplos de eventos de letramentos utilizados pelos professores do
Magisteério Intercultural a fim de ensinarem aos alunos do Ensino Médio a Lingua Portuguesa
em disciplinas comuns a comunidade ndo indigena. O objetivo é habilita-los a docéncia para
as criancas de suas aldeias.

Vemos que a oralidade predomina nesses eventos e que a pratica escrita é inserida
paulatinamente. Assim, as aulas sdo muito mais praticas que tedricas e a bagagem de vida
dessa sociedade é muito valorizada.

Os recursos sdo adaptados ao que a aldeia tem a sua disposi¢do. Algumas escolas
possuem quadro branco e quadro negro. Entretanto, nem sempre eles tém a caneta especifica
para 0 quadro branco e o giz para o quadro negro. Por isso, utilizam até mesmo carvao ou
urucum.

Partindo dessa perspectiva, percebemos neste trabalho a importancia da oralidade no
Magistério Intercultural, reforcando a visdo da escrita que abre caminho para a reflexdo de
posturas ideoldgicas, (no sentido usado por Street), que enfatiza a interacdo natural e
necessaria entre escrita e valores socioculturais ideologicos, existentes nas culturas que a

adquirem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com os resultados aqui apresentados acreditamos termos alcancado um importante
passo no caminho que nos levard a um maior conhecimento da histéria da educagdo escolar
indigena, relacionado ao conhecimento do curso do Magistério Intercultural. Dessa forma,
concluimos que ha praticas significativas de letramentos no trabalho dos professores- alunos
indigenas no curso do Magistério Intercultural e que estas praticas estdo muito mais proximas
do que Street (1995, 2014) denominaria préaticas de letramento ideoldgico.

N&o desconhecemos que a nossa analise indicou questdes que ndo eram nosso foco,
mas que ainda pretendemos estudar como desmembramento desse nosso primeiro esforco de
pesquisa. Por exemplo, constatamos que, se por um lado, hd uma preméncia pela apropriagao
do portugués-académico pelos povos participantes da pesquisa, no curso de magistério
intercultural que ¢ impulsionada pela exigéncia do mesmo por parte da academia, por outro, o
portugués-indigena tem caracteristicas linguisticas proprias e Se constitui em importante
construtor/veiculador das identidades indigenas. Isso, portanto, pode ser considerada como
nosso primeira contribuigdo, tentar instigar mais pesquisadores para que se debrucem sobre a
necessidade de que os cursos de formagdo indigena focalizem, discutam e problematizem
tanto a tensdo que pode ser estabelecida entre portugués-académico e portugués-indigena
como as metodologias de ensino de lingua portuguesa de forma que esta possa contribuir para
a apropriacdo do portugués-académico sem que isso signifique silenciamento do portugués-
indigena.

No entanto, sabemos que nessa Ultima parte do trabalho cabe a nos a tarefa de finalizar
esta dissertacdo respondendo nossos objetivos de pesquisa e a isso nos dedicaremos.
Tinhamos como objetivo geral investigar como os professores das etnias Kamaiurd e Aweti
em formacéo inicial no curso do magistério intercultural participam e constroem praticas e
eventos de letramentos em aulas de Lingua Portuguesa.

Para conseguir tal intento, investigamos o curso do Magistério Intercultural, que
habilita alunos do Ensino Médio para a docéncia nas comunidades indigenas, e percebemos a
dificuldade e a responsabilidade que cabe a docentes do curso e também aos alunos desse
mesmo curso terem que desempenhar um duplo papel. Isso com certeza, influencia a suas
identidades. Inicialmente é preciso dizer que o ensino de portugués para indigenas guarda
algumas especificidades. Em primeiro lugar, a lingua portuguesa ¢ para o indio a lingua do

colonizador e, assim sendo, traz o rango da violéncia do contato e do silenciamento das
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linguas indigenas. Em segundo lugar, aprender o portugués significa para o indio poder lutar
pelos seus direitos. O portugués configura-se assim numa lingua instrumento, arma,
ferramenta, quase um mal necessario. Por fim, deve-se acrescentar ao que foi dito o fato de
que a lingua portuguesa traz um referencial cultural — a saber, o ocidental capitalista —
parafraseando Fairclough (2003) o completamente diverso do referencial cultural dos povos
indigenas. Estas diferengas ¢ que tornam o processo de ensino-aprendizagem do portugués no
contexto indigena extremamente complexo.

Também nos propomos a desmembrar nosso objetivo geral em especificos.
Compreender como as identidades desses alunos-professores sao constituidas e negociadas no
contexto da educagdo indigena. Comparar os usos dos diferentes letramentos na escola
indigena e identificar questfes ideoldgicas envoltas nas praticas de docentes indigenas que
sdo alunos do referido curso.

Compreender as identidades nunca é tarefa facil, mas podemos dizer que chegamos a
conclusdo por meio de nossos dados que as questdes identitarias sdo uma questdo de
representacdo ou seja, a representagdo € um processo discursivo, um processo de significagdo
sempre culturalmente determinado ¢ sdcio-historicamente construido. Foi nesse sentido que
buscamos entender, analisando as praticas discursivas dos professores indigenas sujeitos de
pesquisa, o que significa para eles, hoje, nesse momento histérico e no contexto social em que
estdo inseridos, serem “alunos e professores”, isto ¢, serem membros do povo Kamaiurd e
Aweti. Porque ao falarmos em identidade indigena sempre estaremos falando de uma
representacdo, ja que aquela ndo implica em esséncia alguma: trata-se, antes, de uma
construgdo discursiva permanentemente (re)feita a depender da natureza das relagdes sociais
que se estabelecem, ao longo tempo, entre sujeitos sociais e étnicos (Hall, 1997b.; Mabher,
1996; Silva, 2000; Woodward, 2000, dentre outros) .

Quando comparamos o0s usos dos diferentes letramentos na escola indigena
conseguimos identificamos questdes ideoldgicas envoltas nas praticas de docentes indigenas
que sdo alunos do referido curso. Notamos que temos muito que aprender com os trabalhos
desenvolvidos por estes atores sociais. Um desses aprendizados poderia ser a forma como se
valoriza e da enfése a ensino real e funcional. A um ensino que se preocupa em pensar o ser
humano como sujeito de seu proprio mundo: ele ¢ quem constroi e reconstroi o seu mundo e a
si proprio por meio do discurso. Essa compreensdo levou-nos a selecionar para a construcao
do arcabougo tedrico desta dissertagdo as concepgdes teoricas que se alinhassem a essa
concepcao de linguagem como pratica socialmente construida e como instrumento de

transformacgao.
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Os professores-alunos do curso sempre demonstraram saber que sob sua
responsabilidade, estava a tarefa de fazerem seus alunos conhecerem a Lingua Portuguesa a
fim de exercitarem seus direitos e deveres no interior da sociedade brasileira. Agindo como
atores que facilitam aos seus alunos que estes continuem desempenhando amplamente sua
cidadania no interior da comunidade a qual pertencem utilizando cada um, sua lingua
materna. E por esse motivo, entdo, que os professores indigenas, em seu processo de
formacdo, tém, o tempo todo, que refletirem criticamente sobre as possiveis contradi¢des
embutidas nesse duplo objetivo, de modo a encontrarem solucdes para os conflitos e tensdes
que porventura surjam.

Claro que temos que apontar alguns problemas. Notamos desafios do curso do
Magistério Intercultural pesquisado. Entre eles esta a quantidade de etnias do Xingu
acolhidas, cada uma com sua cultura, seus costumes e suas linguas. Dentre as muitas
dificuldades encontradas por esses professores estd a questdo da adaptacdo do calendério
escolar, uma vez que cada etnia tem suas tradi¢Oes, festas, celebracbes e rituais que
acontecem em datas diferentes e que precisam ser respeitadas. Além disso, cabe a eles a
elaboracdo do projeto politico pedagdgico da escola, assim como o estabelecimento dos
objetivos educacionais, da grade curricular, do contetdo das disciplinas e do sistema de
avaliacéo.

Outra objecdo com que se deparam é a producdo de seu proprio material didatico,
utilizando somente os recursos que a escola ou a comunidade lhes oferece. Eles ndo tém a sua
disposicdo bibliotecas com acervo em Lingua Portuguesa, nem jornais e internet, ja que as
aldeias ndo dispdem desses aparatos. Dessa forma, preparam seus proprios materiais e
desenvolvem vérios letramentos com aquilo que possuem.

Ademais, pelas observacdes em campo, percebemos que professor indigena sempre
trazem em sua bagagem um amplo dominio dos conhecimentos acumulados por seu povo,
mas seu conhecimento sobre os saberes da escola formal brasileira nem sempre € satisfatorio.
Assim, € preciso uma estrutura e uma didatica diferente para esse curso, a qual procuramos
deixar um pouco claro e com mais de detalhes neste trabalho.

Como demonstra, por exemplo, Maher (2006).

O curso de Magistério Intercultural do Alto Xingu/MT tem o objetivo de
formar professores indigenas, a nivel de Ensino Médio, para lecionarem em
suas aldeias. Acolhe 10 etnias, quais sejam: Kamaiura, Aweti, Kuikuro,
Kalapalo, Matipu, Nafukua, Yawalapiti, Mehinako, Waura e Trumai. Possui
um curriculo diferenciado para se adequar, na medida do possivel, a todos. E
feito por médulos e os alunos permanecem 45 dias no curso e 60 dias em
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suas comunidades, onde exercem o papel de educadores. H& um barco-
escola a disposicdo deles para 0s momentos em que ndo podem se ausentar
de suas aldeias.

Com base nos estudos dos autores que usamos e das categorias analiticas por mim
escolhidas, como a avaliagdo segundo Fairclough (2003, p. 171) bem como, as estruturas
gramaticais usadas pelos professores participantes da pesquisa serviram para mostrar quais
vozes que representam os diferentes discursos que podem existir no eventos sociais
analisados. Das categorias de analises deste trabalho tanto a interdiscursividade como a
intertextualidade foram capazes de oferecer momentos ricos de interacdo, ligagdes que
pressupdem e estabelecem préticas das identidades na sociedade indigena.

Precisamos com essa pesquisa percorrer um longo e arduo caminho de investigacéo
até chegarmos aqui, mas queremos terminar demonstrando que é preciso ainda muita luta e
investigacBes para poder contribuir de alguma forma para os estudos linguisticos e sociais de
nossa comunidade no curso de Magistério Intercultural. E, também, no estudo de prética e
eventos de letramento no ensino de lingua portuguesa com o objetivo de ressaltarmos o
fortalecimento de nossa lingua materna.

Acreditamos que posamos valorizar a nossa cultura, saberes do nosso povo
entendendo e dominando o conhecimento de uma lingua estrangeira. Em nossa pesquisa,
precisamos ressaltar que as identidades dos alunos-professores séo constituidas e negociadas

no contexto dos povos indigenas Kamaiura e Aweti.
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APENDICE A — QUESTIONARIO ALUNOS-PROFESSORES
Texto 1

Perguntas realizadas em alunos-professores do curso do Magistério Intercultural, que

sdo professores em suas comunidades.
Nome: Idade: Etnia: Tronco Linguistico: Endereco:
1) O que representa o curso de magistério intercultural para vocé e sua comunidade?
2)  Quais as disciplinas que vocé mais gosta e por qué?
3) O que é mais facil e o que é mais dificil para vocé?
4)  Quais sdo as principais atividades feitas no curso?
5)  Como esse curso estd montado, ele atende as suas expectativas?
6) O que é ensinado e como é ensinado?
7)  Fale-me sobre sua tradicéo linguistica?
8)  Como vocé acha que deve manter a sua lingua entre seu povo?
9)  Quais sdo as disciplinas ensinadas no curso?
10) Haelaboracdo de material didatico para o ensino das diferentes linguas?
11) Qual a relagdo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada um?

12)  Que tipo de texto eles usam no curso, e quais ja usam em suas aulas na aldeia?



101

APENDICE B - QUESTIONARIO PROFESSORES

Perguntas realizadas com professores que trabalham em suas comunidades, que séo

professores no curso de magistério intercultural que ja possui graduagédo ou pos-graduacéo.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9

Nome: Idade: Etnia: Tronco linguistico: Endereco:

Por que vocé decidiu ser professor?

Quais sdo as principais atividades trabalhadas em sala de aula?

Como vocé avalia o letramento em seus alunos do curso de magistério Intercultural?
O que é ensinado e como € ensinado?

Hé& quantas linguas faladas na escola?

Ha elaboracdo de material didatico para o ensino das diferentes linguas?

Qual a relacdo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena para cada um?
Que tipo de textos vocés utiliza para trabalhar a oralidade com os alunos?

Quando um aluno tem dificuldade de aprendizado, como e trabalhado as disciplina

com esse aluno?

10)

11)

O que vocé pensa sobre o futuro da educacdo indigena dentro da sua aldeia?

Vocé é feliz por ser professor?
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ANEXO A - ENTREVISTA COM ALUNO-PROFESSOR NA ALDEIA KAMAIURA
Texto 2
06/02/2017, Territorio Indigena Alto Xingu Mato Grosso.
Autora: O que é mais facil e o que é mais dificil pra vocé?
Y, K:

E é facil é pra aprender ¢ é( ...)matematica du matematica ¢ adicdo né agora osoutros
matérias como multiplicacdo divisdo é pouco complicado mais que eu fico com dificuldade

que ta td complicado lingua portugués.
Autora: Quais séo as principais atividades feitas no curso?
Y, K:

Principal atividade no curso é é (...) € matematica geografia é é (...) portugués, histéria

é lingua materna também.
Autora: Quais séo as disciplinas ensinadas no curso?
Y, K:

As disciplina (...) que foi passado lingua portugueis matematica geografia histéria

biologia artes educacao fisica.
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ANEXO B - ENTREVISTA COM ALUNO-PROFESSOR ALDEIA SAIAO
Texto 3
13/02/2017 Territorio Indigena Alto Xingu Mato Grosso
Autora: Quais as disciplinas que vocé mais gosta e por qué?
J, K:
E eu gosta muito a lingua portuguesa, porque para mim esta aprendendo melhor
falar ndo sei muito as palavras na lingua portugués.
Autora: O que é mais facil e o que é mais dificil pra vocé?
J, K:
Ha t4, ta bom, quando eu fico longe fica dificil pra mim eu sinto da minha familia,

as vezes fico com saudades e e também quando eu fico com as pessoas também ¢é é di
outra etnia né, que eu ndo falo muito bem no portugués ai a gente onversa com a lingua

portuguesa.
Autora: Como esse curso estd montado ele atende as suas expectativas?
J, K:

Sim atende é eu estava esperando esse dai como entrou né, esse curso € ja tava

esperando porque tava querendo mesmo.
Autora: O que é ensinado e como € ensinado?
J, K:

O que é ensinado, é ensina é eles ensina nois né, pra mim a gente aplicando a melhor

na nossa na nossa aldeia e escola também.

Autora: Ha elaboracdo de material didatico para o ensino das diferentes linguas?
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J, K:

Ha deixa eu ver, € a ta como a gente fais uma tipo desenho com cartolina e textos e

explicando também.

Autora: Qual a relacéo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada

um?
J, K:

Ta é mais mesmo com é por exemplos e como meu irmdo e a minha familia também
conversamos na propria lingua, lingua materna né, e com outra etnia é que a gente néo fala a

mesma lingua eles tem a lingua deles e a gente conversa com o portugués
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ANEXO C - ENTREVISTA COM PROFESSOR ALDEIA SAIDAO
Texto 4
19/01/2017, Territério Indigena Alto Xingu Mato Grosso
Autora: Quais sdo as principais atividades trabalhadas em sala de aula?
W, K:

Olha na sala de aula de indigena, onde a gente trabalha na comunidade, eu.trabalho
com os alunos de Ensino Fundamental, o Ensino Fundamental, s6 que. ai, no Matriz
Curricular ele fala que para aluno de Ensino Fundamental vocé tem. que dar tudo, todas as
disciplinas Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias. Sociais, Quimica, lingua portuguesa e
outras disciplinas também. Mas vocé tem que dar bésicos, e nds, por exemplo, e eu, por
exemplo, como eu ja. sou formado em Letras. S6 que ai, aquelas areas de conhecimentos e é
a. minha area. Entdo, um pouco, eu pego todas as disciplinas, os basicos pra dar aula pra os

alunos.
Autora: O que € ensinado e como €é ensinado?
W, K:

E tudo na pratica, vocé dar, eu dou aula, 0 assunto, eu pego assunto de uma. disciplina,
a gente trabalha com a pratica. Contando a histéria como por exemplo, trabalhando sobre
historia, a gente tem que ir pro mato, da caminhada. para mostrar qual eram as personagens

contadas pelo povo antigo, a gente vai caminhando e contando. Entdo, € tudo na pratica.
Autora : Ha elaboracdo de material didatico para o ensino das diferentes linguas?
W, K:

Aqui, trabalhando com essa e com esse conteudo, a gente consegue trabalhar. E eu,
por exemplo, eu falo duas linguas, consigo trabalhar naquela escola. Pra traducdo também a

gente usa lingua portuguesa. Isso é mais com ajuda dos professores com aluno.
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Autora: Qual a relagéo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada

um?
W, K:

Na escola, como escola sé ensina naquela escola dar aula, o professor, acho. que nédo
tem muita dificuldade. Mas sim, se vocé trabalhar na outra escola, na. escola central, onde
tem muitos alunos com diferentes etnias, realmente um. pouquinho dificil. Pra vocé ficar
comunicando, vocé tem que usar a lingua. portuguesa, € um meio de comunicacdo. Que a
gente chama segunda Lingua né. Entdo, somente com a lingua portuguesa a gente se

comunica. Mas no casso, por outro lado a etnia com etnia se comunica.
Autora: Que tipo de textos vocés utiliza para trabalhar a oralidade com os alunos?
W, K:

E, no ensino fundamental, vocé tem que usar e trabalhar com poesia, trabalhar. com
as frases e contando da pescaria, contando histéria da roga da contando. historia de plantas e
diversa historia né. Isso, os alunos tem que montar, faz desenho e faz texto, contando historia.

Autora: Quando um aluno tem dificuldade de aprendizado como sdo trabalhadas as

disciplinas com esse aluno?
W, K:

Olha, vocé tem que d& mais atencdo para ele, quando tem muita dificuldade, ta. meio,
0 ritmo ta meio devagar, vocé tem que da mais atencdo a ele, incentivar. ele, ou entdo, tudo
em grupo, no coletivo, tem que da e fazer uma leitura tudo. junto. Aqui € diferenciado
também, vocé tem que dar aula conjunto e ler tudo. junto. E também ndo pode ser muito

rapido, tem que ser devagar para ele pegar o ritmo e ja pega o ritmo de outros alunos.
Autora: O que voceé pensa sobre o futuro da educacéo indigena dentro da aldeia?
W, K:

Eu penso que daqui a geracdo que vem que melhore né, cada vez mais.estruturar mais
a sua escola, os professores se capacitarem mais né, por que. hoje eu estou e amanha néo vou

estar mais, entdo, os professores tém que se. capacitar. Os alunos, proprios alunos que foram
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ensinados pelos professores. antigos, eles podem se transformar também como professor.
Futuramente eles podem instalar mini faculdade e para que eles mesmos gerenciem sua

escola, por ele.

ANEXO D - ENTREVISTA COM PROFESSOR NA ALDEIA ARAYO

Texto 5

22/01/2017, territdrio Indigena Médio Xingu Mato Grosso.
Autora :Porque vocé decidiu ser professor?

K, I, K:

Entdo, eu ndo decidi de ser professor, eu aprendi amar esse servigco né, porque antes o
que eu decidi ser, foi ser Agente de Saude. Esse foi o primeiro trabalho que eu fiz pela minha
vontade né, entdo, eu fiz... €... ja estava trabalhando como atendente né, como naquela época
pessoal chamava de monitor ne, é.. com essa coisa de professores que a FUNAI contratava,
vinham e ficavam bom tempo quatro meses, depois ia pra cidade e demorava pra voltar, e
entdo, as criancas ndo aprendiam né. Ai contar um pouco da histéria, eu ndo sei se vocé
conhece da histéria do Raoni e o Sting quando eles foram 1a para Europa. Ai o Raoni ganhou
um bom dinheiro nessa campanha junto com o Sting né, ai a gente... ai como o Raoni ganhou
muito dinheiro, precisava gastar esse dinheiro a beneficio do povo do Xingu né. E ai, é um
projeto maior que foi feito, foi criar a Fundacao Mata Virgem né, depois foi extinto, ai criou
Ava-Associacdo Vida em Meio Ambiente né. Esse promoveu o curso de Magistério para
professores. E ai, aaa.. 0s meus tios que também séo caciques, e como eu tinha essa facilidade
lidar com coisa do branco, e assim eles, é... Conheciam né, entdo, eles me indicaram e eu até
ndo quis ne, primeira reunido, segunda reunido e na terceira reunido que era ultima conversa,
a minha méae e o meu pai dizeram, 00. se 0S seus tios querem, 0 que VOcé tem que cobrar
deles, que eles te apoiam, coloca vocé e ndo abandonam vocé. A partir disso eu aceitei né,
porgue 0s meus pais também pediram. Aceitei e a mesma assim foi levando dois trabalhos,
trabalhava tanto na Saude e trabalhava na educacédo também, isso foi logo no inicio da década
de 90 né. E ai foi, ai quando veio Magisterio, e ainda continuei trabalhando na area de saude,

hoje também continuo ainda trabalhando né. A gente ndo esquece o que a gente aprendeu né,
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entdo, e depois eu fui gostando lidar com ha, pra mim, é gostar e amar desse servigo foi... ndo
com os alunos, né. Eu, pra mim foi assim ajudar outros professores lidarem com nossos
alunos, como é que tem que utilizar a lingua portuguesa para compreensdo dos nossos alunos,

né. Isso que foi uma coisa que me fez se interessar mais pelo esse trabalho.
Autora: Quais séo as principais atividade trabalhada em sala de aula?
K 1LK:

Eu, com vaérios cursos que tenho, ndo s6 da graduacdo e de pos-graduacdo, mas eu
tenho curso de 40 horas de pedagogia, ndo pedagogia para trabalhar com os alunos, pedagogia
pra trabalhar com os professores né, de que forma que a gente tem que formar professores pra
lidar com as criancas, né, tenho esse curso 40 horas. Entdo, assim, as principais atividades que
eu, hoje néo estou como professor, eu estou como coordenador pedagdgico, da nossa escola.
O que eu oriente 0s nossos professores, 0s meus professores a trabalharem é mais valorizacao
da convivéncia da nossa crianga desse povo ne. E respeitar os outros alunos, isso segundo
grau gque tem, outros alunos que outras etnias. Hoje alunos que tém, alunos, no segundo grau:
os alunos Kayabi, Trumai, Waura, no EMIEP tem Kamaiura também, entdo, a gente € lidando
com esses alunos, a gente, apesar de essa palavra de ser professor, a gente ndo descobre as
coisas né, a gente repassa as coisas 0 que a gente aprendeu. Sempre digo para os professores
que nunca ignore as opinides dos nossos alunos, né, porque a gente aprende junto com eles
também. Ensinando a gente aprende demais lidar e entdo, a gente trabalha mais com essa, esse
respeito da cultura de cada familia né, porque muitas vezes quando a gente fala assim, a gente
vai trabalhar religido, ndo religido catolica, religido evangélica e outras religides também.
Cada familia tem sua religido, se o crer, entdo, a gente respeita isso, entdo, as principais
atividades séo essas e como viver, né. O povo Ikpeng, ele tem uma tradi¢do que é obrigatorio
a partir de crianca fazer tatuagem, ele fica recluso em liberdade, depois que ele termina
reclusdo em liberdade, é obrigatorio de ele estar participando de um curso Arquitetura. Por
que? Ele, Ninguém vai construir sua casa pra vocé, aqui indigena, cada um construir sua
casa. Nao é igual 14 na cidade vocé contratar um pedreiro, ou engenheiro civil pra fazer
projeto e vocé manda construir sua casa, apesar de se assim, vocé fala, ‘eu estou construindo
minha casa’ ndo, alguém esta construindo pra vocé, vocé estad pagando. Mas aqui, entdo, isso
é obrigatoria, eu insisto com nossos professores que trabalhem a profundamente isso com
nossos alunos. Essas sdo principais trabalhos que a gente trabalha com os professores. E eu

guando vou trabalhar, é cobrindo alguns professores que viajam pra resolver os problemas dos
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pessoais, problema de salde, eu trabalho dessa forma, trabalho mais com as tedricas e
praticas.

Autora O que é ensinado e como é ensinado?
K, I, K:

Aqui, como tem colocado, a gente ensina em series iniciais, ¢ idioma né, ai com
idioma a gente que eu tenho trabalhado muito com os professores como coordenador que eles
trabalhem, aaaa... etno Matematica, mas ndo direto escrevendo mas brincando né, fazendo
arquinho, fazendo flechinha e fazendo algum brinquedo e ate nos terceiro anos a gente
trabalha isso e ja trabalha as contagens e tudo. A parte do quarto anos, a gente ja trabalha, pde
mais a lingua portuguesa, pde matematica, geografia, historia né, e no segundo, no sexto anos,
a gente trabalha mais um pouquinho misturado, a gente trabalha mais matematica, mais
portugués, mais ciéncias, ciéncias da natureza, geografia, historias e culturas, danca, aaa
musicas eee.. também as confec¢des de artesanatos, artefato, ndo consigo falar artesanato, a
gente ndo produz pra vender, a gente, € de fato, fabrica isso e utiliza para o dia dia, cabo de
machado, flecha e arco, entdo a gente utiliza né, eu, pildo e méo de pildo, é bracadeira, cocar e
essas coisas, entdo, a gente trabalha isso. Além de trabalhar, lingua portuguesa e matematicas,

essas disciplinas da base da educacéo basica.
Autora: Ha quanta lingua falada na escola?
K, I, K:

Na nossa escola apesar de a gente ter varias etnias que casaram com a etnia daqui né, a
gente tem Kamaiura, tem Waura, a gente Trumai, a gente tem Kayabi, a gente tem Yudja.
Hoje a gente tem Kuikuro também, mas a lingua dominante é a lingua Ikpeng, lingua é tronco
linguistico Karib. Entdo, ela é mais lingua dominante. Esses dias nos tivemos forum da
escola, onde discutimos com os professores que pedisse essas criangas, esses filhos é de
diferente casamento comecasse e incentivasse 0s seus pais aprender a lingua quando for na
aldeia desse parente ta falando a lingua com eles ndo ter vergonha. Porque eu nédo tenho
vergonha, quando vou na aldeia do Kayabi e falo Kayabi. Quando vou no Kamaiura,
professores Kamaiura so falam Kamaiura comigo, falo Kamaiura, falo, quando eu to aqui falo
Ikpeng. Atualmente o que a gente esta trabalhando a escrita mesmo sao trés escritas de hoje

trabalhamos. Trabalhamos a lingua Ikpeng, a lingua portuguesa, inglés, hoje estdo colocando
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na grade curricular, Matriz Curricular como obrigatério, entdo a gente ta trabalhando isso. E a
gente esta trabalhando também como nossos alunos no ensino médio que tem regular, que
nossos alunos que sdo kawaiwete, a gente ta trabalhando quatro linguas e escritas na nossa

escola hoje atualmente.
Autora: Ha elaboracdo de material didatico para o ensino das diferentes linguas?
Kl K:

Como nossa escola é uma escola central, a gente ta pedindo para esses alunos que tem
outras linguas, Kawaiwete eee os Kamaiura que tem aqui, os Waura que tem aqui também
tragam a biblioteca da escola, é os livros que os professores desses etnias produziram e
elaboraram né, a gente tem esses Varios livros para consulta deles, dos nossos alunos porque a
gente ndo é falante dessa lingua, mas eles tém esses livros elaborado pelos outros professores.
A gente ndo da muito atividade escrita para eles, porque ndo falamos a lingua, mas quando
nas férias eles voltarem para suas aldeias, os professores tém colaborado muito com a gente
esses professores de outra etnias né, com esses nossos alunos. Entdo, a gente esses, além de
dos livros elaborados nas nossas linguas, na nossa lingua, lingua Ikpeng, a gente tem esses

livros, ééé diferenciado.

Autora: Qual a relacdo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada

um?
K I K:

Ta, como a nossa escola é bilingue, assim eu entendo, porque a gente fez diagnostico
de sociolinguistico com quatro aldeias Ikpeng que a gente tem e a gente viu que nesse... é
questionario que a lingua portuguesa e a lingua lkpeng, ele é 50% do uso da lingua
portuguesa e do uso da lingua Ikpeng. Entdo, a gente ta utilizando essas duas linguas como
uma lingua... trabalhando paralelo tanto a lingua portuguesa e tanto a lingua indigena. Eu fui
procurar em... no mundo no brasil e fora também, a escola que trabalha com monografia no
final do ensino fundamental, no primeiro ano, aqui a gente trabalha. Nao fui n6s que criamos
a regra, mas nossos alunos que foi primeira turma que concluiram o primeiro grau, ja era
papai e hoje algum ja sdo vovos, eles pediram, porque pra gente, é pra indio, para indigena,
pra nés indigenas e pra todos indigenas. VVocé tem comprovar que aprendeu fazer né,

aprendeu fazer arco, peneira e qualquer coisa né, vocé tem que mostrar assim, eles criaram
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essa regra que concluiram o ensino fundamental que teriam ao trabalho de conclusdo desse
primeira etapa. Entdo, nossos alunos fazem o00o0... entdo nossos alunos eles fazem TCC né,
entdo, hoje a gente esta com mais de cento e um pouco TCC dos nossos alunos de primeiro
grau, sO que isso esta tudo em lingua. A noite acho que da para gente ver € do meu filho. Um
dos meus filho terminou o ensino fundamental ano passado, esse é a pesquisa dele, entdo ele
escreve tudo na lingua, ndo tem em portugués, entdo tudo na lingua eles escrevem e ndo tem
portugués. Eles, eu tenho terminei e ele ainda vai desenhar e a gente vai montar para ele. A
defesa desse trabalho vai ser em dia, a gente ja datou, vai ser no final de fevereiro, dezoito
que concluiram véo defender o trabalho, eles tem orientador, eles escolheram os orientadores
né. Dependendo do assunto de pesquisado tem os orientadores, a musica, que a musica. A
gente acredita a musica de tempestade, a gente canta essa musica, a gente acredita nisso, entao
a gente, tempestade para, passa,[...] entdo, dessa forma que a gente trabalha além de trabalhar
a lingua portuguesa. A lingua portuguesa a gente ta utilizando hoje como a lingua de
comunicagdo com outra etnia e com os chefias grandes, como fazer documento, entéo, a nossa
escola é hoje no sexto anos e oitavo anos, no sétimo anos a gente ja trabalhar os documentos
oficiais, como se escreve oficio, memorando, radiograma, como escrever documento, ééé...
pra quem que &, se é pra prefeito, outra forma, é outro chamado, excelentissimo, é pra outro €
IImo, elustrissimo, assim por diante a gente vai trabalhando com nossos alunos na lingua

portuguesa.
Autora: Que tipo de textos vocés utiliza para trabalhar oralidade com os alunos?
K I.K:

Eé... na oralidade, a gente trabalha varios, a gente trabalha na lingua mais esse tipo de
material né, cantos, 0000 contos, aaa...como 0s brancos, como lendas das historias, assim
também portugués, em portugués a gente pede pra nossos alunos lerem alguns livros né, e que
faz, que faca o resumo oralmente ou reproduz isso oralmente, pra ja ta treinando, hoje a nossa
escola também pratica é nossos alunos pra qualquer evento que possa praticar que eles nao se
vergonham de ir falar diante da plateia, entdo a gente trabalha dessa forma de oralidade, além

de texto e além de redacdo.

Autora: Quando um aluno tem dificuldade de aprendizado como é trabalhado as

disciplina com esse aluno?

K ILK:
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A gente, isso é em todos os lugares né, do brasil ou 0 mundo, entdo a gente, esse aluno
que tem muita dificuldade, hoje a gente tem reforco, tem reunido dos professores, cada
professor apresenta a dificuldade éeé... tem professores, o professor € multi como é que vou
dizer, ele é unidocente no primeiro ano e ate quinto anos, ele é unidocente, ele trabalha
matematica, tudo e varias disciplinas. No sexto ano aqui na nossa escola ja trabalha por
disciplina né, entdo, todos os professores apresentam a dificuldade, daquele aluno e a gente
estuda de que forma que a gente vai.... quem, e quem pode ajudar essa pessoa a trabalhar, a
ajudar essa pessoa, entdo, se esse aluno, ele tem dificuldade de entender a lingua portuguesa,
o professor da lingua portuguesa que vai trabalhar esse aluno, ele tem uma hora de uma aula
de reforco, aula de reforco, essa disciplina, ou da matematica e outra disciplina. Ai a gente
tem esse reforco, aaa...ai eu como coordenador pego esse professor, faco planejamento junto
com ele que vai trabalhar com esse aluno, ele tem uma semana ou quinze dias com esse aluno,
depende, conforme, se ele superar antes de quinze dias, e ai a gente j& para e continua as aulas
normais com esse aluno, ele participa as aula com reforco. A gente tem resgatado muito

nossos alunos dessa forma.
Autora: O que vocé pensa sobre o futuro da educacdo indigena dentro da aldeia?
K 1LK:

A nossa discussdo, e minha discussdo junto com 0s meus professores como
coordenador que a gente € vir esse, se a gente ta lutando pela educacdo diferenciada, entdo,
nossa escola tem que ser o exemplo, tem que ser, tem que ter um olhar muito diferente, uma
atividade muito diferente, muito diferente eu digo assim, que a nossa escola valoriza mais a
nossa cultura, preserve mais a nossa cultura, porque muito facil a gente lidar com a lingua
portuguesa e lidar com o mundo, que a lingua portuguesa que a lingua nacional que esta
tampado em qualquer lugar e em qualquer ser humano, mesmo indio né, o que ndo esta
tampado em todos os lugares s6 a nossa cultura, porque é local. Entdo, a gente tem que
valorizar muito isso e ndo desmembrar a lingua portuguesa ou ndo desmembrar, s6 porque a
lingua é muito facil a gente aprender, entdo vamos ficar com a lingua portuguesa, nao, nossa
historia, a nossa origem, a nossa cultura e a lingua. Entdo, tem que valorizar mais isso, que
futuramente a nossa escola seja, éé... um lugar de onde aprender a cultura lkpeng, ndo a
cultura branca né, que aprenda a vida do branco nessa escola, mas que essa escola preserva

futuramente a nossa vida, a nossa historia e a nossa raiz.
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Autora: Vocé é feliz por ser professor?
K I, K:

Hoje, eu... tem muito orgulho de ser professor, de ser indio e de ser professor, porque
apesar de a gente ndo ter superado tudo obstaculo que ainda a gente tem, tenho orgulho de
mim, assim, porque tenho orgulho de mim, na verdade né&o tenho orgulho de mim. Eu tenho
orgulho dos professores que eu tenho, que foram meus alunos que, naa... como aluno mesmo
na escola e também como foram meus alunos na faculdade, e hoje a gente é colega de
trabalho, brigamos o mesmo assunto, valorizamos 0 mesmo assunto, discutimos 0 mesmo
assunto, é assim eu tenho orgulho desses professores e de mim né, tenho orgulho de mim
dessa forma, tendo orgulho desses professores que foram meus alunos, que hoje sdo os
colegas de trabalhos, assim porque vejo isso que, o trabalho que eu tenho feito, sacrificio que
eu tenho sofrido pra poder ser quem eu sou hoje, que hoje tem fruto, hoje eu colhe esse fruto
que vejo meus alunos, que hoje que eu chamo de meus professores que sdo os professores da
escola onde eu trabalho, é assim eu tenho orgulho, ndo so do de mim né, como eu tenho
falado e colocado. De todos os professores do Xingu eu tenho orgulho, tenho muito orgulho

de ser de todos os professores.
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ANEXO E - ENTREVISTA COM PROFESSOR NA ALDEIA ARAYO
Texto 6
23/01/2017, territorio Indigena Médio Xingu Mato Grosso.
Autora: Porgue voceé decidiu ser professor?
K, K:

Eu decidi de ser professor por varios motivos, na verdade né, porque os professores
que foram por nossos, primeiro que foram na verdade. E surgiu muita demanda na verdade na
aldeia, quando os professores saiam para fazer, pra fazer outros cursos, faltavam cobrir eles.
Al eu particularmente pensei decidir assumir no lugar dele, pra cobrir essa vaga que deixavam
30 dias. Ai tive reunido pra escolher alguns professores pela comunidade na qual eu proprio
decidir de ser, eu me manifestei diante do publico, eu pedi pra ele que eu seria professor pra

cobrir os professores que estavam saindo pra fazer cursos.
Autora: Quais sdo as principais atividade trabalhada em sala de aula?
K 1LK:

Bom, eu.... hoje... anteriormente eu trabalhava globalmente, eu pegava todas as
disciplinas, mas atualmente ndo, atualmente eu sou formado na area de linguagem, so trabalho
linguagem, na lingua portuguesa, entdo sou professor de lingua portuguesa. Nao trabalho
muito na lingua indigena, porque tem outro professor que trabalha na lingua indigena. Ai eu
trabalho mais linguagem, é linguagem portugués, gramaticas, conto, literatura, morfologia. E

mais no grau de 2° grau, eu trabalho por alunos de 2° grau.
Autora: O que é ensinado e como é ensinado?
K, I, K:

E, eu trabalho mais, por exemplo como sou professor de 2° grau, trabalho mais leitura,
mais escrita né, leitura e mais escrita dentro da sintaxe, dentro da morfologia, dentro das

leituras, do conto e da literatura, o que esta dentro da linhagem do 2° grau, séo disciplinas
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mais grau avangado, mais elevado. E entéo, eu faco esse trabalho na verdade, para atender a
linhagem daquela area e pra atender a necessidade dos alunos né, eles precisam tanto.

Autora: Ha quanta lingua falada na escola?
K, I, K:

Na minha escola tem uma lkpeng, lingua Kayabi né, que é tupi, ai tem , poderia entrar
lingua Trumai Suyéa, ou Kamaiura, mas essas linguas, esses mesticos que estdo na sala de aula
poderia falar prépria sua lingua, nem sempre é falado, lingua mais forte na sala de aula, lingua

Ikpeng e Kayabi.
Autora: Ha elaboracdo material didatico para o ensino das diferentes lingua?
K, K:

Bom, a gente poderia ter diversidade dos livros pra poder trabalhar com os alunos com
diferente lingua da etnia né. Mas ndo, a gente, como eu trabalho numa area s, utilizo mais o
livro didatico de fora né, da lingua portuguesa. Ndo uso muito a lingua, o livro de outra
lingua. Mas s6 uso em caso da comparacao com a lingua portuguesa com a sua propria lingua.
N&o tem tanto o livro indigena por exemplo das outras etnias. Ai a gente s6 faz comparacédo
por escrita mesmo, por exemplo quando eu trabalho em linguistica, a gente opera todas as
palavras, as palavras da linguas pra descobrir acento tonica e tudo isso né. Nessa parte entdo,
falta livro, das linguas, dentro das lingua da etnia.

Autora: Qual a relacdo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada

um?
K, I, K:

O meu ponto de vista, a lingua portuguesa ¢ mais forte no Brasil né, no mundo
indigenas né, ndo vou dizer que foi imposto, chegou sim e hoje eu vejo que a lingua
portuguesa € uma lingua de interagdo, é uma lingua de comunicacdo, assim como a lingua
indigena né, é uma lingua interacdo pela propria sociedade. Mas essa lingua portuguesa é uma
interacdo do mundo em geral, porque os kamaiura com os kuikuro ndo se entendem, tem que
usar lingua portuguesa para se interagir e pra comunicar. Enquanto a lingua indigena é

particularidade de cada povo, s6 aquele povo que entende, que sabe, de comunicacdo de
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interna do povo. Por outro lado, aprender a lingua portuguesa por varios motivos né, por
varios motivos de compreensdo e de manifestacdo, defesa, lutar pelo seu direito, pelo

territorio, pela sua identidade e tudo isso.
Autora: Que tipo de textos vocé utiliza para trabalhar a oralidade com os alunos?
K, I, K:

Quando eu trabalho pequena histéria, por exemplo quando a gente, a oralidade é
diferente da oralidade, bom trabalho mais histéria, mais conto e € mais poesia, alguma
fabulas. Prépria literatura né, literatura de bibliografia, literatura de poesia e até literatura
médica né. E demais os tipos de literatura que cheguem em mim né, que tenho condicéo de

trabalhar

Autora: Quando um aluno tem dificuldade de aprendizado como é trabalhado as

disciplinas com esse aluno?
K, I, K:

Quando os alunos tem dificuldade, hoje eu deparei muito com os alunos, os alunos que
entram, dificil é quando vem, quando os alunos véem de outra etnia, pra completar o ensino
fundamental, até aqui deparei numa dificuldade né, que nunca tinha visto essa disciplina na
sua escola. Ai eu dedico mais com eles, para ele acompanhar disciplinas, ele precisava ver e
ter aula de reforco na verdade, peco pra professor auxiliar e trabalhar com ele pra poder
acompanhar na aula seguinte. Quando o aluno tem dificuldade, eu dou mais atencéo a ele né e

demais colegas dele e algumas colegas, os alunos que tem dificuldade.
Autora: O que vocé pensa sobre o futuro da educacéo indigena dentro da aldeia?
K, I, K:

Eu particularmente assim como todos os professores, a gente, assim nossa comunidade
planejam, por exemplo, pra gente implantar o Ensino Médio nas escolas ja foi pensado antes
de ser implantada né, desde que nds estamos construindo Projeto Politico Pedagogico que ja
foi pensado que j& querendo criar 0 ensino médio né, ai muitos alunos tinha intencéo de sair
fora, terminar o ensino fundamental e sair fora pra aperfeicoar mais o conhecimento. Mas néo

a gente pensou em que, a gente pensou que cada professor escola area pra poder atender a
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necessidade da demanda né. Ai futuramente a gente acredita que... a gente precisava o grau do
conhecimento dos professor pra poder implantar outro ensino né, por exemplo Faculdade,
Graduacao, assim a gente pensa somar o conhecimento com todos os professores do Xingu.
Enquanto mais Mestrado, Doutorado € melhor ainda pra poder implantar o sistema de ensino
de grau de superior né. Pra proprios alunos estudarem no Xingu, assim ndo facilita a saida dos

alunos fora.
Autora: Vocé é feliz por ser professor?
K I, K:

Sim, muito, tanto pensava, porque eu achava bonito no inicio, quando os professores
anteriores saiam muito né, voltavam, eu sabia que ia ser dificil né, quem gosta, quem ama,
para ele ndo é nada né, eles trabalham por amor. Tem que ser trabalhar por amor né. Todo
tipo de trabalho é por amor né. Por isso que ndo gosto de ser indicado, por exemplo quando a
pessoa quer trabalhar para comunidade, ele tem que se indicar porque gosta daquele trabalho.
Quando a comunidade indica, a gente ndo sabe aquela pessoa esta gostando, quando indicado
ndo trabalha bem, ndo quer, ndo tem essa vontade, em fim. Se eu estou gostando porque fui eu
que escolhi. Entdo, essa funcdo que tenho, adoro na verdade, eu gosto, desafio que vem,
enfrente, em fim, superar e pra supera mesmo. Essa funcéo que eu tenho gosto muito pra falar

verdade.

ANEXO F - ENTREVISTA COM PROFESSOR ALDEIA SAIDAO
Texto 7
28/01/2017, Territério Indigena Alto Xingu Mato Grosso.
Autora : Porque vocé decidiu ser professor?
W, A:

Eé...Olha, eu mesmo em particularmente, eu sei, ndo é pensando como professor. A
minha ideia é estudar mesmo, aprender a lingua portuguesa, aprender conhecimento do
branco e aprender em geral. Isso é minha ideia, eu pensava, por um tempo apareceu a palavra
é ser professor, e ai eu acabo aceitando a confianca da comunidade, comunidade Aweti. Onde

me dizeram que eu mesmo ser professor da aldeia. Hoje agora, desde 1994, eu aprendi
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estudar. Em 1997, ai ja é o papel do professor. Fiquei 3 anos ainda, assim intencdo de
aprender a lingua portuguesa, depois de 3 anos ai ja é outro papel, j& é professor.

Autora: Quais sdo as principais atividade trabalhada em sala de aula?
W, A:

Olha, atividade que eu como professor trabalho com os alunos, € a lingua Indigena, a
lingua Aweti e 0 segundo é ensinado em portugués. Porque a maioria da comunidade, pais
dos alunos, eles insistem que a gente, professor ensina lingua portuguesa. Ai outro lado, a
gente aplica um pouco € a lingua materna, a comunidade, o pai acha que esses falantes,
criangas ja estdo aprendendo, ja estdo falando, onde eu professor orienta eles também. Eles s
falam, mas ndo escreve as letras. Assim que eles acabam entendendo e acabam aceitando

estudar também lingua materna.
Autora: O que é ensinado e como é ensinado?
W, A:

Olha, eu professor, eu ensino é através da oralidade. A gente pede, eu convida alguma
pessoa da comunidade contar uma historia. Ai aluno escuta e anota alguma importante
também, depois eles mesmos escrevem um texto, eu s6 corrijo sO, corrigi letra, arruma letra
certo, porque os alunos escrevem a letra tudo trocado. Sé corrijo mesmo. Assim desenvolver a

letra deles, melhorando de que forma certo e como que se escreve palavra.

Autora: Qual a relacdo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada

um?
W, A:

E na minha intencdo, no meu pensando particularmente, a lingua portuguesa , a nossa
lingua indigena a gente nasce ja falando ja. Entdo, a maioria acha que, a comunidade acha que
ja esta sabendo e ndo precisa nem escrever, mas no meu entender ensinar crianga na lingua
indigena é pra ter mais educacdo, pra aprender mais, 0 que a comunidade quer a educacdo
melhora. Entdo, € isso que a gente precisa, é a lingua materna pra que ensinado em sala de
aula. Lingua portuguesa a gente precisa aprender pra se comunicar e para se defender

também. Liderancas, caciques falam que para nés, estudantes estudarem e pra voltarem pra
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defender os direitos. Acho que néo é isso também, nds aqui do Alto Xingu, tem varios etnias,
a gente ndo entendi a lingua do outro. Ai a gente pega essa lingua portuguesa pra comunicar
com ele, é mais facil de compreender né. Mais facil de entender e se aliar com ele né. Entéo

iSsO que a gente precisa de lingua portuguesa pra se comunicar.
Autora: Que tipo de textos vocés utiliza para trabalhar a oralidade com seus alunos?
K.I.K:

Olha, tem as pessoas, conhecedor, pessoa tradicional, a gente chama as pessoas pra
contar uma historia, em cima a gente trabalha e o texto falando também as pessoas escutam,
depois a gente pede pra contar se as pessoas vai contar corretamente o que conhecedor tinha
contado pra nos, pra eles. E o texto a gente trabalha na leitura, contando essas historias e
interpretar o texto. Copiar algumas frases que ta la’, acha que mais importante, os alunos
copiam, depois apresentam o que ele achou bom. E assim o trabalho esta sendo em sala de
aula. Pra ajudar os outros que tem dificuldade também, tem o aluno dificulta, ele néo
consegue trabalhar, ele ndo consegue elaborar o texto. Com isso, a gente trabalha na oralidade

pra aprender melhor.

Autora: Quando um aluno tem dificuldade de aprendizado como é trabalhado as

disciplinas com esse aluno?
W, A:

Olha, a gente, a gente marca outro horario pra ndo atrapalhar os alunos que estdo
avancado. A gente pegar esses alunos e contar separadamente, s6 com ele 0 que o texto ta
falando ali, traduzir mais linguagem, traduzir pra eles entender de uma forma correta, uma
forma palavra mais simples. E ai a gente desenvolve algum aluno que entende aquela frase
para ajudar a desenvolver a memoria deles. E assim ele consegue desenvolver, tirar da

dificuldade e da duvida.
Autora: O que vocé pensa sobre o futuro da educacéo indigena dentro da aldeia?
W, A:

E eu t0 pensando o futuro da educacdo da essa comunidade e organizar melhor os

alunos, a comunidade, de que forma a gente quer melhorar a nossa educacdo aqui. Pelo que a
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minha visdo, desde que comecgou educacdo aqui, em relacdo a educacdo escolar, num tem
organizacao pra formar os alunos, pra capacitar os alunos. Com isso eu vem pensando, criar
uma Associacao. Com isso, atraves da associacdo, a gente quer melhorar nossa educacédo aqui,
a gente quer procurar um apoio de outras pessoas, outro instituicdo, outro governamental, ndo
governamental ajudar também nossa educagdo aqui. Com isso, a gente quer melhorar, a gente
quer formar as pessoas, cantoras aqui, a gente quer capacitar flautista, a gente quer capacitar
historiador. Tudo isso eu penso, para que a nossa cultura ndo acaba logo, para que nossa
cultura bem viva, sempre forte. Isso que o meu futuro educacédo, pra que a gente busca ne.
Outra coisa que eu queria falar aqui, meu pensamento aqui, futuro, através da associacao ter
um arquivo aqui, uma acervo, pra que a gente coloca, deposita tudo conhecimento ali. Onde

pessoa quiser acessar vem procurar a gente e aprender a nossa cultura.
Autora :Vocé é feliz por ser professor?
W, A:

Sim, eu adoro, eu adoro muito de ser professor, ate agora eu me considero muito
professor indigena. Sou formado, entdo, hoje t6 sempre e t6 ganhando confianca da
comunidade, dos caciques e também da minha familia, comunidade daqui, outra comunidade.

Com isso, eu fico muito feliz né. Eu acho que o cara de professor mesmo. Entéo, € isso.

ANEXO G - ENTREVISTA COM PROFESSOR ALDEIA WAURA

Texto 8

06/02/2017, Territério Indigena Alto Xingu Mato Grosso.
Autora: Porque vocé decidiu ser professor?

P,W:

Ha em primeiro lugar na aldeia naquele tempo néo existia € um professor € ai sempre
eu vejo naqueles tempos que as criangas estava aumentando, ai com essa visao que tive
naquele tempos ai resolvi ser professor, i i (...) enfrentar nessas partes que eu sei que € uma
uma funcéo di ser professor e mais importante de todos né, por isso que resolvi seguir nessa

area para ajudar meu povo.
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Autora: Autora: Quais sao as principais atividade trabalhada em sala de aula?
P, w:

Ha principalmente & os alunos la conforme a o curriculo da escolas a gente sempre ta
dando “s primeira & aula a aula primeira fase principalmente na lingua materna, ai depois
quando completou a & quer dizer passa para terceiro ciclo mais para cima ja é alfabetizado na
lingua portuguesa é é é bom para nossa linguagem também fortalecer nossa linguagem ai i i e
dessa forma que a gente trabalha a gente pode estd é explicando muitas palavras da lingua

portuguesa para os alunos.
Autora: O que é ensinado e como é ensinado?
P, W:

E (..) é entdo nessa parte a gente trabalha principalmente quer dizer do meu caso
qguando eu trabalho na escola e primeira coisa e que eu fago com as criancas gostar de mim
também conta algumas histérias que é do meu povo e depois é escrever né, i i as vezes eu
possa ta levando esse grupos dos meus alunos para & & um ancido contar historia e assim a
gente vai aprendendo, né, a as tanto na narracdo i i producdo de textos também i i quando na
nas outras area também € por exemplo na matematica a gente faz uma uma plantacédo de roca
também pra aprender a mitologia de origem e depois a gente vai para a pratica, isso que é

mais ou menos que a gente trabalha né nas escolas ai .
Autora : Ha quantas linguas faladas na escola?
P,W:

E na aldeia a quer dizer aqui na comunidade 14 é lingua da nossa lingua mesmo Aruak
mais forte ainda né, ninguém ta falando conversando na lingua portuguesa na aldeia entédo a
gente aprende a lingua portuguesa, portugués so que a gente ndo conversa entre portugués ne,
somente na lingua materna Aruak entdo na aldeia sé tem duas lingua que € falada entre nos

lingua materna e portugués ensinada na escola..
Autora: Ha elaboracdo de material didatico para o ensino das diferentes linguas?

P,W:
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Entdo na minha formacdo é quando eu estudava tava fazendo uma faculdade ai eu
tinha oportunidade di fazer um livro, é um livro em bilingue ai & Gnico escola que recebeu
esse & que dizer o Unico livro que tive na na na nossa escola ai todos os livros também existe
mas s6 também é enviado pelo MEC nao da para trabalhar muito bem porque a vezes a gente
pega, as vezes a gente usa também de pegar esse livro, livro que veio de fora e tem os
contetdos que a gente ndo entende que ndo bate com nossa realidade i as vezes os alunos
também fica com pouco dificuldade de conhecer 0 nome de objeto que fica na aldeia, por
exemplo uma rua ou indereco como que a gente pode mostrar esses indereco e ruas para 0s
alunos né, ai esses material didatico ja tem é um livro bilingue apenas uma né, foi e que eu fiz

durante minha formagé&o.

Autora: Qual a relacdo existente entre a lingua portuguesa e a lingua indigena de cada

um?
P, W:

Entdo pra a na aldeia a gente ver que a lingua portuguesa e mais importante pra nois
né ,porque a lingua pra nois ta si tornando uma arma pra gente si defender, também porque & a
atualmente os portugueses estdo apertando a gente né entdo na hora de a gente usar essa
lingua portuguesa pra gente si comunicar com esses povos de fora, e si defender e também
dentro dentro du da nossa realidade reali também que tem muitos povos é de linguas diferente
né, a & claro que a gente ndo fala nem entende a lingua deles ai a gente usa essa linguagem
essa lingua portuguesa pra gente si comunica e fazer amizade i i vai seguindo as frente né,

conforme a nossa realidade aqui.
Autora: Que tipo de textos vocés utiliza para trabalhar oralidade com os alunos?
P,W:

Entdo da minha parte sempre eu procuro uma uma uma um texto um pequeno mito
uma narragdo da internet principalmente da internet buscando alguns historias contos de
outros povos, as vezes encontro no livro que aqui principalmente aqui a historia do povo que
esta morando aqui perto né, e as vezes eu procura também nos textos a a e quer dizer a
histéria pequena de outros povos pra gente conhecer e mostrar para os alunos também, e
depois disso a gente pode escrevendo & & essa a nossa historia & a da nossa historia mesmo

com os alunos, explorando em forma de o texto o cartaz produz cartdo i sempre eu eu mostra
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também uma histdria que que o grande autor é o parente que é o Daniel Munduruku contam a
muitas histdrias do povo deles, ai eu eu pega essa esse livros também que tem poucas que eu
comprei l& ai eu pega mostra e a gente ler tu juntos com os alunos, e depois a gente pode ta
escrevendo da nossa historia também chamando o velho, as vezes a gente ndo chama o velho
quer dizer ancido na escola porque ele ndo se sente confortavel na sala de aula o Unico jeito é
sai da escola e procurar no um lugar e ele se senti confortavel, pra conta uma histéria ai a

gente registra la né isso que acontece ai.

Autora: Quando um aluno tem dificuldade de aprendizado como é trabalhado as

disciplina com esse aluno?
P,W:

Entdo eu um tive minha aluna que tinha muita dificuldade de fazer principalmente
uma leitura né, ali é é ai a gente principalmente eu fiquei muito pensando nessa parte como
que eu vou fazer com esse aluno ai como & & é é essa turma tem os alunos que sdo mais
avangados do que eles, i as vezes esse aluno ndo gosta de esperar os outros fazer atividades de
vagar sem mais assim né, mais ai que acontece sempre eu falo para meus alunos que o Unico
jeito é fazer leitura ai isso que eu falo e faco com meus alunos, também que tem maior
dificuldade eu deixa uma pequena tarefa di leitura ndo é assim muito grande assim ndo né, ai
uma pequena textos um pequeno textos uma pequena historinha pré ele ler, € é é repetir
muitas vezes em casa e depois no outro dia ele vai ler na minha frente na frente dos colegas
também, pra pra ter muita capacidade de fazer leitura isso é uma forma di eu encontrei
também du pré facilitar esse aprendizagem porque é uma forma que pensei, mais ai existi
outro também o meio, meio também di ensinacdo que que pra mim é dessa forma foi que

encontrei.
Autora: O que vocé pensa sobre o futuro da educacéo indigena dentro da aldeia?
P, W:

Ha dentro da minha aldeia é uma educacao que seja muito valorizada principalmente é
porque tem uma educacdo indigena que a gente tem sé na fala tambem existe na escrita, e
também é uma coisas que 0 mundo di 0 mundo 14 fora ndo respeita né, ai o Unico jeito pra si
pra gente tentar melhorar nessa parte a gente, a gente manter esse educagédo da principalmente

diferenciado como a gente pode segui conforme as culturas a gente pode construindo uma
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nova ideia conforme as nossas culturas pra gente é melhorando uma aprendizagem
intercultural pré& aprender as duas coisas porque muitos alunos é é ndo também n&o os pais,
principalmente os pais do alunos né, ndo confia nos professores indigenas também né, ai
acaba mandando seus filhos para a cidades, é isso pode esta fazendo uma prejudicando a
educacao também ai 0 que acontece é espera que no futuramente para mim né, ter muito o 0s
professores formados de diferentes areas e a gente vai trabalhando junto como uma equipe i i
com esse forca a gente ta pode esta melhorando o ensino di aprendizagem dos alunos na nossa

escola ne.
Autora: Vocé é feliz por ser professor?
P, W:

Ha ha é muito & antes né, eu ndo sabia que como que é a funcdo du du du de ser
professor ai depois quando entrei nessa area ai descobri que é muito mais importante du que
du que outros também pra mim da minha vida, ai 0 que que acontece da minha parte também
a quando eu tava comegando estudar sempre mais 0 meu pai sempre falava que eu vou seguir
valorizando mais na cultura ser lutador, tocador de flauta, ai onde eu pensava que este
também é uma uma coisa muito importante para minha comunidade mas sempre eu falo que o
eu posso fazer diferente uma diferente que também é muito importante também, ficar nesta
area ajudar as comunidades em forma de ensinar os alunos né, ai o0 Gnico por isso que eu td
ficando feliz de seguir nessa funcdo é que é que € a gente deixa estrutura a nocao dos alunos

né, organizar o pensamento dos alunos pra seguir a com rumo melhor.

ANEXO H - PESQUISA DE CAMPO

Pesquisa de Campo aldeia Arayd



Figura 12 - Professor Ms, K, I, K
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Foto: Prof. Dr Wary Kamaiura Sabino, 2017

Pesquisa de Campo aldeia Arayd

Figura 13 - Professor K, I, K
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Foto: Prof. Dr Wary Kamaiura Sabino, 2017
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Pesquisa de campo aldeia Aweti

Figura 14 - Professor A, A.

Foto: Prof. Dr Wary Kamaiura Sabino, 2017

Figura 15 - Aldeia Saidao territério Indigena Alto Xingu Mato Grosso

Foto: Gualthier, 2017
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Cultura Kamaiuréa e Aweti aldeia Saidao

Professor Dr Wary Kamaiura Sabino, com os filhos e os alunos dangando Tawarawana

(danca do papagaio), uma forma de aprendizado, que nossa cultura nunca morra.

Figura 16 - Tawarawana (danca do papagaio)

Foto: autora, aldeia Saiddo, 2017

Figura 17 - Observac¢do em aula na Escola Estadual Indigena Fumaca

Foto: Prof. Dr Wary Kamaiura Sabino, 2017

Desenho que simboliza o curso de Magistério Intercultural.
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Este desenho foi produzido pelo o aluno-professor Tamalui Kalapalo, depois de uma
reunido foi escolhido a Etnia Kalapalo para fazer a simbologia do curso. Que representa o
territorio indigena do Xingu. O nome AKINHA, significa APRENDER, na lingua Kalapalo

que é do tronco Karib

Figura 18 - Simbolo do curso de Magistério Intercultural

Fonte: desenho do aluno-professor Tamalui Kalapalo, 2016

Figura 19 - Alunos-professores no curso Magistério Intercultura, Escola Estadual
Indigena Leonardo Villas Boas

Foto: Prof. Dr Wary Kamaiura Sabino. 2017.
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Figura 20 - Alunos-professores no curso Magistério Intercultura, Escola Estadual
Indigena Leonardo Villas Boas

Foto: Prof. Dr Wary Kamaiura Sabino. 2017.

Assim, para maior entendimento da identidade dos povos Kamaiurd e Aweti, seque
uma breve apresentacdo de identificacdo desses povos. O arco e fecha do povo Kamaiura, e 0
sal produzido pelo povo Aweti. Segundo Rodrigues, a identidades dos povos indigenas a
diferenga das linguas faladas, portanto, os Kamaiurd e os Aweti sdo do mesmo tronco
linguistico Tupi Guarani, mas & uma distin¢do entre a lingua e dialeto (Rodrigues, 1993a,
1993 b).

Figura 21 - Identificacdo dos povos Kamaiura arco e flecha, e Aweti sal do indio

Foto: Sanderson 2011 Foto: Wary Kamaiura Sabino 2018



