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RESUMO

Esta pesquisa apresenta o apontamento de possibilidades educativas
considerando a cidade enquanto espaco ou territério de aprendizagem
favoravel ao conceito de aprendizagem ubiqua. Os apontamentos fo-
ram realizados ao longo da construcdo das se¢des que discorrem sobre
a cidade, a escola e a escola na cidade; bem como nas reflexdes pro-
movidas a partir da apresentacdo das experiéncias realizadas, ao longo
de quatro anos, com diferentes grupos de alunos do ensino superior
privado que foram autores de obras de intervengao urbana espalhadas
em diferentes lugares da cidade de Brasilia. Para o desenvolvimento da
pesquisa foram usadas abordagens metodoldgicas da etnografia e das
histérias de vida.

Palavras-chave: cidade — escola — intervencao urbana — ubiquidade —
sistemas complexos.



ABSTRACT

This research presents the study of educational possibilities considering
the city as a space or territory of learning favorable to the concept
of ubiquitous learning. The notes were made during the construction
of the sections that discuss the city, the school and the school in the
city; as well as in the reflections promoted from the presentation of
the experiences carried out during four years with different groups
of students of private higher education who were authors of works
of urban intervention spread in different places of the city of Brasilia.
Methodological approaches to ethnography and life histories were
used for the development of the research.

Keywords: city - school - urban intervention - ubiquity - complex
systems.
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1. INTRODUCAO

Estar em sala de aula é, ao mesmo tempo, uma satisfacdao e um desa-
fio. O papel de mediador traz consigo condicdes dispares daquelas que
o posicionamento de outrora, superior e autoritario, produzia. Cabe ao
bom mediador ser igual aos demais, sendo, entretanto, diferente des-
tes. Ser igual possibilita a aproximacdo e a abertura que o dialogismo
bakhtiniano® exige. Ser diferente na perspectiva de ser capaz de con-
verter-se em instrumento de mediag¢dao do aluno com o conteudo e vi-
ce-versa, e de perceber que esse mesmo conteldo deve dialogar, ndo
somente com os sujeitos aprendentes, mas, sobretudo, com o mundo

ao redor da escola.

O olhar para além dos limites das unidades escolares é o que move,
em grande medida, o texto que ora se enuncia. A escola ndo é um
acontecimento alheio ao mundo. E influenciada e influencia o entorno,
o ambiente, o umwelt?, assim como as dindmicas decorrentes das re-
lacOes estabelecidas entre sujeito-objeto-entorno. Os sujeitos quando
adentram o espaco escolar ndo se despem de hdbitos, de comporta-

mentos e de posicionamentos ideoldgicos para, entdo, sujeitar-se aos

1 Mikhail Bakhtin propunha o estabelecimento de uma ordem dialdgica baseada na presenca de mdul-
tiplos atores e suas respectivas vozes que, mutuamente, se sensibilizavam e influenciavam uns aos
outros. Para Bakhtin, somente ha didlogo quando as partes se colocam abertas a sensibilizagdo e con-
sequente transformagédo pela palavra do outro.

2 Giorgio Agamben, na obra O aberto, apresenta proposicdo sobre a condigdo diferenciada de abertura
do ser humano, em comparagdo a outros seres vivos, no processo de conexao ou acoplamento com o
ambiente, denominado pelo autor como umwelt.
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acontecimentos voltados para o estabelecimento da relacdao ensino-

aprendizagem.

Os papéis sociais engessados da modernidade, a partir dos quais os
sujeitos estabeleciam suas identidades ou eram forcados a isso, dei-
xaram de servir de moldes estatizantes em tempos de paradigma da
complexidade e implicaram em novas posturas adotadas, inclusive,
dentro do espaco escolar. As condi¢des de vida impostas pelas cidades
modernas, para além da concepgdo de Vattimo?® (1996) enquanto me-
canismo de desarraigamento dos vinculos tradicionais de suas bases
na comunidade organica da aldeia e da familia, eram pautadas, sobre-
tudo, por uma abordagem tecnicista, apoiada em estruturas estaveis e
fundamentos eternos. Em tempos de sociedades fluidas, que Bauman
(2001) entende como parte da modernidade liquida, e que supera a
etapa anterior —a modernidade sdélida —, a rigidez formal sucumbe aos
modelos organicos ou, mais que isso, a inexisténcia de modelos, quais-
quer que sejam.

De fato, em toda a histdria humana o trabalho da cultu-
ra consistiu em peneirar e sedimentar duras sementes de
perpetuidade a partir de transitérias vidas humanas e de
acdes humanas fugazes, em invocar a duragao a partir da
transitoriedade, a continuidade a partir da descontinuida-
de, e em assim transcender os limites impostos pela mor-
talidade humana, utilizando homens e mulheres mortais a
servico a espécie humana imortal (BAUMAN, 2001, p. 160).

Ainda a respeito dos objetos que motivam o desenvolvimento desse

3 VATTIMO, Gianni. O fim da modernidade: niilismo e hermenéutica na cultura pés-moderna. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1996.
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trabalho, como parte do desvelamento do argumento central da dis-
cussao, faz-se necessario um apontamento especifico: o ensino das
artes. Apesar de ainda vivermos sob a égide de uma valorizacdo dos
saberes e dominios de conteldos linguisticos e matematicos, a arte
cumpre papel fundante nos processos de aquisicdo de competéncias
relacionadas a varios outros campos do saber, entre eles os da prépria
escrita. Segundo Barbosa (2009), o processo de alfabetizacdo trans-
cende a simples atividade de combinacdo de letras. E necessario que
haja uma alfabetizacdo cultural a partir da qual a letra passa a ter signi-
ficancia. “A leitura social, cultural e estética do meio ambiente vai dar

sentido ao mundo da leitura verbal” (BARBOSA, 2009, p. 28).

Em relacdo a relevancia da arte no dominio da leitura, acrescenta-se
que, aquela colabora com a discriminacdo visual desta que é uma neces-
sidade essencial ao processo de alfabetiza¢do. De acordo com Barbosa,

Para uma crianga de seis anos as palavras lata e bola sdo
muito semelhantes porque tém a mesma configuragdo
gestéltica [, isto &, uma letra alta, uma baixa, segui-
da de outra alta e mais uma baixa. S6 uma visualidade
ativada pode, nessa idade, diferenciar duas palavras pelo
seu aspecto visual, e esta capacidade de diferenciagdo vi-
sual é basica para a apreensdo do cddigo verbal que tam-
bém é visual. (BARBOSA, 2009, p. 28)

Para além das possibilidades relacionadas aos dominios de habilida-
des na leitura, a arte/educacgdo, tanto como investigacdao dos modos de
aprendizagem quanto como facilitadora entre arte e publico, deve pau-

tar-se pela apropriacao de meios de inter-relacao entre histdria da arte,

leitura da obra, fazer artistico e, em igualdade de importancia, contex-
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tualizacdo. Segundo Barbosa (op. cit.), “s6 um fazer consciente e infor-

mado torna possivel a aprendizagem da arte”. (BARBOSA, 2009, p. 33)

E que contexto é esse que, além da liquefacdo de modelos consolida-
dos, conta, como em nenhum outro momento da histdria, com tantas
possibilidades tecnoldgicas aplicadas ao mundo imagético? Para Dun-
cum (2011) é preciso rever as praticas em arte/educacdo para favorecer
a aproximacao com o modo como vivemos nessas primeiras décadas
de século XXI. Em tempos de outrora, jamais foi possivel comunicar-se
instantaneamente com outras partes do mundo com o suporte e trans-
porte possiveis para imagens de alta resolucdao. Conforme Duncum
(2011, p. 17), “essa tecnologia tem proporcionado uma proliferacdo
da imagem sem precedentes que revolucionou por completo, aparen-

III

temente num piscar de olhos, nossa paisagem visual”. E certo, porém,
que a tecnologia per se ndo da conta do tipo de revolugdao imagética
gue se testemunha nos dias atuais. “A tecnologia oferece os meios,
nao as explicacdes” (DUNCUM, ibidem). Por outro lado, é preciso per-
ceber que essa proliferacdo de imagens é, num sé tempo, resultante
de novas tecnologias e motivada pela combinacdo de demandas eco-

noémicas e de necessidades humanas decorrentes de novos arranjos

sociais, ou seja, reflexo de um contexto/entorno especifico.

A presenca do contexto em sala de aula é uma forma de dar relevancia
aos componentes curriculares discutidos, em uma perspectiva de ade-
réncia entre o mundo da escola e o mundo que se vive. E ainda uma

abertura para o estabelecimento de uma pedagogia dialdgica, que im-
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plica na participacao verdadeira de multiplos atores e suas vozes, na
construcdo de um didlogo multilateral capaz de sensibilizar e transfor-

mar seus participantes.

1.1. Objetivos

Algumas inquietacdes emergem da colocag¢do sobre a mesa de tdpicos
que pretendem correlacionar educagao — cidade — ocupagao — artes
visuais — mediacdo tecnoldgica, e impulsionam a investigacdo que se
inicia, numa perspectiva de avang¢ar no apontamento de acontecimen-
tos, de possibilidades e de encaminhamentos para praticas educativas

gue transbordam do espaco escolar.

1. De que maneira é possivel incorporar equipamentos, praticas e
comportamentos cotidianos na construcdo de objetos e de territo-

rios de aprendizagem?

2. A aprendizagem de conteudos formais encerra-se na escola? Como
expandir a experiéncia educativa para além da escola, do ponto de

vista espacial e temporal?

3. Que trajetos sdo trilhados no deslocamento casa-escola e que rele-

vancia esses produzem no repertério dos sujeitos?

4. Onde reside a centralidade na escola? Nos componentes curricula-

res? Nos professores? Nos alunos?

Ndo se pretende, nessa pesquisa, tdo somente responder as questdes
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anteriores, mas, a partir delas promover a articulacao de falas que am-
parem novas possibilidades pedagdgicas nos campos da escola e para
além destes. Pretendemos, pois, fazer apontamentos, apontar cami-
nhos. Caminhos estes, ndo somente enquanto sinénimos de possibi-
lidades, mas caminhos de fato, deslocamentos, fluxos, trajetos. Para
essa caminhada serdo percorridas inicialmente trés vias principais que,

em muitos momentos, se intercambiam, se fundem e se confundem.

A primeira via conduz a escola. Trata do levantamento, organizagado
e articulacdo de saberes (praticos e tedricos) a respeito de questdes
constituintes do tema Educacdo, pretendendo com isso fazer alusao
ao préprio sujeito aprendente. Nesse deslocamento sdo identificados
temas que discorrem sobre o processo cognitivo, suas caracteristicas e
abordagens e os meios através dos quais os sujeitos articulam saberes
e informagdes com seus diferentes espacos de memdria. Ponto funda-
mental desta parte diz respeito a apresentacdo da teoria das inteligén-
cias multiplas como abordagem que reforca o uso de procedimentos
em sala (e fora desta) que privilegiem diferentes olhares para a solucdo
de problemas. Como etapa final dessa via, serdo apresentadas infor-
macdes e inferéncias das quais surgem possibilidades de mediacao e
de metodologias, em particular, a que contempla as historias de vida

como caminho a ser percorrido.

A segunda via nos conduz aos caminhos de fato, para os espacos além
dos muros da escola. Neste trecho do percurso pretende-se que as

dindmicas e tensdes sociais sejam visitadas e a cidade apresentada
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enquanto sistema e, como tal, permita que deslocamentos sejam vis-
lumbrados e configurem cartografias. Mapas, apontamentos de refe-
réncias e de esforcos de ocupacdo. A cidade enquanto suporte peda-

gogico e suporte poético é o percurso final desta etapa.

A terceira via langa olhares para a media¢do entre sujeito e cidade
para fins educacionais e para as repercussdes decorrentes de sua pra-
tica. Nessa etapa serdo discutidas a complexidade e a opacidade dos
sistemas que constituem as cidades, as interfaces que a cidade produz,
assim como o apontamento de ateng¢do para o conceito de educagao
ubiqua, para os territdrios de aprendizagem e para os mecanismos tec-
nolégicos de mediagao das visualidades da cidade por meio da exposi-

¢do e do compartilhamento em plataformas digitais.

Posteriormente ao transcurso pelas trés vias estruturais alcangamos um
ponto de conjunc¢do das mesmas numa articulacdao que pretende pingar
conceitos das etapas anteriores para respaldar a analise dos experimen-
tos de interlocucdo com a cidade realizados com discentes do ensino
superior privado em Brasilia. Nesta etapa serdo evidenciados modos de
apreensdo, interacdo e transformac¢do do ambiente como proposta de
aprendizagem formal e informal, pensando a cidade enquanto territério
(ainda que desterritorializado) de aprendizagem. Em termos concretos,
nessa etapa serao apresentadas experiéncias educativas de ocupacdo da
cidade e discutidos os resultados das vivéncias e experiéncias realizadas
para que, a partir destes, sejam tracadas linhas de consideragdes finais

do documento e apontados caminhos em outras direcoes.
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1.2. Método

A abordagem pretendida para esse trabalho, no que diz respeito a mé-
todo, apoia-se na etnografia enquanto caminho para a producdo de
conhecimento. A perspectiva de observacdo participante in situ sem-
pre me pareceu a op¢ao mais acertada para um estudo que se mostra-
va aberto, cheio de possiveis percursos e, mais que isso, de desvios e

incertezas.

Parte da tradicao de pesquisa antropoldgica, a etnografia mostrou-se,
inclusive por forga de iniUmeras leituras que se converteram em refe-
réncias tedricas (vide cap. 3), uma possibilidade para aprofundamento
nas experiéncias e dinamicas dos grupos pesquisados e, ainda, por se
identificar enquanto método que questiona a validade, para pesquisas
das ciéncias humanas e tantas outras, do classico tridngulo observa-
dor-organismo-ambiente. Seria necessario romper com o afastamento
nietzschiano e incluir-se no centro dos acontecimentos, sendo parte
deste e observando-o a partir e influenciado pela prépria experiéncia e
dessa forma convertendo o observador, o organismo e o ambiente no
que Maturana e Varela® denominam processo operacional-experien-

cial-perceptivo no ser do observador.

A etnografia se mostra, conforme Hine®, como método adaptativo,

possivel de ser realizado com criatividade e, a despeito disso, manter a

4 MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco. A drvore do conhecimento: as bases bioldgicas do entendi-
mento humano. Campinas: Psy Il, 1995, p.41.

> HINE, Christine. Ethnography for the Internet: embedded, embodied and every day. London: Bloomsbury, 2015.
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fidelidade para com os principios fundantes do modo de producado de
conhecimento antropoldgico. Ainda que promova uma visdo holistica
da cultura estudada, mantendo a pesquisa dentro de um paradigma
qualitativo com observagdes participantes que possibilitam o aprofun-
damento nos grupos estudados, esta pesquisa contara e, ainda prevé o

uso de outros procedimentos e instrumentos de coleta de dados.

Para a construcdo de referéncias tedricas que alicercam as atividades
de campo que virdo a frente, foram usadas a pesquisa bibliografica, a
pesquisa documental e a pesquisa eletronica. Além de materiais com
tratamento bibliografico, foram incluidos documentos de outra natureza

e sobretudo materiais publicados e arquivados em redes sociodigitais.

Para coleta de dados, nas pesquisas e nas experiéncias descritas, foram
usados instrumentos especificos. Para as experiéncias relatadas a abor-
dagem foi etnografica, com participacdo nas mesmas e com o levanta-
mento de dados realizado por meio de observacGes livres, entrevistas
gravadas em video, documentacao fotografica, bem como por meio de

coleta de dados nas redes e espacos (perfis e paginas) criados para tal.

A ultima parte dos procedimentos metodoldgicos diz respeito a elabo-
racdo e desenvolvimento do experimento, que contou com abordagem
geral etnografica e com a adaptacdo da metodologia de histérias de vida
como fio condutor para a enunciagao e apresentagdo dos resultados da

atividade.
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1.3. Antecedentes

Varios sdo os antecedentes que motivaram e impulsionaram a realiza-
¢do deste projeto de pesquisa. Ndo é tarefa facil resgatar todos eles,
até porque é provavel mesmo que sejam resultado de uma histdria de

vida, de uma trajetdria marcada por inquietacdes e procuras.

Parte dessas motivagdes talvez sejam remanescentes ainda da época
da graduacdo em design grafico que me despertou um interesse agu-
¢ado pela visualidade das coisas, pelos impactos dessas coisas e, de
forma especial, pelos processos através dos quais essas coisas eram

concebidas e desenvolvidas.

O mundo do trabalho proveu experiéncias ricas no exercicio do pro-
cesso das coisas e das perspectivas decorrentes da percepc¢do de que
“das coisas nascem coisas”®. A riqueza dos acontecimentos laborais foi
consequéncia, em parte, da necessidade do compartilhamento das
ideias e da construcdo de solugdes co-criadas e, de outra parte, pelas
possibilidades de experimentacdo que a consisténcia processual ava-
lizava. A busca por referéncias a serem ressignificadas a cada projeto
concentrou-se de forma intensa no mundo das artes e da producgao
cultural. Ndo somente nas artes visuais, mas, fundamentalmente, na
Arte. Os transbordamentos produzidos nessas manifestagdes ilumina-

riam muitos projetos e abririam possibilidades para tantos outros de-

¢ Das coisas nascem coisas (1981) é o titulo de uma obra do designer, escritor e pesquisador Bruno
Munari, que trata da apresentagdo de uma proposta de metodologia do projeto concebida a partir da
perspectiva processual para as atividades do design em suas diferentes habilitagdes.
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senvolvidos em quase 30 anos de trabalho e atividades profissionais.

A busca pela ampliagdo permanente dos horizontes produziu muitos
guestionamentos e a necessidade tornou-se grande o suficiente para
redundar no mestrado. O departamento de Comunicacao Social pare-
ceu a porta mais 6bvia, mas, antes dessa, outras se abriram com pos-
sibilidades potencialmente estimulantes. A Faculdade de Educacédo, na
Universidade de Brasilia, me acolheu com minha sdlida experiéncia em
design e minhas frageis nog¢bes sobre educacao. Escolarizei-me, pois,
e trabalhei sob a orientacdo do professor doutor Gilberto Lacerda na
construcdo de uma metodologia de transposicdo didatica, tendo como
objeto de experimento uma obra paradidatica de apoio ao ensino da

Matematica.

Mais que uma dissertacdo, a experiéncia do mestrado me abriu, ndo
uma porta, mas um mundo atrds da porta: a sala de aula. Desde entao,
a porta manteve-se permanentemente aberta, para os que se vao e
para os que chegam, sempre, a qualquer hora. A sala de aula passou a
ter, para mim, a centralidade que um dia fora do design. Uma sala de
desafios, de provocacdes, de intercdmbios, de afetos, de generosida-

des e, sobretudo, de oxigenagdo permanente.

Uma década apds a primeira aula preparada me vi novamente pro-
vocado em sala de aula. Novos tempos, novas turmas e novos habi-
tos tecnoldgicos: telefones celulares freneticamente ativos e em uso

durante as aulas. Trocas de mensagens, imagens, videos, comentdrios
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sobre a balada do final de semana, do mergulho na cachoeira e, de for-
ma intensa, dos likes, adi¢cOes, posts e comentarios nas redes sociais.
De maneira geral, os celulares eram usados para trazer para os grupos
de WhatsApp e perfis nas redes sociais o mundo extraclasse, o mundo
além dos muros escolares. A escola definitivamente ndo estava pre-

sente entre as pautas das mensagens trocadas.

Desse rol de vivéncias, de tensdes e de dinamicas que a sala de aula
me propiciou, emergiram as questdes que motivaram, em certa medi-
da, o desenvolvimento dessa pesquisa de doutorado. A possibilidade de
juncdo das experiéncias como professor no ensino superior e como de-
signer na construgdao de um projeto que poderia ser abrigado na linha
de educagdo em artes visuais me motivou a assumir a empreitada no
programa de Pds-graduacdao em Arte e refletir sobre novas formas de

inclusdao da cidade e de suas peculiaridades nas atividades escolares.



0 BOM DO CAMINHO E HAVER VOLTA.
PARA IDA SEM VINDA
BASTA 0 TEMPO.

MIA COUTO

© Herrmaennchen. I'm walking...on the way to school in Moshi, Tanzania.
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2. 0 CAMINHO DA ESCOLA

Os processos educacionais formais, aqueles que, em geral, sdo estabe-
lecidos na escola ou enunciados nesta, possuem similaridades ou, por
vezes, sdo conduzidos como 0s processos comunicacionais, a comuni-
cacdo. Emissores, receptores, meios e mensagens, ressignificados em
tempos de TICs’, sdo acontecimentos presentes e naturalizados nos
ambitos da escola. Entender a dindmica em que ambos processos se
estruturam apresenta-se como alternativa valida para inter-relacionar
as dindmicas e tensdes que se mostrem semelhantes e que colaborem

com avancos consistentes para as diferentes areas.

A educacdo escolar passa, invariavelmente, por acées de comunica-
¢ao. Comunicagdo entre pares; entre diferentes grupos que emergem
das dindmicas e abordagens dentro da sala de aula; entre sujeitos e en-
torno; entre conteddos e componentes curriculares numa perspectiva

de trans e interdisciplinaridade.

A comunicacdo, de maneira geral, incorporou em seu escopo uma in-
finidade de formatos e meios de transmissdao que se tornaram, ndo
s6 presentes, mas indissocidveis nas relagdes sociais estabelecidas na

primeira década do século XXI. As redes sociais digitais tornaram-se

7 TICs sdo um conjunto de recursos tecnoldgicos, equipamentos de informatica (hardware e software),
telefonia, sites da web entre outros que, quando integrados entre si, permitem a automacgdo e/ou co-
municagdo de processos financeiros, industriais, gerenciais, e produtivas de ensino e de pesquisa.
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espaco, para além das manifestacdes pessoais autocentradas, de di-
vulgacdo de ideologias, de trocas informacionais, de mobilizacdo, de

encontros e desencontros dos sujeitos sociais.

A estruturacdo rizomatica das redes sociais estabelecidas em platafor-
mas digitais, possibilita novos engajamentos sociais nos processos de
comunicacdo anteriormente conduzidos de forma unilateral e direcio-

nados as massas. Para Gomez (2015),

0s meios de comunicagao e, em particular, a tela multipre-
sente, constituem o esqueleto da nova sociedade. Tudo o
que tem alguma relevancia estara na tela, o que provo-
ca, frequentemente, a contemplagdo passiva da maioria
dos cidaddos, ou podera ser encontrado nas plataformas
digitais ou em redes sociais que permitem e induzem a
interacdo, expressao pessoal e até mesmo a mobilizagdo
coletiva (GOMEZ, 2015, p. 19).

Aspecto complementar ou consolidado a partir de, quando se trata das
possibilidades que as estruturas em redes digitais promovem, estd a
concretizagao do conceito de desterritorializagdo e os diferentes olha-
res lancados a seu respeito, uma vez que se trata de um conceito polis-
sémico. A esse respeito, ressalvando-se as diferencgas escalares, a esco-
la historicamente configurou-se como territdrio especifico e, portanto,
igualmente sujeita ao rompimento de suas fronteiras e/ou limites. Para
lanni (1996), tudo esta sujeito ao fendmeno das desterritorializacdo.

O mundo transforma-se em territério de todo mundo.
Tudo de desterritorializa e reterritorializa. Ndo somente
muda de lugar, desenraiza-se, circulando pelo espaco,
atravessando montanhas e desertos, mares e oceanos,
linguas e religiGes, culturas e civilizagdes. As fronteiras
sdo abolidas ou tornam-se irrelevantes e indquas, frag-
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mentam-se e mudam de figura, parecem mas ndo sdo

(IANNI, 1996, p. 169)2.
Ainda sobre as nogdes de territério, Deleuze e Guattari (1995) partem
da ideia de territdorios como formas de agenciamentos, e, portanto,
transitérios e organicos. Para os autores ndo se concebe o territério
sem se considerar as tensdes e fluxos de saida deste, deslocamentos
estes que configuram a desterritorializacdo que, por sua vez, conduz
a consequente constru¢do de novo territdrio, ou seja, a reterritoria-
lizacdo. A reterritorializacdo ndo é entendida como um retorno ao
territdrio anterior, mas a construcdo de novos territdrios a partir dos
encontros com outros desterritorializados. Para Brito (2012), esses
deslocamentos propostos por Deleuze e Guattari implicam em uma
subjetividade desterritorializada, que “fomenta modos de vida, modos
que ndo sdo constituidos por uma fixidade, pois suas relagdes emanam

do fora; dialogam com imanéncia, com a vida” (BRITO, 2012, p. 19)°.

Diante dessa proposicdo, é possivel considerar que a subjetividade
desterritorializada admite transbordamentos para além da interiorida-
de hermética no sentido de alcancar, ou mais que isso, de constituir-se
no encontro, no outro e com o outro, nas incompletudes e na busca

por preenché-las.

Para Canclini (2000), o sentido de desterritorializacdo, fundamental

IANNI, Octavio. Teorias da Globalizagdo. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1996.

BRITO, Maria dos Remédios de. Dialogando com Gilles Deleuze e Félix Guattari sobre a ideia de subjeti-
vidade desterritorializada. In Revista Alegrar. N2 9, jun. 2012. Disponivel em: http://www.alegrar.com.
br. Acesso em: 13/02/2017.
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para o fortalecimento dos estados latino-americanos, esta fortemen-
te baseado no estabelecimento de novas relacbes socioecondmicas
e culturais. A rigidez das fronteiras foi amainada na medida em que
interesses econbmicos passaram a interessar-se pelo além-muro. A
abertura promovida pelo capitalismo estimulou, entre outras coisas, a
curiosidade pelo outro, pelo, até entao, desconhecido. Apesar de os in-
teresses terem sido pautados para areas especificas, a passagem esta-
va aberta e os transbordamentos aconteceram em diferentes sentidos.

Mas ainda que as decisGes e beneficios dos intercam-
bios se concentrem na burguesia das metrdpoles, novos
processos tornam mais complexa a assimetria: a descen-
tralizacdo das empresas, a simultaneidade planetaria da
informacdo e a adequacdo de certos saberes e imagens
internacionais aos conhecimentos e habitos de cada povo
(CANCLINI, 2000, p. 310).

Para Canclini (2000), antigas no¢Ges da teoria social postadas sobre a
ideia de territorializacdo cairam por terra com as novas configuracdes
qgue foram apresentadas a partir da ideia de globalizacao.

Uma é a da ‘comunidade’, empregada tanto para popula-
¢Oes rurais isoladas quanto para expressar a coesdao abs-
trata de um Estado nacional compacto, em ambos os casos
definiveis por sua relagdo com um territdrio especifico.
Supunha-se que os vinculos entre os membros tratassem
a comunidade como meio principal ao qual ajustam suas
acoes. A segunda imagem é a que opde centro e periferia,
também ‘expressdo abstrata de um sistema imperial idea-
lizado’, no qual as gradagdes de poder e riqueza estariam
distribuidas concentricamente: o maior no centro e uma
diminuigdo crescente a medida que caminhamos em dire-
¢do as zonas circundantes. O mundo funciona cada vez me-
nos desse modo, diz Rouse; precisamos de ‘uma cartogra-
fia alternativa do espaco social’, baseada mais nas nogGes
de ‘circuito’ e ‘fronteira’ (CANCLINI, 2000, p. 314).
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O pensamento sobre as trocas com o entorno, apesar de ndo ser par-
te do plano inicial das nagdes e culturas ditas hegemonicas, emergiu
como consequéncia inevitavel da abertura ou esfacelamento das fron-
teiras e, em conjunto com um punhado de outras nocdes, a ideia de
autenticidade cultural pode ter sido colocada em gquestionamento.

Para Rosaldo (1989)%°,

A nogdo de uma cultura auténtica como um universo au-
tonomo internamente coerente ndo é mais sustentavel
em nenhum dos mundos, exceto talvez como uma ficgao
inutil ou uma distorgao reveladora (ROSALDO, 1989, p. 9).
A desterritorializacao, a partir de seus diferentes conceitos, € um acon-
tecimento onipresente na atualidade e pauta comportamentos em
diferentes campos de organizacdo da sociedade mundializada. Entre
esses campos, a escola passou a vivenciar praticas anteriormente ini-
magindveis, por sua natureza e, principalmente, por sua capacidade

rizomatica e fortemente marcada pela instantaneidade, a partir da

possibilidade de utilizacdo de plataformas online.

Neste ponto, apresentado o prélogo que pretendeu afofar o terreno
(e ndo o territdrio) pretende-se apresentar reflexdes relacionadas ao
campo da educacdo a partir de recorte que privilegia a ideia de lancar-

-se ao entorno, ao ambiente, ao espaco desterritorializado.

10 ROSALDO, RENATO. Ideology, Place and People without Culture. Stanford: Stanford University, 1989.



TRAJETOS ENTRECORTADOS : Apontamentos sobre a cidade enquanto (des)territério de aprendizagem _31

2.1. O que se vé pelo caminho

Uma das caracteristicas do comportamento humano, do rol das admi-
raveis, é sua capacidade de maleabilidade, de adequacdo, de adapta-
¢30 as mais diversas situacdes. E quase impossivel, diante desta fala,
nao evocar a ideia de fluidez liquida baumaniana®!, da capacidade de

fluidos e liquidos se moldarem as condi¢des as quais sdo impostos.

A respeito dos processos de aprendizagem que fazem referéncia a
essa capacidade de adaptagdo, Manis (1973)* aponta caracteristicas
dos sujeitos pds-modernos, a despeito de seus antepassados menos
habeis, e que implicam em modificacdo relativamente permanente do

comportamento, que resulta da pratica

Em contraste com as formas de vida mais primitivas, o
homem mostra uma surpreendente variedade de com-
portamentos, de acordo com as circunstancias; ndo
reage de maneira estereotipada, quando se encontra
frente a novos problemas; ao contrario. E surpreen-
dentemente bem-sucedido na sua habilidade de alte-
rar suas agdes para enfrentar as exigéncias do ambien-
te (MANIS, 1973, p. 7).

A condicdo humana de adaptacdo a partir da aprendizagem depen-
de, antes, da sua capacidade de perceber, de ser sensivel as situagdes

e reagir a essas, reorganizando, quando necessario, seus comporta-

mentos. Perceber é também perceber-se e colocar-se no tempo e no

11 Zygmunt Bauman construiu sua obra dedicada a temas como o consumismo, a globalizagdo e as trans-
formacdes nas relagdes humanas e usou o “liquido” como metéfora para ilustrar o estado de mudangas
nas relagdes sociais.

12 MANIS, Melvin. Processos cognitivos. Sdo Paulo: Herder, 1973.
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espaco. E ter nogdo e dimensdo do préprio corpo e entender que a
percepg¢dao do mundo em que se vive é sempre um acontecimento a

partir de si e de tudo o que constitui esse si.

Para além da condicdo do observador h3d, logicamente, o objeto per-
cebido. Objeto tal que, conforme Merleau-Ponty*3, torna-se razdo de
todas as experiéncias vividas a partir deste ou daquelas por vir. O ob-
jeto subverte sua versdo utilitarista e reveste-se de uma multifacetada
presenca, plural em fung¢do dos diferentes olhares que o observam e o

significam.

Ainda sobre os objetos chama atencdo a volatilidade que os mesmos
adquirem sobre o entorno quando apreendidos pela dimensdo per-
ceptiva do sujeito observador. A concentracdao da atengdo em deter-
minado objeto promove o anuviamento ou desfoque do entorno para
deixa-lo distinto deste e, portanto, observavel sem ofuscamentos. Essa
relagdo da figura com o fundo, que Merleau-Ponty'* denomina hori-
zonte sugere que “olhar o objeto é entranhar-se nele” e, portanto, re-
nunciar aos demais, que se tornam horizonte sendo aqueles parte de

um “sistema em que um nao pode se mostrar sem esconder os outros”.

Karina Dias (2010), em sua fala a respeito da experiéncia da “paisagem
no cotidiano”, acredita que o ato da observacdo se funda na combi-

nacao entre o modo como se olha e o espaco percorrido. A paisagem

13 MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da percepg¢do. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
14 MERLEAU-PONTY, Maurice. Op. cit., p. 104.



TRAJETOS ENTRECORTADOS : Apontamentos sobre a cidade enquanto (des)territério de aprendizagem _33

seria, pois, mais que um acontecimento ético, uma vez que se apre-
senta como uma interface que aproxima o lado objetivo e concreto
do mundo ao olhar sensivel de quem o observa. “A paisagem é uma

experiéncia sensivel do espaco” (DIAS, 2010, p. 113).

Entender a presenca de objetos e sujeitos no mundo é passo para a
compreensdo pois do mundo percebido. O corpo no mundo cumpre,
num sé tempo, os papéis de presenca enquanto parte do espaco ob-
servavel e de parte do sistema através do qual observa-se. Essa pre-
senca destacavel da paisagem, do entorno, ou do umwelt, e, mais que
isso, a consciéncia dessa distingdo é, para Agamben?®, o que possibilita
a autopoiésis dos sujeitos. A capacidade de perceber-se parte engen-
drada do ambiente, porém distinto deste e, portanto, autogerido é que

torna o sujeito autébnomo.

Os processos perceptivos sdo, em geral, parte do sistema de entrada de
informacGes dos sujeitos. As informagdes, ou nds informacionais, tendem
a ser de natureza varidvel, resultantes de diferentes experiéncias, que re-
cebem tratamentos especificos durante o processo cognitivo e ocupam
posi¢des distintas em nossos espagos de memoaria. Essa separac¢ao dicoto-
mica entre percepcado e cognicdo (ou pensamento) estd presente na obra
de diversos autores. Para Freud'® a separacao é reconhecivel, porém a pro-
posicao da condi¢do de passividade para a dimens3o perceptiva, quase

como um simples input de dados, ndo é o que caracteriza a distin¢do.

15 AGAMBEN, Giorgio. O aberto - O homem e o animal. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2013.

16 FREUD, Sigmund. O ego e o ID e outros trabalhos. Londres: Hogarth Press, 1927.
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A ideia da segregacao, vista em Merleau-Ponty e Agamben, é parte da
“inteligéncia” do processo perceptivo que, segundo Freud (1927), é
influenciada pelo ego que, periodicamente, envia pequenas quantida-
des de catexia’’ para o sistema perceptual que, por sua vez, categoriza
os estimulos que o meio prové e organiza-os em diferentes lugares e

com diferentes graus de importancia.

Apesar das proposicdes da Psicologia Gestalt!® apoiadas no inatismo
e do apriorismo em Kant?®, que entende que inteligéncia e identidade
habitam espacos proprios e ndo relacionados, a conducdo da nossa
fala a respeito de inteligéncia parte do existencialismo?®, que propunha
a condicdo de transitoriedade do ser-no-mundo e de sua abertura para
a experiéncia e para tornar-se algo novo. Nessa perspectiva, a partir de
Sartre (2007) e seus apontamento sobre Husserl, Hegel e Heidegger, a
experiéncia precede a esséncia. Somos resultado de nossas interagdes
e vivéncias; somos, num sé tempo, dependentes do outro e do mundo

para ser, e incapazes de nos desvencilhar de nés mesmos para nos tor-

1

<

Concentragdo de todas as energias mentais sobre uma representagdo bem precisa, um conteudo mné-
sico, uma sequéncia de pensamentos ou encadeamento de atos (HOUAISS, 2001).

18 Também conhecida como Psicologia da Forma, a Gestalt assume como ponto de partida para sua enun-

ciagdo o principio, simetricamente oposto ao da Psicologia Associativa, que considera como fato funda-
mental da consciéncia ndo o elemento, mas a forma total, visto que esta nunca é redutivel a soma ou a
combinag¢do dos elementos.

19 Para Kant, apesar das possibilidades vinculadas ao conhecimento empirico, este se fixava numa esfera

que ndo alcangava a universalidade verdadeira e rigorosa, ou seja, ndo era generalizavel e, portanto, de-
veria ser considerado uma generalidade suposta e relativa e tratada por ele como sendo nada mais do
que uma extensdo arbitraria de validade. O conhecimento, portanto, teria validade quando adquirido a
priori, sem, necessariamente, terem sido fruto de experiéncias.

2

15}

Para o Existencialismo, em oposi¢do ao romantismo oitocentista, o homem é uma realidade finita, age
por sua conta e risco e nunca encerra em si a totalidade infinita. Existir significa relacionar-se com o
mundo, ou seja, com as coisas e com os outros homens.
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nar essa exterioridade maior.

Assim, o ‘momento’ que Hegel denomina ser para o outro
é um estagio necessario do desenvolvimento da consci-
éncia de si; o caminho da interioridade passa pelo outro.
Mas o outro s6 tem interesse para mim na medida em
que é outro Eu, um Eu-objeto para Mim, e, inversamente,
na medida em que reflete meu Eu, ou seja, enquanto sou
objeto para ele.

[...]

O valor do reconhecimento de mim pelo outro depende
do valor do reconhecimento do outro por mim. Nesse
sentido, na medida em que o outro me apreende vincula-
do a um corpo e imerso na vida, eu mesmo ndo passo de
um outro. (SARTRE, 2007, p. 307)
Essa relagdo com o outro ndo é tratada em termos de correlacdo di-
reta, uma vez que ndo sdo ocorréncia pareadas, mas de forma livre e

com inUmeros atores sociais.

A esse respeito, também ampara a discussao a proposta do desenvol-
vimento sociointeracionista de Vygotsky?. Principio fundamental do
funcionamento da mente, a atribuicdo de importancia é maior para
a dimensdo social da consciéncia em detrimento da dimensao indivi-
dual. O reconhecimento do que Vygotsky entende por categorias se
da muito claramente no desenvolvimento cultural da crianga, inicial-
mente na categoria interpsicoldgica, ou seja, entre seus pares; para,
em seguida transitar na categoria intrapsicoldgica, ou seja, no interior

do sujeito. O desenvolvimento da mente se daria com fortes bases so-

2 Segundo Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos se dd por meio da interagdo social, ou
seja, de sua interagdo com outros individuos e com o meio, o que possibilita a geragdo de novas expe-
riéncias e conhecimento.



TRAJETOS ENTRECORTADOS : Apontamentos sobre a cidade enquanto (des)territério de aprendizagem _36

bre o carater mediato da atividade psiquica, que, em geral, se da por
meio da linguagem. O desenvolvimento acontece na interacdo e na
troca com o outro e com o mundo em que se vive. Essa relagao sujei-
to-mundo passa pela mediagdo do discurso, pela formacao de ideias e
construcdo de pensamentos que possibilitam a apreensdo do mundo

e, ainda, a acdo interventora sobre esse mundo.

Sobre essa relacdo de troca, de didlogo, a proposta de Vygotsky en-
contra amparo no conceito de didlogo bakhtiniano??, que se funda na
ideia de construcdo de enunciacdes e na apropriacdo de enunciacdes
de outros sujeitos. O sujeito ouvinte, no esforco de compreensao da
enunciacao do sujeito-falante, apropria-se das palavras do outro e cria
uma enunciac¢do sua. Para cada palavra que se pretende compreender
cria-se um conjunto préprio de palavras-resposta que, conforme Vo-
loshinov?, tanto mais substancial serd a compreensdo quanto maiores

sejam seu numero e seu peso.

Assim, cada um dos elementos significativos e distinguiveis de um enun-
ciado e todo o enunciado como uma entidade completa sao traduzidos
em nossas mentes para outro contexto ativo e responsivo. Qualquer ver-
dadeiro entendimento é de natureza dialdgica, uma vez que estabelece

relagdes significantes de trocas com os proprios pensamentos.

22 Mikhail Mikhailovich Bakhtin foi pesquisador da linguagem humana e seus escritos inspiraram traba-
lhos de estudiosos em diferentes tradi¢des, como o marxismo, a semidtica, o estruturalismo, a critica
religiosa, assim como em disciplinas diversas, como a critica literaria, histéria, filosofia, antropologia e
psicologia.

2 VOLOSHINOV, V. N. Marxism and the philosophy of language. New York: Seminar Press, 1973.
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Para a ampliagcdo do campo tedrico a ser requisitado para as reflexdes
e praticas favoraveis a autonomia dos alunos, varias proposicdes teori-
cas foram trazidas para a interlocu¢do e com a escola e a cidade. Entre
estas, a teoria das inteligéncias multiplas ocupa lugar de centralidade
no caminho que nos leva as possibilidades cognitivas e aos potenciais

de incremento da aprendizagem.

Proposta libertadora da condicdo de imobilidade frente aos desafios
complexos do campo da psicologia cognitiva, a teoria das inteligén-
cias multiplas, proposta por Howard Gardner, ampliou o campo e criou
oposicdo as abordagens inatistas que pasteurizavam as capacidades
humanas simplesmente ao dominio de conteldos linguisticos e mate-

maticos.

2.2. Caminhos e bifurcagdes (Inteligéncias multiplas)

N3o é necessdria uma atencdo especializada para perceber diferen-
tes manifestacGes de genialidade para além dos dominios linguisticos
e matematicos. Seria temerdrio questionar a genialidade criativa, em
suas diferentes areas de producdo, de Guy Ritchie, Van Gogh e Albert
Einstein, todos diagnosticados como sendo, possivelmente, portado-
res de dislexia?*, o que implicaria, em diferentes niveis, na dificuldade

de reconhecimento, de decodificacdo e de fluéncia de componentes

2 A dislexia do desenvolvimento é considerada, pela Associacdo Brasileira de Dislexia, um transtorno
especifico de aprendizagem de origem neurobiolégica, caracterizada por dificuldade no reconhecimen-
to preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de decodificagdo e em soletragdo. Esta defini¢do é
igualmente adotada, desde 2002, pela International Dyslexia Association (IDA), e usada pelo National
Institute of Child Health and Human Development (NICHD).
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curriculares e informacgdes diretamente relacionados a palavra.

A observacgao sistematizada de grupos heterogéneos de individuos e
a inquietacdo latente quanto a ideia de reduzir a inteligéncia a capa-
cidade dar respostas curtas a perguntas igualmente curtas motivaram
Howard Gardner a ocupar-se da investigacao e da formula¢dao de uma
nova proposicdo frente ao desafio de melhor compreender a(s) inteli-

géncia(s) do ser humano.

Gardner estabeleceu, em sua pesquisa, critérios rigorosos para o es-
tabelecimento de uma proposta que, uma vez confirmada, pudesse
ser reconhecida enquanto vdlida e, mais que isso, coerente dentro do
campo tedrico. Os critérios foram definidos a partir da delimitacao de
pressupostos que sdo lancados para duas diregGes principais: as raizes
bioldgicas e evolutivas da cognicdo; e as variacdes culturais em com-

peténcia cognitiva.

O percurso através do qual a Psicologia se estabeleceu enquanto ci-
éncia colaborou com os avangos e descaminhos que os estudos da
cognicdo tomaram. Inicialmente ndo reconhecida enquanto ciéncia,
a Psicologia se aproximava da Filosofia e guardava enorme distancia
da medicina e de outras areas que se dedicavam a investigacdo do
cérebro e de suas funcdes. Somente na segunda metade do século
XIX esse afastamento, efetivamente, foi mitigado. A partir deste mar-
co, numerosos esforcos foram empreendidos e permitiram que um

campo cientifico fosse criado.
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O trajeto contou com investigacdes de natureza diversa: aquelas que
procuravam associar o tamanho da caixa craniana e do cérebro as
capacidades mnemonicas (Gall e Spurzheim); outras que associavam
lesGes cerebrais com debilitagdes motoras e cognitivas especificas
(Flourens e Broca); algumas que procuravam, através da observacao
de génios, classificar estatisticamente os seres humanos a partir de
seus poderes fisicos e intelectuais, correlacionando-os (Galton); e,
ainda, aquelas que, por fim (provisoriamente falando), entenderam
gue uma contribuicdo de peso que a Psicologia poderia conceder ao
mundo seria a definicdo de indices para a testagem da inteligéncia

humana (Binet e Simon).

Os recursos inicialmente usados para os testes (luzes, pesos e sons),
gue se caracterizavam pela avaliagcdo do intelecto por meio da discri-
minacdo sensorial, foram substituidos por outros que eram defendidos
como mais adequados para a observacdo de capacidades mais com-
plexas como as que envolvem a linguagem e a abstracdo. Nos anos
iniciais do século XX, foram criados os primeiros testes de inteligéncia
usados na discriminacdo de criancas com retardo e em sua reinsercao

nas séries escolares correspondentes.

A partir desse momento e, ainda, por muitas décadas, o que se viven-
ciou nesse sentido foi a consolidacdo do sistema de testagem e da con-
sequente determinacdo do quociente de inteligéncia (Ql) e da aprecia-

¢do do mesmo pela comunidade cientifica e pela sociedade em geral.
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A partir da atuacdo no laboratério de Simon, em 1920, Piaget passou
a ter contato com a metodologia de testagem e, ainda que nao fizesse
0posicao a mesma, passou a valorizar ndo apenas a resposta apresen-
tada a questdo, mas, em especial, o processo e as linhas de raciocinio
gue as criancgas testadas evocavam. Essa observacdo critica redundou,
apos décadas de estudo, em uma visao diferente do paradigma Simon-
Binet. Para Piaget, estudar o pensamento humano é considerar o ho-
mem no mundo, buscando compreendé-lo. O sujeito no mundo estd
permanentemente formulando hipdteses para entender o papel dos
objetos no mundo; assim como a natureza, as motiva¢des e os com-

portamentos dos seres no mundo.

Apesar de reconhecer fragilidades na proposta do desenvolvimento
cognitivo de Piaget, Gardner entende que o mesmo abriu o campo
para olhares distintos baseados, ndo somente na objetividade das res-
postas aos testes, mas, sobretudo, na subjetividade inerente aos pro-

cessos cognitivos.

Derivada da abertura proposta pela abordagem piagetiana, porém
fazendo oposicdo a mesma sobre determinados pontos, a aborda-
gem de processamento de informagdes surgiu como uma tentativa
de sistematiza¢ao da observacao detalhada de cada uma das etapas
constitutivas do processo de construcdo de respostas a partir de um
enunciado. Essa organizacdo quase excessiva permitiu o contato com
uma concepc¢dao muito mais dindmica e minuciosa do que ocorre ao

longo da resolucdo de problemas: os mecanismos de input ou acesso
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as informacdes; as formas de retencao imediata da informacdo e de
seu armazenamento para processamento posterior; as operagdes de
transformacdo e gravacdao que podem ser impostas as informacdes
adquiridas; além da sugestiva nocao de fungcdes executivas e outros
mecanismos de controle de ordem mais elevada, responsaveis pelas
definicbes da tipologia, da prioridade, da sequéncia e opera¢des usa-

das na solu¢do dos problemas.

Fator comum as abordagens de Ql, de Piaget e de processamento de
informacdes, a concentracdo em determinado tipo de resolucdo de
problema do tipo légico ou linguistico cria, na analise de Gardner, uma
lacuna ao negligenciar a biologia, ao estabelecer confronto direto com
a criatividade em seus niveis mais elevados e, finalmente, ao se tornar

insensivel a relevancia de seus intercambios na sociedade.

Com atencao dirigida a ocupac¢do dessa lacuna e baseado na concep-
¢do de ser o intelecto humano algo natural, um ponto de vista alter-
nativo, voltado exatamente para os aspectos negligenciados pelas pro-
postas anteriores, deu origem a abordagem dos sistemas simbdlicos.
Presente nos interesses particulares dos filésofos durante boa parte
do século XX, a competéncia dos seres humanos no uso de variados
veiculos simbdlicos para a expressdao e comunicagdo de significados,
capacidade essa que distingue o ser humano de outros seres, fez parte
das referéncias desenvolvidas por Gardner em sua teoria das inteligén-

cias multiplas.
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Mudancgas operadas nos paradigmas da Filosofia aconteceram de for-
ma semelhante na Psicologia, quando de seu deslocamento dos obje-
tos do mundo fisico para a mente e seus objetos. Na Psicologia o tran-
sito foi no sentido da mudan¢a do comportamento externo rumo as
atividades e produtos das mentes dos individuos. Para Gardner e seus
colegas pesquisadores (Feldman, Olson e Salomon)? parte fundamen-
tal dos processos cognitivos e dos sistemas de processamento de infor-
macodes esta nas repercussdes desses varios sistemas de simbolos, mas
que, diferentemente da abordagem piagetiana que se concentrava nos
simbolos linguisticos, ldgicos e matematicos, tém sua abrangéncia am-
pliada para um amplo conjunto de sistemas simbdlicos: musicais, cor-

porais, espaciais e pessoais.

Para o estabelecimento da série inicial de inteligéncias que, ao longo
de toda a pesquisa e mesmo quando esta foi finalizada, Gardner fez
guestdo de ressaltar o estado de abertura permanente de sua teoria,
sujeita a complementacdo da tipologia até entdo alcancada, o pesqui-
sador estabeleceu uma série de pré-requisitos e critérios. Uma inteli-
géncia deveria conter um conjunto de habilidades para resolucdo de
problemas, capacitando o sujeito na solucdo de questdes genuinas
encontradas em diferentes situa¢cdes e ndo somente em testes cons-

truidos aprioristicamente em ambientes e com instrumental artificiais.

% David Feldmam, David Olson, Gavriel Salomon também adotaram sistemas humanos de simbolos
como foco principal de atengdo. Em sintonia com Piaget, usaram os seus métodos e esquemas gerais.
No entanto ndo se restringiram aos simbolos linguisticos, l6gicos e numéricos da teoria piagetiana clds-
sica. Dirigiram-se a uma gama completa de sistemas de simbolos adicionando sistemas de simbolos
musicais, corporais e pessoais.
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Os pré-requisitos deveriam funcionar na perspectiva de colaborar na
identificacdo de habilidades que fossem, num sé tempo, genuinas e
Uteis dentro de determinada configuracdo social. E fundamental o
entendimento do impacto que o grupo social produz no conceito de
inteligéncias, uma vez que certas habilidades valorizadas e Uteis em
determinados grupos poderiam ser ignoradas em outros. A capacida-
de elevada de reconhecer, decodificar e se expressar por meio de um
conjunto simbdlico de palavras escritas pode ser supervalorizada em
sociedades tradicionais cujos constructos culturais sdo grafados e, ab-
solutamente, nao fazer o menor sentido e ndo receber nenhuma aten-

¢do em uma sociedade agrafa baseada na cultura da oralidade.

Alguns estudos influenciaram mais profundamente o estabelecimento
dos pré-requisitos e a posterior tipologia de inteligéncias, uma vez que
a intencdo da pesquisa era de avancgar frente a proposta medieval do
trivium e do quadrivium que seriam o ideal da educacdo cristd agos-
tiniana. Foram determinantes, portanto, as listas dos cinco modos de
comunicagdo propostos pelo psicdlogo Larry Gross — lexical, socioges-
tual, iconica, l6gico-matematica e musical —, e das sete formas de co-
nhecimento propostas pelo fildsofo Paul Hirst — matematica, ciéncias
fisicas, entendimento interpessoal, religido, literatura e as belas artes,

moral e filosofia.

Apesar de reconhecer o avancgo frente a proposta medieval, as listas
ainda apresentavam caracteristicas de semelhan¢a com algumas das

abordagens anteriores e que haviam recebido criticas severas por seu



TRAJETOS ENTRECORTADOS : Apontamentos sobre a cidade enquanto (des)territério de aprendizagem _44

apontamento para os resultados em detrimento do processo através
do qual esses eram alcancados. As listas haviam sido estabelecidas a
priori por um sujeito reflexivo, num esforgo de tipificar diferengas re-
presentativas entre tipos de conhecimento. O esforgo da pesquisa de
Gardner, reconhecidamente arriscado, era no sentido de reconhecer
conjuntos de inteligéncias que pudessem satisfazer determinadas es-

pecificacdes bioldgicas e psicoldgicas.

O passo seguinte a definicdo de pré-requisitos foi o apontamento de
critérios, ou sinais, como prefere o pesquisador, em funcao de seu ca-
rater de provisoriedade. Seriam oito os sinais apontados naquele mo-
mento da pesquisa e que deveriam compor os esquemas de verifica-
¢do de cada umas das inteligéncias que se mostrassem elegiveis como
tal. A pesquisa mostrou-se rigorosa, ndo somente na identificacao dos
critérios, mas também na submissdo destes a prova em cada uma das

possiveis inteligéncias.

Os critérios?® foram agrupados a partir de suas raizes disciplinares, sen-

do dois origindrios das ciéncias bioldgicas:

1. “O potencial de isolamento da lesdo cerebral” — a validade desse
critérios reside na possibilidade de apontamento de relativa auto-
nomia de determinadas habilidades em relacdo as outras. A manu-

tencdo de certa faculdade em detrimento de outras que seriam pre-

% Os tdpicos listados em sequéncia foram extraidos, somente em sua denominagdo, da obra: GARDNER,
Howard. Inteligéncia: um conceito reformulado. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000, p. 49-55.
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judicadas por ocasido de lesdes cerebrais exemplificaria esse sinal;

2. “Uma histdria evolucionaria e plausibilidade evolucionaria” — cri-
tério focado nas evidéncias, apesar de suas falhas, da evolucdo das
capacidades cognitivas no seres humanos. Esse sinal for¢a o retorno
a nossos antepassados hominideos para inferir, por exemplo, da ne-
cessidade por parte deles de uma capacidade espacial superior que

permitisse a orientacdo em diversos terrenos.

Da andlise légica, as pesquisas de Gardner redundaram em dois outros

critérios:

3. “Uma operacao ou conjunto de operagdes nucleares identificavel”
— esse critério diz respeito ao fato de que, apesar de as inteligéncias
operarem em conjunc¢dao com outras inteligéncias, existe a presenca
de capacidades que se mostram centrais ou nucleares para deter-

minadas situacdes;

4. “Suscetibilidade a codificagdo num sistema de simbolos” — de for-
ma geral, as inteligéncias em suas diferentes esferas apresentam
propensdo a ser bem-sucedidas na decodificacdo de sistemas sim-
bdlicos. O fato sugere, e a grande atencao dedicada ao desenvolvi-
mento de tais sistemas refor¢a, que o cérebro e suas inteligéncias
teriam verdadeira aptiddo para a construcdo de significados a partir

da interpretacdo de sistemas de simbolos.

Da drea da psicologia do desenvolvimento outros dois critérios foram
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trazidos para a submissao as diferentes habilidades intelectuais:

5. “Uma histéria do desenvolvimento distinta, juntamente com um
conjunto definivel de desempenhos ‘acabados’” — significa dizer
gue as diferentes inteligéncias ndo se mostram em seu estado natu-
ral, mas relacionadas a determinados segmentos sociais relevantes.
O desenvolvimento de cada umas das inteligéncias segue uma dina-

mica particular e efetiva para aquele tipo de habilidade;

6. “A existéncia de sdbios idiotas (idiots savants), prodigios e outras
pessoas excepcionais” — essa condi¢do natural de sujeitos que, apa-
rentemente, ndo sofreram lesdes cerebrais, mas que possuem ha-
bilidades avancadas em alguma inteligéncia em detrimento de bai-
xissimo rendimento em outras. Essa condicdo permite a observacado

detalhada da inteligéncia desenvolvida em separado das demais.

Por fim, dois outros critérios foram extraidos da pesquisa em psicolo-

gia tradicional:

8. “Apoio de tarefas psicoldgicas experimentais” — esse critério per-
mite a investigacdo da correlacdo entre inteligéncias por meio da
realizacdo de atividades simultaneas. Se as atividades sdo realizadas
com éxito isso pode ser indicio de serem operadas por capacidades

cerebrais e mentais distintas;

9. “Apoio de descobertas psicométricas” — apesar da enfatica oposi-

¢do frente as abordagens com fins psicométricos, Gardner entende
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gue, com a ampliacdo do conceito de inteligéncia e do substancial
aprimoramento do ferramental psicométrico, aumentaram as pro-

vas psicométricas favoraveis as inteligéncias multiplas.

O resultado foi, no primeiro momento, da identificacdo de 7 inteligén-
cias e, posteriormente, da inclusdo de outras que foram resultantes
dos avancos e da continuidade da pesquisa, que permitiu, ainda, o re-
finamento do conceito de inteligéncia que Gardner apresenta como
“um potencial biopsicoldgico para processar informacdes que pode ser
ativado num cendrio cultural para solucionar problemas ou criar pro-

dutos que sejam valorizados numa cultura”?’.

A partir dos pré-requisitos estabelecidos e da submissdo aos critérios

exigidos, foram tipificadas, por Gardner, as seguintes inteligéncias:

Inteligéncia linguistica — relacionada a sensibilidade para a lingua fa-
lada e escrita e a capacidade de usar a lingua na resolucdo de proble-
mas. Inclui a capacidade de manipular com assertividade a sintaxe, a

semantica e as dimensodes praticas da linguagem;

Inteligéncia logico-matematica — relaciona-se ao uso efetivo de nime-
ros e padrdes numéricos, bem como ao dominio de processos de base
l6gico-matematica: categorizacdo, classificacdo, calculo, inferéncia e

testagens;

Inteligéncia musical — vinculada a capacidade de perceber, discriminar,

27 GARDNER, Howard. Op. cit., p. 47.
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transformar e expressar informacgdes musicais. Relaciona-se também a
facilidade de compreensao de unidades relacionadas ao universo mu-

sical, tais como ritmo, melodia, timbre e tom;

Inteligéncia cinestésico-corporal — alta capacidade no uso do corpo
como elemento expressivo, bem como facilidade manual para trans-
formar e construir coisas e, avanca, ainda, para habilidades fisicas es-

pecificas que exijam equilibrio, destreza, velocidade e flexibilidade;

Inteligéncia espacial — relacionada a capacidade de perceber com pre-
cisao o mundo espacial em que vivemos. Desenvolve a habilidade ne-
cessaria para a modificacdo do espaco com especial sensibilidade para
padrdes como cor, linha, forma e com destreza para se localizar dentro

do espaco, inclusive em seus deslocamentos;

Inteligéncia interpessoal — capacidade de compreensdo dos sinais, in-
tencGes, motivacdes e sentimentos emitidos por outras pessoas, sen-
do capaz de interpreta-los e de influenciar o outro ou o grupo a partir

dessas percepgoes;

Inteligéncia intrapessoal — relaciona-se a capacidade de autoconheci-
mento, sendo capaz de controlar o movimento de introspeccao para
melhor compreensao de si, conferindo, ainda, a habilidade de controle

no sentido da autodisciplina, do auto entendimento e da autoestima.

Aintencdo da apresentacdo da teoria das inteligéncias multiplas nesse

trabalho se faz necessaria por se mostrar mais préxima dos desvela-
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mentos que experienciamos no mundo em que vivemos. As escolas
evoluiram assim como o fizeram os sujeitos e suas novas ordens so-

ciais.

2.3. O que fica do caminho

Mediacdo de conteddos com apoio tecnoldgico desde sempre foi pra-
tica regular nos espacgos escolares. Sem relativizar a questao, o uso do
giz sobre a lousa ja configura um acontecimento tecnolégico. Porém, a
partir das arguicdes anteriores que apontam para o valor da inclusdao
do contexto no ambito escolar é preciso perceber que o entorno nao
contempla unicamente matéria-prima conteudista, mas, também pra-
ticas e ferramentas naturalizadas. A presenca de equipamentos de uso
pessoal dentro se sala de aula, que, em geral, tende a ser vista como
tensor dispersivo, reforca a fala que entende que ndo ha mais um en-
torno alheio ao sujeito. Mais do que a presenca, a situagdo implica no
questionamento das praticas que estdo subjacentes e que refletem um
comportamento, ndo somente de discentes, mas de um grupo, cada

vez maior, de sujeitos sociais.

Para Tourinho e Martins (2011), tais praticas implicam num crescendo
tdo poderoso donde emerge a necessidade de revisdao de muitas praticas
de ensino. Para os autores, “o nimero crescente de artefatos e imagens
da cultura visual ndo apenas influéncia, mas impacta, de certa maneira,
0 nosso modo de pensar, fazer e ensinar arte, criando uma rede de in-

terconexdes entre formas visuais” (TOURINHO e MARTINS, 2011, p. 53).
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Assim como aconteceu em outros momentos da histéria da tecnolo-
gia, adventos tecnoldgicos construidos para fins especificos acabaram
sendo popularizados e usados para atender outras finalidades e outros
interesses. Em certa medida, a escola assimilou o uso dessas ferramen-
tas como instrumento tecnoldgicos de mediacdo pedagdgica nos pro-

cessos de ensino.

Ao se refletir sobre a necessidade de incorporacdao de experiéncias e
instrumentos do entorno como forma de naturalizar as praticas educa-
tivas, ndo soaria estranho pensar na incorporacdo de ferramentas de
uso pessoal que, invariavelmente, acompanham os sujeitos contempo-

raneos em suas diversas atuag¢des cotidianas.

A propalagdo visionaria de McLuhan (1969) quando sugeriu os meios
de comunicacdo como extensées do homem, que, em primeira instan-
cia fazia referéncia aos meios de comunicacao de massa numa pers-
pectiva de serem capazes de influir diretamente em comportamentos
sociais, podem, nos tempos atuais, servir de comparativo para o feno-
meno que vivenciamos hoje no estabelecimento de novos arranjos so-
ciais emergentes das possibilidades comunicacionais que dispositivos
moveis promovem. O autor sustenta que “os meios, como extensdes
de nossos sentidos, estabelecem novos indices relacionais, ndo apenas
entre os nossos sentidos particulares, como também entre si, na medi-

da em que se inter-relacionam” (MCLUHAN, 1969, p. 71).

O conceito central de McLuhan e parte de suas decorréncias pode-
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riam ser pegos de empréstimo para uma adaptacdo, ndo a meios de
comunicacdo de massa — que passam por drasticas deformacdes es-
truturais —, mas aos dispositivos de comunicacdo pessoal que se tor-
naram poderosamente capazes de promover intercambios imagéticos
de alta qualidade. Ainda, apesar do carater pessoal dos gadgets que
sdo usados para comunicacdo bilateral, o fato de tirarem proveito de
tecnologia digital e estarem aptos a inserir seus proprietarios em es-
truturas sociais de rede — as redes sociodigitais —, eleva a uma enésima

poténcia suas possibilidades interconectivas.

O que se observa, hoje, em muitos casos, € uma relagdo de quase de-
pendéncia quando nos referimos aos dispositivos moéveis de comuni-
cacao pessoal. Sair de casa sem portar o telefone celular é quase como
sair despido. A partir dessa abordagem é possivel entender a ferra-
menta como extensao do sujeito, um érgao hibrido, um membro que,
num so tempo, possibilita a visdo, a fala, a escrita, o compartilhamen-

to, o juizo de valores etc.

Os dispositivos utilizados de tal forma contribuem, ainda, para o preenchi-
mento das lacunas que ainda persistiam comprometendo a concretude
do conceito de ubiquidade tecnoldgica. Os momentos livres da relagdo
com dispositivos tecnoldgicos “obrigatérios” por forca de compromis-
S0s sociais, sdo, em grande parte, preenchidos por trocas informacionais
mediadas por equipamentos digitais mdveis. Apesar do encantamento
produzido pelo potencial dos dispositivos tecnolégicos, é fundamental o

aprofundamento nas consequéncias produzidas nos sujeitos sociais no
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que diz respeito aos processos de acesso, aquisicao e armazenamento dos

conteudos disponibilizados nas estruturas de redes digitais.

2.4 O que nos tornamos ao longo do caminho

Os acontecimentos que resultam na elaboracdo de produtos, objetos
ou atos criativos ndo sao mais vistos, como ja se costumou fazer um
dia, como sendo aleatérios, descontrolados ou simplesmente casuais.
Se, em tempos remotos, refletir sobre criatividade significava olhar o
sujeito criativo e inferir conceitos a partir de uma observacao distante
e ndo participativa que, nao raro, costumava sugerir que se tratava de
desvio moral, manifestacdo da loucura ou mesmo algum tipo de pato-
logia psiquica, a partir de meados do século XX o foco da observacao
ndo mais estava voltado para o sujeito ou para o objeto isoladamen-
te, e sim para o processo que era desenvolvido para se chegar a um
resultado. O ato criador, segundo Ostrower (2013), abrange, além da
capacidade de perceber e de compreender, as de relacionar, ordenar,

configurar, significar.

Ostrower afirma que:

Impelido, como ser consciente, a compreender a vida, o
homem é impelido a formar. Ele precisa orientar-se, or-
denando os fendmenos e avaliando o sentido das formas
ordenadas; precisa comunicar-se com outros seres huma-
nos, novamente através de formas ordenadas. Trata-se,
pois, de possibilidades, potencialidades do homem que
se convertem em necessidades existenciais. O homem
cria, ndo apenas porque quer, ou porque gosta, e sim por-
que precisa; ele sé pode crescer, enquanto ser humano,
coerentemente, ordenando, dando forma, criando. (OS-
TROWER, 2013, p. 10).
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Considerando-se a fala de Ostrower e o pensamento que sugere que
o mundo é percebido a partir do ponto de vista no qual o sujeito esta,
ou seja, que a percepcao depende da constituicdo do sujeito, faz-se
necessario o entendimento das possibilidades que o mesmo encontra
para a construcdo de sua identidade e, consequentemente, da sua for-

ma de perceber o mundo.

2.4.1. E o caminho ou somos nds?

A proposicao que trata da articulacdo de conceitos relacionados a
criatividade, entendida enquanto processo; identidade, considerada
como resultado da interacdo entre pares e ambiente; e inteligéncia, na
perspectiva que contempla multiplas categorizacdes da mesma, con-
verte-se em um conjunto de possibilidades aptas a configuracdo de
uma praxis educativa que considera e estimula as particularidades dos

sujeitos no processo ensino-aprendizagem.

A proposta inclui, ainda, um acervo de conceitos que, isoladamente ou
articulados, mostram-se favoraveis a estimulacdo da autonomia dos
aprendentes, bem como a estimulacdao de uma formacao fortemente
pautada na preparagdo para as incertezas, para as adaptacdes, enfim,
para aspectos cada vez mais presentes nas relacdes sociais nas primei-

ras décadas do século XXI.

Com a atencdo voltada para caracteristicas que valorizam a autono-
mia, tais como a utilizacdo da abordagem histdrico-cultural (Vygotsky)

e a criacdo de condicdes para que sejam estabelecidas relacdes ba-
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seadas no dialogismo polifénico (Bakhtin), um aspecto importante a
ser considerado e que, em certa medida, corrobora com a op¢ao pelo
trabalho dentro de uma estruturacdes nao lineares, é a teoria das mul-

tiplas inteligéncias (Gardner).

Ao considerar, de forma quase reducionista, que a teoria propde a exis-
téncia, ndo de um unico “tipo” de inteligéncia a qual se atribui maior
ou menor grau de quociente de inteligéncia (Ql), mas de multiplas in-
teligéncias com caracteristicas especificas que, combinadas entre si ou
ndo, conduzem os individuos na busca por solucdes de seus problemas
dentro de um campo cognitivo mais préoximo da sua zona de dominio,
denota-se uma argumentacdo em favor do refor¢o a condi¢ao de indi-

vidualidade dos sujeitos.

Gardner (1994) afirma, ainda, que as inteligéncias ndo sdo equivalentes
a sistemas sensoriais, nao sao completamente dependentes de um uni-
co sistema sensorial e que, por outro lado, nenhum sistema sensorial foi

imortalizado como uma inteligéncia.

As inteligéncias, cuja realizacdo se faz capaz através de mais de um siste-
ma sensorial e que, segundo Celso Antunes, ndo constituem apenas um
elemento neuroldgico isolado, independente do ambiente, mas, sdo seg-
mentos componentes de uma ecologia cognitiva que engloba a todos.
“Oindividuo, portanto, ndo seria inteligente sem sua lingua, sua heranga
cultural, sua ideologia, sua crenga, sua escrita, seus métodos intelectuais

e outros meios do ambiente.” (ANTUNES, 1998, p. 12)



TRAJETOS ENTRECORTADOS : Apontamentos sobre a cidade enquanto (des)territério de aprendizagem _55

A constituicao de identidade que se adota nesta proposi¢cdo baseia-
se na abordagem de desenvolvimento sociointeracionista proposta
por Vygotsky (1998). De acordo com o autor, os sujeitos, caracteri-
zados por um percurso histérico e cultural singular, durante o qual
muitas lacunas existenciais vao sendo criadas consolidando o ca-
rater da incompletude — tipico dos sujeitos sociais —, ao longo da
histdria de vida estabelecem relagdes com seus pares e com o am-
biente no qual estdo inseridos e, por meio destas, vdo constituindo

sua identidade.

Partindo-se da prerrogativa de que as relagdes sociais se estabele-
cem de forma ndo linear e, por vezes, carregadas de elevado grau de
entropia, o dinamismo resultante dessas interagdes culmina no esta-
belecimento de uma identidade fluida, complexa e em permanente
reconfiguragdo. Ainda como fator potencializador desse resultado, a
partir do entendimento de que o ambiente social, enquanto espaco de
atravessamentos, encontra-se suscetivel a frequentes modificacdes, a
constituicdo da identidade do sujeito, por conseguinte, torna-se igual-

mente dindmica.

A interagao do individuo com outros sujeitos sociais e com o meio con-
figura-se enquanto contexto cultural. Vygotsky aponta, como mais um
fator componente deste enlace relacional dinamico, o fato de a cultura
ndo poder ser considerada como algo pronto, um sistema estatico es-
tabelecido aprioristicamente. Pelo contrario, os sistemas culturais sao

como um “palco de negociacdes” onde os atores sociais estdo em cons-



TRAJETOS ENTRECORTADOS : Apontamentos sobre a cidade enquanto (des)territério de aprendizagem 56

tante movimento de recriacao, ressignificacdo e reinterpretacao das in-

formacoes.

Entender que as incertezas sdo aspecto fundamental na trajetdria so-
cial humana é um passo essencial na formacao de sujeitos preparados
para adaptac¢des. Conforme nossa pesquisa de mestrado? (2005), e de
acordo com as caracteristicas citadas, que sdo de natureza especifica-
mente humana,

torna-se impossivel considerar o desenvolvimento do su-
jeito como um processo previsivel, universal, linear ou
gradual. O desenvolvimento passa a estar intimamente re-
lacionado com o contexto sociocultural em que a pessoa
se insere e se processa, ainda segundo Vygotsky, de forma
dindmica e dialética, na medida em que se baseia em rup-
turas e desequilibrios provocadores de continuas reorgani-
zagBes por parte do individuo. (RAMOS, 2005, p. 66)
Essa relagdao do individuo com outros sujeitos e com o meio funda-
menta-se enquanto alicerce no qual podem ser erguidas discussdes
conceituais que incluam acontecimentos da vida escolar. Estudos de
Vygotsky e Luria mostram situacdes de autodescoberta expressiva
com base no relacionamento entre criancgas. A socializagdo e as situa-
¢Oes dialdgicas colaboram com a descoberta do eu, na medida em que
essa descoberta tem inicio com a descoberta do “outro” e o estimulo

a essa inteligéncia se altera, segundo Antunes, muito mais na familia e

na escola do que em outras competéncias.

28 RAMOS, André L. C. Do texto ao hipertexto. Dissertacdo de Mestrado. Brasilia: Universidade de Brasilia,
2005.
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2.4.2 Somos, aprendemos e continuamos a caminhar

Outra proposta tedrica baseada em Vygotsky e que apoia de forma
consistente novos encaminhamentos em relacdo a pratica educativa,
diz respeito a distincdo que o autor faz sobre as proposicdes tedricas
que reinem aprendizagem e desenvolvimento. De forma rapida, é co-
mum encontrar entre os autores que teorizam sobre o tema, trés po-
sicionamentos frente a questdo: a primeira que considera a aprendiza-
gem e o desenvolvimento como sendo dois processos independentes,
que, conforme Friedrich (2012, p. 109), “embora ndo se influencian-
do absolutamente, se preparam um ao outro”. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento de certas fungdes e capacidades psiquicas torna-se
condicdo indispensavel para a aprendizagem. O segundo posiciona-
mento defende que aprendizagem e desenvolvimento sdo um Unico e
mesmo processo. Nessa abordagem, qualquer aprendizagem implica
em um efeito direto sobre o desenvolvimento. O terceiro posiciona-
mento, com o qual Vygotsky compartilha sua abordagem, considera

gue exista uma verdadeira interdependéncia entre os dois processos.

Em oposicdo ao conceito de desenvolvimento presente, que diz res-
peito e inclui tudo o que uma crianga sabe fazer de forma auténoma,
Vygotsky apresenta o conceito de “zona de desenvolvimento proxi-
mal” que, por sua vez, inclui de forma antecipada os desenvolvimentos
possiveis, o que o individuo conseguira fazer, na resolucdo de tarefas
e problemas, se amparado por outros. No pensamento de Vygotsky,

nesse movimento entre o que o sujeito sabe fazer e o que ele poderia
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conseguir fazer é que as praticas escolares deveriam estar focalizadas.
E tal concentracdo depende, ainda, de uma abordagem no sentido de

estimular potenciais de forma individualizada para cada aprendente.

4 IH

O conceito da “zona de desenvolvimento proximal” foi emprestado
da area da biologia, em sua versdao dos “periodos sensiveis”, a partir
dos quais delimita-se um lapso de tempo especifico, durante o qual o
organismo é particularmente sensivel as influéncias do meio. A esse
respeito, Friedrich afirma que:

Durante esse periodo, o meio orienta e determina forte-
mente o curso de seu desenvolvimento e provoca gran-
des modificagBes, enquanto que em outro periodo as
mesmas condigdes ndo tém nenhum efeito, nem mesmo
efeitos inversos no organismo. (FRIEDRICH, 2012, p. 110)
Ainda em relagdo ao posicionamento apoiado por Vygotsky, uma colo-
cacdo merece ser incluida nesta reflexdo e diz respeito ao entendimen-
to das consequéncias da relacdo de interdependéncia entre aprendi-
zagem e desenvolvimento. Pode parecer contraditério quando se trata
de uma relagao de interdependéncia, mas, segundo Vygotsky, o ritmo

do desenvolvimento nao coincide com o ritmo das aprendizagens.

Se as duas curvas se juntassem em uma so, nenhuma re-
lagdo, em geral, seria possivel entre aprendizagem e de-
senvolvimento. [...] os dois processos sdo, de certo modo,
incomensuraveis na acepgdo propria da palavra. (VYGOT-
SKY, 1998, p. 348)

Para Friedrich, é exatamente nesta relativa incongruéncia que reside a
indispensabilidade da tese da interdependéncia, entendendo que a re-

lagcdo acontece sem que haja prioridade de um processo sobre o outro.
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Essa tese sobre incomensurabilidade permite justamente
afirmar que ndo é apesar do desenvolvimento, mas gra-
cas a ele que as aprendizagens se realizam. O que é entdo
expresso aqui? O simples fato de que as aprendizagens
nao garantirem automaticamente que um aluno seja ‘afe-
tado’ por elas, ou, em outras palavras, que ele seja sen-
sivel a elas. Em consequéncia, um desenvolvimento ndo
e garantido pelas aprendizagens, pois, com efeito, o pro-
cesso escolar tem seus encadeamentos, sua logica e sua
organizagdo complexa que lhe sdo préprias. (FRIEDRICH,
2012, p. 111)
Em certa medida, a critica que Vygotsky impde aos posicionamentos
anteriores reside no fato presente nesta possivel falta de sincronia en-
tre os processos. Conceber, portanto, planejamentos determinados
com anterioridade, de forma sequencial, por meio de licdes e deveres,
organizados segundo diferentes campos e matérias a ensinar, é refor-
¢ar a proposicao de que as leis da aprendizagem convencionais sao ex-
ternas e artificiais, pois, segundo o autor, “seria ilusério pensar que as
aprendizagens coincidirdo perfeitamente com as leis internas préprias
a estrutura dos processos do desenvolvimento que a aprendizagem

desencadeia”. (VYGOTSKY, 1998, p. 346)

Sobre a articulacdo de saberes e sobre o estabelecimento de relacdes
sociais este tema inclui, ainda, a discussao sobre a forma e a qualidade
das trocas propostas na questdo do estabelecimento das identidades.
Se os sujeitos sociais se instituem na busca por solver suas incomple-
tudes, o mesmo ocorre com seus pares. Nessa busca, através do es-
tabelecimento de situagdes dialdgicas, novas referéncias e influéncias

vao sendo adquiridas e cedidas. Na perspectiva de Bakhtin, tanto mais
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valor tera uma situacao dialégica quanto mais heterogéneo for o grupo
de sujeitos envolvidos nesse propodsito. Com essas caracteristicas, des-
tituidas opressoras estruturas de poder e dominacdo, estabelece-se

uma situacao de dialogismo polifénico.

Com base nos estudos da prosa romanesca, Bakhtin chegou a formu-
lacdo de uma tipologia universal do romance, aplicavel a outras mo-
dalidades de discursos e didlogos, que se funda no que ele concebeu
como as duas modalidades do romance: o monolégico — ao qual se
associam conceitos como monologismo, autoritarismo e acabamento
—, e 0 polifénico — associado aos conceitos de realidade em formacao,

inconclusibilidade, ndo acabamento e dialogismo.

Em nossa pesquisa sobre transposicdo didatica (2005) o conceito de
dialogismo foi pesquisado com énfase para a condicdo polifénica.

A polifonia se constitui a partir da ideia de heterogenei-
dade e incompletude, na medida em que o dialogismo
se constitui da interacdo de diferentes vozes que se com-
pletam e se instituem ao se perceberem incompletas e
em permanente construcdo. A riqueza dialdgica e o con-
sequente estabelecimento de uma relacdo baseada na
polifonia se fundam no ato dialdgico estabelecido entre
vozes que se revelam a partir de posicionamentos episte-
moldgicos distintos (RAMOS, 2005, p. 74).

Pelo entendimento de que o sujeito se estabelece a partir do outro,
a partir da visdo que este outro faz de si e dos demais, ilumina-se a
emergéncia de um novo “eu”, um “eu” forjado na relacao que se deu

com outros sujeitos. E este “eu”, por sua vez, ndo pode existir no isola-

mento, depende do reconhecimento e da afirmacao pelo outro.
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Por sua natureza, o ‘eu’ ndo pode ser solitario, um ‘eu’ so-
zinho, pois sé pode ter vida real em um universo povoado
por uma multiplicidade de sujeitos interdependentes e
isbnomos. Eu me projeto no outro que também se proje-
ta em mim, nossa comunicagao dialdgica requer que meu
reflexo se projete nele e o dele em mim, que afirmemos
um para o outro a existéncia de duas multiplicidades de
‘eu’, de duas multiplicidades de infinitos que convivem e
dialogam em pé de igualdade. (BEZERRA, 2005, p. 194)

Nesse processo de didlogo, muitas das vezes por meio da linguagem,
Bakhtin desordena o modelo diagramatico classico da comunicacdao
fundado na simples nog¢do de transporte de uma mensagem de um
emissor para um receptor. Para o autor, qualquer proposta de rela-
cdo entre falante/ouvinte que incorpore a questdo da passividade em
ambos ou, mesmo, em um deles, ndo passa de ficcdo cientifica. “O
ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do dis-
curso, imediatamente assume em relacdo a ele uma postura ativa de

resposta.” (BAKHTIN, 2003, p.248)

Na mesma medida, em relacdo ao carater contestador do falante,

Bakhtin afirma:

Ele ndo é o primeiro falante que interrompeu pelo primei-
ra vez o eterno siléncio do universo; ele ndo apenas pres-
supOe a existéncia do sistema da lingua que utiliza como
conta com a presenga de certos enunciados anteriores,
seus e alheios, com os quais estabelece todo tipo de rela-
¢do (se apoia neles para problematiza-los ou simplesmen-
te supde conhecidos de seus ouvintes). Todo enunciado é
um elo na cadeia, muito complexamente organizada, de
outros enunciados. (BAKHTIN, 2003, p. 258)

A construg¢dao de ambientes propicios ao estabelecimento de relagdes
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de dialogismo polifénico privilegia e fortalece a op¢ao por uma abor-
dagem histérico-cultural, na medida em que se converte em terreno
fértil para que os atores envolvidos nessa relagcdo possam construir
falas baseadas em suas trajetdrias histéricas, em seus posicionamen-
tos e crencas, em suas histdrias de vida. Ainda em relacdo aos posi-
cionamentos ideoldgicos apresentados pelos sujeitos outro aspecto
corrobora a opg¢do por uma abordagem que privilegie a individuali-
dade: a opcdo de encaminhamento das solucGes para os problemas.
Essa opcdo esta baseada, em relacdo aos encadeamentos cognitivos
e sob a luz da teoria desenvolvida por Howard Gardner, no tipo ou
tipos de inteligéncia do sujeito em questdo e implicard na necessi-
dade especifica de instrumental que se adeque as suas capacidades

singulares.

2.4.3 Os caminhos que criamos

A evolucdo intelectiva que acompanhou olhares e pensamentos lan-
cados para o ato criativo e que, em certa medida, desvinculou-se das
abordagens superficiais de um tempo onde a sistematizac¢ao cientifica
ainda ndo pautava as inferéncias, alcancou uma maturidade processu-
al que a tornou, nas décadas finais do século XX, um acontecimento
valorizado em diferentes instancias na area da educacdo, da cultura e

do mundo do trabalho.

Se em tempos de abordagem filosdfica a criatividade era inferida, por

falta de um pensamento cientifico sistematizado, como dom atribuido
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pela divindade, como forma de manifesta¢do da loucura ou, ainda, como
génio intuitivo — todas possibilidades consideradas inatas e dotadas de
imobilidade por parte dos sujeitos criativos e dos ndo criativos —, a partir
do estabelecimento do pensamento sistémico, a psicologia cognitiva con-

tribui de forma consistente ao trazer novos olhares para o tema.

Varias foram as abordagens sugeridas para entender, ndo somente o
sujeito criativo ou analisar o objeto resultante do ato criativo, mas para
acompanhar o processo desenvolvido para se chegar a algum resulta-
do. Ao se entender processo como um método organizado, pode-se
inferir que o processo, assim como o método, seja um caminho que
se percorre para se chegar a algum lugar, a algum objetivo. A partir do
deslocamento da atencdo, ndo mais para o sujeito criativo ou para o
objeto criado, pode-se entender o processo, o caminho, e assim pro-
por formas de sistematizacdo do mesmo, resultando no que se deno-

mina processo criativo.

As contribuicdes das diferentes linhas da psicologia para o tema foram
de grande riqueza para que se alcangasse um processo claro, objeti-
vo. A abordagem do Associacionismo propde que o desenvolvimento
cognitivo se dd por meio da associacdo de ideias, das mais simples
para as mais complexas. Esse pensamento, que encontra eco nas pro-
posicGes de Pierre Lévy quando do apontamento dos recursos usados
pelas sociedades agrafas para a transmissdo de suas mensagens, forta-
lece a abordagem a partir da qual o repertério é o ponto de partida e

principal atributo dos sujeitos no processo criativo. Na descricdo desse
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acontecimento, que tratava de um conjunto de recursos usados por
sujeitos de grupos sociais que ndao detinham o dominio da escrita e
que, portanto, precisavam dispor de elementos informativos adicio-
nais para mapear o acesso a mensagem que se pretendia transmitir
— acdo essa denominada “elaboracdo da mensagem” —, Lévy (1993)
afirma que a associacdo de ideias mais simples, por vezes quase ba-
nais, permitia que os sujeitos chegassem as ideias mais complexas, ou

as informacGes verdadeiramente importantes.

Segundo Lévy:

(...) numa sociedade oral primdria quase todo o edificio
cultural estd fundado sobre as lembrangas dos individu-
os. A inteligéncia, nestas sociedades, encontra-se muitas
vezes identificada com a memoria, sobretudo com a audi-
tiva. (LEVY, 1993, p. 77)
A psicologia Gestalt, nas suas propostas voltadas para a percepgao do
sujeito, colaborou significativamente para o entendimento e conso-
lidagdo, nesse campo do saber, de uma visdo sistémica. O principio
gestdltico prevé que, desde uma perspectiva existencial e filosofica,
chegando a forma como se percebe o ambiente em que se estd inse-
rido, os sujeitos sao marcados e tém suas identidades estabelecidas
a partir de estruturas incompletas, com lacunas. A busca pelo preen-
chimento dessas lacunas, que podem ser entendidas como sendo as
incompletudes do ser, é o que, em certa medida, motiva os individuos

a buscarem sua realizagdo. Por outro lado, as estruturas incompletas

de uma Gestalt aberta permitem, pela observacdo de uma parcela das
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partes, uma nogao do todo e, de forma sistémica, que sejam identifica-

dos caminhos para preencher essas mesmas lacunas.

A abordagem da teoria psicanalitica para a criatividade propde a ado¢do
de um estado de espirito que remonta a outros tempos na existéncia
do sujeito criativo. E preciso retornar a condi¢do infantil e abrir-se a ex-
periéncia. Seria possivel desconstruir essa proposta na medida em que
se entende que o estado de consciéncia e intencionalidade sejam con-
di¢Oes inegocidveis para o estabelecimento do ato criativo e que ndo
necessariamente seriam presentes em atividades criativas infantis. Para
Ostrower (2013) somente ante a intencdo de atuar criativamente, ou
seja, ter consciéncia sobre a a¢do, é que se pode falar de criagdo. “Sem
a consciéncia, prescinde-se tanto do imaginativo na acdo, quanto do
fato da acdo criativa alterar comportamentos do prdoprio ser que agiu”
(OSTROWER, 2013, p. 11). Entretanto, o valor principal que se entende
pela abordagem psicanalitica, para além do préprio retorno a condicao
infantil, diz respeito a capacidade do sujeito de, ainda que imerso em um
estado de ndo conformacao social, livre para proposicoes fantasticas, ter
discernimento entre o mundo real e 0 mundo da fantasia. O retorno a
infancia ndo implica, necessariamente, em um abandono da consciéncia

de mundo que o sujeito adquiriu ao longo de sua trajetoria.

Por fim, ainda pode-se vislumbrar contribuicGes para criatividade a
partir da abordagem psicolégica da linha humanista, que defende a
confianga no organismo do sujeito como forma de alcangar solugdes

para problemas e configuracdes criativas. Muito além da proposicao
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de capacidades inatas aos sujeitos, a abordagem enxerga e acredita
nos potenciais do sujeito. Nessa perspectiva € possivel encontrar apoio
na proposicdo da teoria das Inteligéncias Multiplas (Gardner). A pro-
posta avanca no entendimento de que tais potenciais podem ser con-
siderados como inteligéncias, de natureza multipla e que se convertem
nos caminhos, métodos ou processos escolhidos pelos sujeitos para a

solucdo de seus problemas e para suas atividades criativas.

Seria ingénuo nao perceber antagonismos entre as diferentes aborda-
gens, mas, de forma geral, o que se pretende nessa proposicdo e o que
se buscou no estabelecimento das etapas do processo criativo tal qual
se discute no tempo presente, é a identificagdo dos valores positivos e

ndo excludentes que cada uma das abordagens oferece.

Ainda com relacdo ao processo criativo é fundamental a discussado a res-
peito da apreensao do mundo pelos sujeitos, acontecimento fundamen-
tal para a construcdo da identidade, para a estimulacdo das diferentes
inteligéncias e para o armazenamento das informacgdes que alcancarao

a dimensao cognitiva do sujeito e que se transformarao em repertério.

Para Fayga Ostrower (2013), uma parte das informacdes que atingem os
aparatos sensoriais do sujeito chega ao seu consciente. E chega de modo
articulado, de forma organizada, atingindo o ser intelectual no que defi-
ne como a elaboracdao mental das sensagées. Ostrower afirma que:

A percepgdo delimita o que somos capazes de sentir e
compreender, porquanto corresponde a uma ordenagdo
seletiva dos estimulos e cria uma barreira entre o que
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percebemos e o que ndo percebemos. Articula o mun-
do que nos atinge, o mundo que chegamos a conhecer e
dentro do qual nds nos conhecemos. Articula o nosso ser
dentro do ndo ser. (OSTROWER, 2013, p. 13)
A partir dos mecanismos sensoriais e dos processos de acumulagdo
de experiéncias, um contingente de informacdes e vivéncias vai sendo
acumulado na memédria de forma hierarquizada e a partir de catego-
rias relacionadas a recéncia, a frequéncia e a vivacidade com as quais
esses conteudos foram adquiridos. De forma geral, no momento de
recuperac¢ao de informacgdes, os processos de memoria se baseiam na
ativacdo de um conjunto de acontecimentos, de um contexto e ndo de
fatos isolados. Conforme Ostrower (2013), do ponto de vista opera-
cional, os dados retidos na memdria seriam organizados por meio de
grupos de informacodes interligadas em conteldos vivenciais. Ostrower
afirma, ainda, que dessa forma “circunstancias novas e por vezes dissi-
milares poderiam reavivar um conteldo anterior, se existirem fatores
em relacionamentos andlogos ao da situacdo original” (OSTROWER,

2013, p. 19).

Outras contribuicdes tedricas tém se voltado para o entendimento
da criatividade enquanto fendmeno multifacetado e que deve ser de-
terminado de forma complexa. Para Feldman (1999), para se analisar
com eficiéncia a criatividade é necessario envolver sete dimensdes
especificas: processos cognitivos; processos sociais e emocionais;
aspectos familiares; educacionais e preparacdo formal e informal;

caracteristicas do dominio e do campo; elementos do contexto so-
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ciocultural; e acontecimentos de natureza historica. Lubart (1996)
também sugere um modelo complexo, que contempla aspectos re-
lacionados ao individuo e ao ambiente, e que culminam em um pro-
cesso criativo constituido por um grupo de seis fatores distintos que
se relacionam e que convergem para um modelo Unico. Os fatores
envolvem a inteligéncia, os estilos intelectuais, conhecimento, per-
sonalidade, motivacdo e ambiente contextual. Amabile (1990), por
fim, propds a constituicdao de um processo criativo dividido em eta-
pas que sdo baseadas em habilidades relevantes do dominio e ha-
bilidades relevantes da criatividade. Para além dessas habilidades,
Amabile aponta, ainda, que a influéncia do meio é fundamental para
os resultados obtidos e que o processo, mesmo que preestabeleci-
do, é totalmente influenciado por acontecimentos relacionados ao
ambiente familiar, ao educacional, e ao mundo do trabalho. Esses
fatores ambientes sdao absolutamente relevantes para melhores ou

piores resultados nos processos criativos.

Dentre os diferentes ambientes influenciadores para a consecucdo da cria-
tividade, o educacional assume destaque na medida em que promove en-
contros entre discussdes tedricas e atividades voltadas para o exercicio da
pratica, momentos esses em que os aprendentes precisam se posicionar.
Alencar (2002) chama a atengdo para o fato de educadores de diferentes
paises externarem preocupacdes para a necessidade de se promover na
escola um ambiente propicio ao desenvolvimento e a expressao da capa-

cidade de criar. Para Alencar, sdo varias as razdes para essa necessidade.
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Uma delas é por serem as experiéncias criativas de apren-
dizagem uma das vias para o bem-estar emocional, con-
tribuindo positivamente para a qualidade de vida do in-
dividuo. Também tem sido ressaltado que a capacidade
de pensar de forma criativa e inovadora, aliada a apre-
sentacdo de tracos de personalidade que se associam a
criatividade ajudam o profissional a lidar com os desafios
e complexidade tipicos de nossa época. (ALENCAR, 2002,
p. 167)

Na medida em que se desloca a discussdo de construcao de identidade

e do seu reflexo nos processos criativos, para dentro do ambiente es-

colar, uma série de reflexdes se fazem necessarias para dar conta das

particularidades desse outro contexto.

O conhecimento ndo é adquirido de forma fragmentada, mas interde-
pendente, interligado, intersensorial. Para Moran (2000), conhecer sig-
nifica compreender todas as dimensdes da realidade, captar e expressar
essa totalidade de forma cada vez mais ampla e integral. “Conhecemos
mais e melhor conectando, juntando, relacionando, acessando o nosso
objeto de todos os pontos de vista, por todos os caminhos, integrando-os

da forma mais rica possivel” (MORAN, 2000, p. 18).

Na concep¢do de Morin (2003), todo conhecimento comporta o ris-
co do erro e da ilusdo e que a educacdo deve, portanto, dedicar-se a
identificacdo da origem dos erros, ilusdes e cegueiras. O modelo de
aquisicdo do saber que se baseia na ideia central de formacdo de um
padrao geral de vida e na figura do professor como sendo o sujeito
competente para transmitir o conhecimento estabelecido torna-se,

entdo, obsoleto.
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Ensinar principios de estratégia que permitam enfrentar
os imprevistos, o inesperado e a incerteza, e modificar
seu desenvolvimento, em virtude das informacgdes adqui-
ridas ao longo do tempo. E preciso aprender a navegar
em um oceano de incertezas em meio a arquipélagos de
certeza. (MORIN, 2003, p. 16)
Ao se pensar um processo de educacdo que busque a autonomia do
aprendente e que, dentre varias especificidades, seja flexivel ao ensino
das artes visuais, algumas questdes devem ser pautadas, a partir dos
conceitos e falas explorados ao longo desta secdo. Em primeiro lugar, é
possivel perceber que os processos criativos tém relacdo quase que de
dependéncia com o repertdrio acumulado pelos sujeitos. Se entende-
mos que um repertdrio de vida passa pela acumulagdo, ndo necessa-
riamente de informacdes univocas, mas, antes disso, de vivéncias e de
experiéncias pessoais, ndo ha como negar que a particularizacao desse
repertério é inevitavel e serd, em certa medida, resultado da trajetodria
de cada sujeito. Trajetdria esta que se estrutura a partir da interacao
com o meio e com seus pares, sensibilizando-os e, em contrapartida,
sendo modificado por essa mesma interacdo na medida em que as in-

formagbes acumuladas tornam o sujeito diferente do que era antes de

acessa-las.

Outro aspecto a ser considerado e que guarda forte relagao com o an-
terior diz respeito a forma como as informacdes, vivéncias e experi-
éncias sdo acumuladas e, de certa forma, armazenadas na memdria.
Sao feitos agrupamentos de dados, que seguem uma légica de simila-

ridade e de encadeamento. Nessa perspectiva, quando pensamos nos



TRAJETOS ENTRECORTADOS : Apontamentos sobre a cidade enquanto (des)territério de aprendizagem _71

processos de educacao, entre eles, os voltados para o ensino das artes
visuais, torna-se muito favoravel em termos de abordagem, o exercicio
de elaboragcdo das mensagens. Agregar as discussdes elementos dis-
cursivos que sejam parte do universo cognitivo e vivencial dos apren-
dentes, criando uma espécie de mapeamento para orientar o arquiva-
mento dessas informacdes na memdria, é, num sé tempo, uma forma
de facilitar o acesso futuro a essas informacdes e, ainda, uma forma de
favorecer ao aluno a associacdo de sua trajetdria de vida ao processo
de acumulacdo de conteldo. Tal encaminhamento ecoa diretamente
no conceito da zona de desenvolvimento proximal e incorre no enten-
dimento de que contexto e identidade sdo fundamentais na mediacao

das discussdes do ambiente escolar.



© Eric Fischer. Personal geography of 2012.
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3. 0S CAMINHOS DA CIDADE (OU A CIDADE)

O capitulo 3 nos coloca diante de uma estrada que pretende revelar os
caminhos ao redor da escola. Os espacgos para além dos muros escola-
res, mas que, a exemplo da fala que pretendemos construir, podem ser
a continuidade da escola, lugares ricos em estimulos potenciais para
a educacgdo ou, como sao denominados, territdrios de aprendizagem.

Em nosso caso, territdrios desterritorializados.

O que, em parte, estimula o deslocamento nessa estrada é a inquie-
tacdo de, mesmo em tempos de sociedades liquidas, fluidas, termos
a existéncia fragmentada, interrompida com uma frequéncia que pa-
rece tornar a continuidade um acontecimento improvavel, impossivel.
Somos sujeitos singulares e plurais. Singulares em nossas idiossincra-
sias, porém constituidos por uma pluralidade de experiéncias. Somos
um todo e ndo parece natural ter que desprender-se dessa pluralidade

para cumprir papéis sociais quaisquer.

Para Maturana e Varela os sujeitos humanos sdo sistemas complexos
e, como tal, constituidos por partes que possuem funcionamento proé-
prio, porém encadeadas com as outras partes para que o sistema fun-
cione. Enquanto sistema, os sujeitos sao capazes de se autocontrolar e

autogerir, ou seja, sdo seres dotados de autopoiese®. Novamente re-

2 Adotaremos a grafia autopoiese, conforme referéncia: ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de Filosofia.
S&o Paulo, Editora Martins Fontes, 2012.
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corremos a inquietacado de se ter de prescindir de algumas dessas par-
tes para estar “apto” ao ambiente escolar, as normas civilizatorias que
o rigor disciplinar por vezes exige. Se ha partes ausentes pode haver
pane no sistema e, como consequéncia, uma performance inadequada
ou um aproveitamento inferior das problematizacGes e componentes

curriculares da sala de aula.

Para avancar na discussdo do sujeito enquanto sistema autopoiéti-
co imerso na complexidade, vamos nos langar na estrada aberta por
Maturana, Varela, Luhmann e outros que entendem a sociedade con-
temporanea enquanto sistema social marcado por dinamicas e agen-
ciamentos complexos e que transbordaram aquelas possibilidades
concebidas nas teorias cldssicas tornando-se de dificil apreensao pelas

mesmas.

3.1 Sociedade enquanto sistema

A teoria social proposta por Niklas Luhmann*® tem como dimensao
axiomatica a nogdo de sistema, mas ndo o conceito ja bastante discu-
tido por diversos autores em suas abordagens disciplinares e interdis-
ciplinares, ou seja, dentro de ambito de disciplinas especificas ou em
suas trocas, com interesses e limiares bastante marcados. Luhmann

avancou numa proposta transdisciplinar que foi apropriada e ampliada

30 Adepto de uma teoria particularmente prépria do pensamento sistémico, Niklas Luhmann investigou
os sistemas sociais e se apropriou do conceito de autopoiese da Biologia desenvolvido por Maturana e
Varela, e incorporou a ideia a sociedade devido ao principio de fechamento operativo que acreditava
existir dentro dos sistemas que a comp&em
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a partir do conceito de sistema desenvolvido por Humberto Maturana

e Francisco Varela.

A tradicdo cientifica para a observacdo de fendmenos e individuos
deu-se, de forma geral, a partir do ponto de vista do distanciamento
superior. Estabelece-se, pois, uma situacdo que pode ser ilustrada por
um triangulo que possui, em seu vértice superior, o cientista-obser-
vador; em um de seus vértices da base, o organismo-observado e, no
vértice da base restante, o ambiente circundante ao organismo. Essa
condicdo possibilitaria ao observador extrair conclusdes objetivas por
meio do exame das reacdes do organismo frente as variacdes impos-
tas ao ambiente. Por objetivas entendam-se conclusdes extraidas sem
gue houvesse quaisquer interacdes do observador com o organismo

ou com o ambiente.

Tradicionalmente essa é, com frequéncia, a forma como as observa-
¢Oes sdo realizadas, e a partir dai o observador tenta construir asso-
ciacOes ou generalizacdes baseadas na substituicdo do organismo em
questdo por um ser humano. A esse respeito, Maturana objeta a pro-
posicao afirmando ndo ser possivel que a substituicdo aconteca com
propriedade. O autor entende que o sujeito-observador tem ele pré-
prio a presenca de varios de seus processos cognoscitivos na condu-
¢do da observacado e que, portanto, se ele fosse substituir o organismo
analisado ndo encontraria lugar para se situar de forma a observar a
simesmo e a perceber as préprias reagdes comportamentais que teria

frente as mudancas ambientais.
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Para Maturana e Varela, “o observador é um sistema vivo, e o entendi-
mento do conhecimento como fendmeno bioldgico deve dar conta do
observador e do seu papel nele”*!. Tanto o bidlogo, como o neurocien-
tista e, de forma semelhante, o cientista social enfrentam problemas
quando necessitam descrever sistemas dos quais os mesmos fazem
parte. No que os autores expandem para o mundo questionando como
ser possivel dar conta das regularidades e das alteragdes perceptivas
do seu préprio mundo se ndo ha como se situar fora das proprias per-
cepgoes de observador. Para Maturana e Varela, o tridangulo classico
observador-organismo-ambiente precisa ser substituido por um cir-
culo que traz o observador ao centro, sendo o ato de observar uma
maneira de vivenciar o campo experiencial que se pretende explicar. O
observador, o organismo e o ambiente convertem-se no que Maturana
e Varela denominam processo operacional-experiencial-perceptivo no

ser do observador??.

A nova perspectiva para entender o sistema nao representou de ime-
diato uma alternativa que compensasse a inadequac¢ao das aborda-
gens baseadas no afastamento. Maturana e Varela se valeram dos
principios da Cibernética propostos por Wiener** como sendo a ciéncia

do controle e a comunicagdo em sistemas complexos para, extrapolan-

31 MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco. A drvore do conhecimento. Sdo Paulo: Workshopsy, 1995,
p. 34.

32 |BIDEM, p. 35.

3 Norbert Wiener, considerado o pai da cibernética, foi quem primeiramente visualizou que a informa-
¢do como uma quantidade era tdo importante quanto a energia ou a matéria. Para Wiener, a Ciber-
nética é o estudo dos autocontroles encontrados em sistemas estaveis, sejam eles mecanicos, elétri-
cos ou bioldgicos.
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do os limites da mesma, avancar para além dos sistemas complexos
computacionais. De forma definitiva, a proposta cibernética, no que
dizia respeito a capacidade de implementacdo de sistemas autbnomos
e auto governantes, ampliou o campo de visao dos autores a partir do

principio do feedback ou retroalimentacao.

A busca na investigacao dos sistemas complexos focava-se na possibili-
dade de respostas por meio da aplicagdo dos principios gerais da ciber-
nética, porém com substituicdo dos elementos constitutivos e percep-
tivos. As moléculas seriam tomadas como componentes na observacado
da organizacdo do ser vivo; os neurénios seriam as moléculas quando
o objeto de observagao fosse a organizagao do sistema nervoso; e, por
fim, a substituicdo dos neurdnios por pessoas quando se pretendesse
investigar a organizacdo de todo sistema social. Se o modelo circular
incluia o préprio observador no campo da percepgao, seria natural que
suas idiossincrasias, em certa medida, fossem incluidas no sistema, em
especial a propria atividade molecular, bioldgica e social, que sdo parte

geradora do fen6meno do conhecer.

Para deslocar a observacdo para o ambito dos sistemas sociais, Ma-
turana®* partiu do conflito que presenciou em diversas abordagens
politicas e econémicas quando da imbricacdo do ser-social e do ser-in-
dividuo e determinou cinco condig¢Bes iniciais que favorecessem uma

argumentacdo que estivesse pautada nos fundamentos da nossa con-

3% MATURANA, Humberto. Biologie der Sozialitét. In MUARANA, H. R. et al. A ontologia da realidade. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 1997, p. 195.
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dicdo de ser vivo, ou seja, uma argumentacao bioldgica.
1. O que é uma resposta aceitdvel?*

Para superar a duvida quanto a ser a resposta a uma questdo acei-
tadvel ou ndo (do ponto de vista cientifico), uma vez que ndo se sabe
de antemado qual é a resposta, adota-se o procedimento de submeter
a mesma a mecanismos concretos e conceituais que, em seu modo
operacional, devem gerar todos os possiveis fendmenos envolvidos na
pergunta. Caso essa condi¢cdo ndo seja satisfeita, a resposta deve ser

descartada ou a pergunta reformulada.
2. O que sdo os seres vivos?%¢

Essa condicdo diz respeito a caracteristicas que sdo fundamentais para
gue o organismo seja considerado um ser vivo e passa pela reconheci-
mento enquanto sistema determinado estruturalmente. Isso significa
que, o que ocorre em ndés ocorre na forma de mudangas estruturais
determinadas em nossa prépria estrutura, podendo ser resultante das
dinamicas internas de nossa propria estrutura ou fruto de interagdes
com o meio. E fundamental, para Varela, manter presente a no¢do
de que as de cardter externo sdo frutos dos momentos e espacos de
interagdo com o meio e nao simplesmente condicionadas pelo meio.

Enquanto sistema, os seres vivos sdo definidos estruturalmente como

35 MUARANA, Humberto et al. A ontologia da realidade. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1997, p. 196.

3¢ |BIDEM, p. 197.
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uma espécie de rede fechada de producdo de componentes. Estes po-
dem ser produzidos a partir de seus proprios componentes e processos
internos ao sistema ou a partir de substancias retiradas, transitoria-
mente, do meio para estimular a producao continua de componentes
e a renovacio destes. E essa a condicdo de autossuficiéncia e de reno-
vacao que Maturana define como basilar nos sistemas autopoiéticos

gue sao 0s seres Vivos.
3. Como se dd a mudanca estrutural?

As mudangas ocorrem a partir de dinamicas estruturais internas ao
individuo, assim como também a partir das interacGes deste com o
meio, que, em diferentes medidas, também se modifica continuamen-
te. Essas mudancas estruturais nos seres vivos é marca caracteristica
de sua constituicdo, e ocorre sempre que ha o que Varela denomina
congruéncia com o meio. Quando essa congruéncia se perde, o ser

vivo fenece.
4. A conservagdo da organizagdo

Um sistema autopoiético, qualquer que seja, somente é considerado
como tal enquanto sua organiza¢do permanecer invariante. Sua estru-
tura pode sofrer quantas forem as mudangas, motivadas por compo-
nentes internos ou pela interacdo com o meio, porém a organizacdo do
sistema, que sdo as relagdes entre os componentes que dao sua iden-
tidade de classe, essa deve se manter invariavel sob o risco de por em

jogo sua existéncia, sua vida. Isso leva a constatacdo de que, conforme
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Maturana, “todo sistema se desintegra quando, em suas mudancas es-
truturais, ndo se conserva a sua organizacdao”?’. O autor exemplifica
por meio de um reldgio de corda que perderia sua organizacao reldgio

caso uma de suas mudancas estruturais fosse o rompimento da corda.

5. A conservagéio da adaptagdo

Como foi apontado nas condi¢Bes anteriores, os sistemas autopoiéti-
cos — entre eles os seres vivos —, se mantém em permanente estado
de mudancas estruturais que, para sustentar a condicdo de funcio-
namento, ou seja, de vida, devem ocorrer em congruéncia estrutural
com o meio, que, por seu carater continuo, denomina-se adaptacdo. A
manutenc¢do da adaptacdo e, por conseguinte, da organizacdo é con-
dicdo inegociavel para a manutengao da vida nos sistemas. Como esse
processo se dd num continuum marcado por mudancas estruturais,
pode-se afirmar, conforme Maturana, que o devir do ser vivo é sempre
uma deriva, um fluxo determinado instante a instante e que, portanto,
definem que a estrutura presente do ser vivo é resultado de uma his-
téria. Histéria essa marcada por mudancgas no sistema do ser vivo em
congruéncia com as mudancas estruturais do meio e, portanto, inin-
terruptas, na medida em que se aceita como vdlidas as condi¢des de

manutencdo da organizacao e da adaptacao.

A partir das condigdes estabelecidas e dos conceitos decorrentes des-

sas, Maturana avancou para a caracterizacao do tipo de sistema biolo-

37 IBIDEM, p. 198.
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gico que, como consequéncia operacional, geraria todos os fendmenos
sociais. Um sistema social seria estabelecido cada vez que um grupo
de seres vivos constitui entre si uma rede de interacdes que, operacio-
nalmente, funcionaria como um meio que prové a realizacao dos indi-
viduos enquanto seres vivos, e que, como tal, permite aos individuos
a conservagao de sua organizagao e adaptacgao e existe em regime de

co-deriva proporcional a participacdo de cada membro no sistema.

Em termos de antecedentes, o conceito geral de sistema passa a ser
considerado a partir das décadas de 1920 e 1930, tendo sua relevancia
inicial apoiada nas propostas de Andras Angyal*® e Jacob von Uexkll*.
A partir das proposic¢des iniciais, Ludwig von Bertalanffy*® desenvolve-
ria uma série de conjecturas a respeito dos sistemas abertos — aqueles
baseados na relagdo de troca (inputs/outputs) com o meio. A proposta
de Bertalanffy faria oposicdo a ideia corrente de sistema adotada pela
fisica que, ao considerar o universo como o todo e, portanto, sem ou-
tras ordens externas, entendia que se tratava de um sistema fechado.

A nova abordagem, com sua perspectiva de interagdes era, apesar de

38 Andras Angyal (1902-1960) é um dos principais representantes do ponto de vista holistico na psicologia
e na psiquiatria. Sua pesquisa inicial sobre percepg¢do, na qual ele combinou a observa¢do cuidadosa
com a teorizagdo engenhosa, centrou-se no papel dos esquemas espaciais, ou sistemas de coordenadas
espaciais, na orienta¢do e percepgdo.

3

<}

O bidlogo estoniano Jakob von Uexkiill (1864-1944) teria esbogado um tipo de teoria ndo-represen-
tacionista da significagdo e, implicitamente, um tipo de teoria pragmatica da significagdo. Constituido
por 'mundo de percepgdo' e 'mundo de agdo', o Umwelt ou ‘mundo-préprio’ de um organismo cria ou
interpreta o meio a partir de um modo subjetivo e ndo diretamente acessivel a observagdo externa. O
que é significativo ou 'objeto significante no mundo-préprio’ de um organismo é aquilo que tem influ-
éncia na sua agdo no meio.

4

S

Ludwig von Bertalanffy (1901-1972) foi um dos mais importantes bidlogos tedricos da primeira metade
deste século, desenvolveu uma teoria cinética dos sistemas abertos estacionarios e a Teoria do Sistema
Geral. Foi um dos fundadores e vice-presidente da A Sociedade de Teoria Geral do Sistema, e um dos
primeiros que aplicou a metodologia do sistema a psicologia e as ciéncias sociais.
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renovada em relacdo a proposta da fisica e seu universo absoluto, in-
suficiente para o provimento de respostas para outras areas da ciéncia.
Para Luhmann, a teoria dos sistemas abertos seria capaz de explicar
o processo de transformacdo dos inputs aos outputs, mas ndo conse-
guiria explicar o que é um sistema. Era insuficiente para explicar ou
atribuir as partes do sistema uma maior complexidade e, para superar
essa deficiéncia, deveria passar por uma critica radical a teoria do co-
nhecimento, possibilitando alternativas para além do formato sujeito/
objeto. Ainda a respeito da reformulacdo, Luhmann entendia ser ne-
cessaria a substituicdo do conceito de acdo por alguma estrutura que
tornasse possivel, num sé tempo, a autonomia e a dependéncia da
sociedade em relacdo ao ser humano. Essas reordenacdes, por assim
dizer, foram realizadas, por um lado por meio da critica da epistemolo-
gia classica que redundou no construtivismo radical e, por outro lado,

por meio de estudos realizados no ambito das teorias da comunicacao.

Por construtivismo radical, que teve na figura de Heinz von Foerster*
seu principal tedrico e que reuniu pensadores de diversas areas do co-
nhecimento, entende-se um potencial questionamento a dissociabi-
lidade de sujeito/objeto, numa perspectiva de desacreditar qualquer
possibilidade de observacdo objetiva do universo. Seria necessario
um observador externo ao universo para, efetivamente, cogitar uma

observacdo de tal ordem. Para o construtivismo radical, a realida-

41 Heinz von Foerster foi, em fun¢do de suas pesquisas que imbricavam Fisica e Filosofia, reconhecido
como um dos arquitetos da Cibernética.
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de constitui-se a partir da experiéncia do observador, numa relagao
inextricavel entre observador e observado, entre sujeito e objeto. Na
abordagem luhmanniana, para observar sistemas organicos, quimicos,
fisicos, psiquicos e sociais, os observadores precisam contar com suas
funcGes organicas, fisico-quimicas, precisam dispor de mecanismos
cognitivos e precisam, essencialmente, ser parte constitutiva do grupo
social, da sociedade. A partir dessa condi¢do, entende-se que nao ha
diferenca constitutiva entre sujeito e objeto, uma vez que, nas palavras
de Luhmann “os dois participam de uma base comum operativa ja da-
da”*?, motivo pelo qual prefere denominar, em lugar de construtivismo

radical, de construtivismo operativo.

A partir dessa premissa, o construtivismo radical (ou operativo) rompe
com concepgdes ontoldgicas — que sustentam a ideia de uma realida-
de ja constituida e cuja funcdo do observador é tdo somente revela-la
—, e gnosioldgicas — que entendem a realidade como uma construcao
tedrico-conceitual do sujeito. Para Luhmann, no entanto, a realidade é
a construida pelo observador que é, em si, realidade. Ndo se concebe
objeto sem sujeito, ambos empiricos e imbricados. “O observador é

aquilo que é e o mundo estd em seus olhos”*3.

A questdo da percepcao é, pois, transferida para o interior do sistema,

uma vez que o que se entende a partir dos pressupostos luhmannia-

42 LUHMANN, Niklas. Introduccidn a la Teoria de los Sistemas. Universidade Iberoamericana, A. C, 1996.

4 GONGCALVES, Guilherme Leite. Teoria dos sistemas sociais: direito e sociedade na obra de Niklas
Luhmann, 12 edigdo. Saraiva, 2013, p. 38.
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nos é que a informacdo nao fica inerte esperando passivamente ser
apreendida. A informacdo sé é informacdao quando se pode agir sobre
ela. Ela ndo é exterior, a informacdo esta em nds. A informacdo nao
esta pairando no ambiente, ela é produto de um sistema que concen-
tra observador e observado, ou seja, que se auto observa. O processo
perceptivo, interno, é resultado da construcdo de uma memoria indi-
vidual resultante da experiéncia de suas operagdes, que se converte
no pressuposto a partir do qual serdo vivenciadas novas experiéncias,
operagdes e percepgdes. Esse processo de autoprodugao da percep-
¢do e, por conseguinte, das operagbes é que caracteriza o conceito de
autopoiese de Maturana e Varela e que foi, posteriormente, apropria-

do por Luhmann.

O conceito de autopoiese entra em choque com a ideia de sujeito ra-
cional, que, por meio de uma razao Unica, observaria um mesmo mun-
do. Na autopoiese, cada sistema produz para si os preceitos que guiam
as operacgOes. Desta forma, o mundo real de fato se realiza somente
guando existe um sujeito observador, sendo esse mundo peculiar da
percepcao produzida por aquele observador e por nenhum outro. Dai
conclui-se que ndo existe uma razdo Unica ou um Unico mundo e sim

diversos mundos e multiplas razées.

Imbricando os transbordamentos de conceitos que evocam a condicdo
de peculiaridade dos sujeitos, é possivel tracar um paralelo com a for-
ma como, segundo Karina Dias (2010), sdo feitos os enquadramentos

seletivos das paisagens observadas.
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A paisagem seria entdo uma forma de enquadramento
designado pelo olhar. Uma eleigdo que conjugaria simul-
taneamente o individual, intimo e pessoal e o coletivo,
social e cultural. Cada um de nés traz consigo suas ‘mol-
duras culturais’ que, a um s6 tempo, individualizam as
varias formas de ver e atestam o compartilhamento de
impressoes. Multiplas maneiras de ver, de ser e de com-
preender o mundo. (DIAS, 2010, p. 126)
O propdsito da discussdo sobre os sistemas complexos e, mais que
isso, sobre os sujeitos-sistemas-complexos, estd na intencdo de am-
pliar as possibilidades do escopo da escola para que a complexidade
dos sujeitos encontre mais terreno para se estabelecer e se realizar.
Mais ainda quando evocamos a propostas das multiplas inteligéncias
gue caracterizam sujeitos com diferentes necessidades para estabele-
cer seus processos de aprendizagem. Multiplos ambientes, multiplas

possibilidades, multiplas inteligéncias.

3.2 Deslocamentos na cidade

Parte do aporte tedrico e dos apontamentos realizados até esse mo-
mento da discussdo e que, certamente, serdo fortalecidos no que vem
pela frente, pretendem respaldar uma proposicao que privilegie e que
considere, de forma relevante, a autonomia dos sujeitos e, de modo
especial, os sujeitos da (ou na) escola. Outras partes trazem, de forma
transversal, a ideia de sujeito em fluxo, em continuum, em um estado
permanente de constru¢ao de uma identidade movel que se modifica
permanentemente a partir de novas experiéncias e novos encontros.

De forma ampla, o que move essa narrativa é a ideia de caminho, de
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trajeto, de deslocamento, de estar em curso.

A ideia que se sustenta por trds dessa motivacdao emerge como re-
sultado da articulacdo das falas de diversos autores de diferentes
areas. Os rompimentos com as proposicdes aprioristicas e com a
condicdo de fixidez sdao fundamentais para a manutenc¢ao dos con-
ceitos de liquidez, de identidades mdveis e provisdrias, de auto-
poiese, de inteligéncias multiplas, de desenvolvimento histori-
co-cultural, de dialogismo, enfim, daquilo que se acredita, como
fluido e indeterminado e que conduz nossa fala. Esse posiciona-
mento nos encaminha, pois, a ideia de trajetdria, de acumulacdo de
experiéncias e vivéncias que se somam e redundam na cria¢do de
repertério que se converte em pressupostos para a participagao em
novas experiéncias. O processo é ciclico e sé termina com a morte

do sujeito. E sua histéria de vida.

O conceito de deslocamento aplica-se, em suas diversas acepcdes, ao
mundo da escola, ao encaminhamento a escola, aos desvios da escola,
aos percursos até a escola, culminando, na forma deleuziana de geo-
grafia e de rizoma, numa cartografia subjetiva. A geografia, enquanto
ciéncia estabelecida sobre a égide do positivismo, ndo passou alheia
as revisOes ou oposicdes criadas sobre os posicionamentos absolutos
e estatizantes que foram hegemonicos nas ciéncias. A substituicdo do
espaco absoluto euclidiano pelo espaco relativo de Leibiniz ou Eistein,
o questionamento do olhar sectarista que a fragmentacdo do saber

cientifico promovia, a pressdo que as revisdes de outras areas produ-
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ziam, todos foram acontecimentos que favoreceram a revisao das ba-

ses dos estudos sobre o espacgo e sua relagdo com os sujeitos.

A teoria geral dos sistemas mais uma vez se mostrou acolhedora tam-
bém para as novas possibilidades no campo da geografia. Os efeitos
da globaliza¢do, da desterritorializacao, da liquidez, moldaram novas
possibilidades e repercussGes ontoldgicas que podem ser organiza-
das em duas discussdes contemporaneas: a elevada mobilidade; e os
movimentos de territorializacdo e identidades locais. De forma quase
simpldria é facil perceber os fluxos e transformacdes produzidas nas
cidades em funcao de tensdes econdmicas. Os grandes conglomerados
produtivos invariavelmente buscardao acolhimento junto a aglomera-
dos urbanos para o provimento de mao de obra, para acesso a infraes-
trutura de escoamento e para fluxo de capital a ser injetado em suas

atividades. Para Milton Santos (2004):

As novas formas de producgdo, consecutivas a revolugdo
tecnoldgica, ndo poderiam se instalar em outro meio que
ndo fossem as grandes aglomeragdes; além do mais, a
modernizagdo do consumo que atinge os recantos mais
distantes do pais age como um desencadeador de migra-
¢Ges que alimentam o inchamento demografico das aglo-
merac¢des melhor localizadas. (SANTOS, 2004, p. 283)

Sobre a mobilidade é basilar entender que a esséncia da fluidez é o
movimento, continuo e incessante. Essa prevaléncia pela mobilidade

ndo reduz, entretanto, a importancia do espago. Para Bauman®*, na

modernidade liquida a mobilidade contamina espago com sua con-

4“4 BAUMAN, Zygmunt. O mal-estar na pés-modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.
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dicdo de liquidez, conferindo-lhe, longe de uma fragilidade provavel,
uma condicdo de centralidade. A mobilidade fragmenta e conecta
lugares, construindo fluxos e acoplamentos que possibilitam a comu-
nicacao entre diferentes regides e eliminando isolamentos. O rom-
pimento com o espag¢o absoluto em detrimento do espaco relativo
promove a abertura para outras formas de acdo do sujeito sobre o
mesmo, que por nao ser rigido pode sofrer deformacgdes na relagao
espagco-tempo e torna-se, portanto, muito mais importante dentro
de uma sociedade liquida e flexivel. Para Maffesoli**, o espago tem
destaque nos tempos atuais, sendo fundamental enquanto propul-
sor de sociabilizacdo e de conexdao com as dicotomias que herdamos
da modernidade: tempo e espaco; cultura e natureza; objeto e sujei-
to; social e individual. E no espaco que acontecem os encontros e a

realizacdo das interacdes sociais.

O lugar é compreendido na dimens3do da experiéncia, em ambito pes-
soal e coletivo, passando pelas instancias espaciais dos fendmenos fi-
sicos, sociais e de identidade. E foco da experiéncia humana, sendo
central para a afetividade subjetiva e para a razdo sensivel e da conta,
para além das questdes do sujeito, de uma série de acontecimentos
da dimensao coletiva. S3o marcos que a sociedade atribui a lugares

especificos: ruas, parques, monumentos, pontes, arvores, mesmo pai-

% Tedrico da pés-modernidade e fenomendlogo das tribos, Maffesoli identifica-se com as obras de E.
Durkheim, de Georg Simmel, de M. Weber, de G. Durand, de E. Morin, dos situacionistas e de J. Bau-
drillard. Ao contrario daqueles que tentam reabilitar as grandes narrativas ideoldgicas, ele pretende
descrever em seus livros seminais um cosmos plural e em movimento, no qual tribos, pequenos grupos
e redes se fazem e se desfazem continuamente. Michel Maffesoli busca focalizar o olhar nas multiplas
culturas, subculturas e contraculturas que constituem a matriz do fervilhamento pés-moderno.
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sagens que se convertem em lugares significativos para a historicidade,

memoria e/ou identidade de determinado grupo.

Essas experiéncias sdo compartilhadas no grupo, entre grupos e, por
vezes, entre diferentes geracées de um mesmo ou de variados grupos.
O compartilhamento é baseado no carater mistico, magico ou religioso
dos lugares ou pelo significado que lhes é vinculado. Essa atribuicdo de
importancia para os lugares é o que Bonnameison*® denomina geos-
simbolos. A relagdo com o espaco por vezes avanga para os dominios
da afetividade, possibilitando o estabelecimento de vinculos afetivos
inclusive com os espacos que possuem caracteristicas diametralmente
opostas ao espaco doméstico, ao lar (ndo-lugares, cf. Augé®’). Esses
vinculos de afeto com o ambiente, através dos quais se constituem os

lugares sdo o que Bachelard* denomina de topofilias.

Os deslocamentos pela cidade entre lugares topofilicos foi exercicio
de muitos artistas, bem como alvo de observacdes de muitos tedricos.
Desde a flanerie praticada por Baudelaire, passando pelas errdncias
dos surrealistas e chegando as derivas situacionistas, todas foram ex-
periéncias em que artistas se colocaram na condi¢ao de observadores
do mundo e criadores de poéticas a partir de tensGes e provocagoes

da rua. Para além das proposicdes poéticas, os situacionistas enxerga-

% BONNAMEISON, Jéel. Viagem em torno do territério. In: CORREA, Roberto L. e ROSENDHAL, Zeny
(orgs.) Geografia cultural: um século. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2002, p.83-131.

47 AUGE, Marc. Ndo-lugares: Introdugdo a uma antropologia da supermodernidade. Campinas: Papirus,
1994.

% BACHELARD, G. A poética do espaco. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
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vam em suas derivas uma possibilidade de construcao de situagcdes no
cotidiano que oportunizassem maior participacdo popular e que rom-

pessem com o estado de alienagao.

Para Debord*, membro da Internacional Situacionista (I.S.)*°, quando
o sujeito se lancga a deriva, se lanca ao acaso, porém sem a intencdo
de ser artista ou espectador, e sim “vivedor” da cidade. Esse lancar-
se a0 acaso e vivenciar encontros significativos ocorre no momento
em que a vivéncia do espaco se dda a partir das inquietacdes do indi-
viduo em relacdo ao ambiente, atravessando sua afetividade com os
lugares por onde circula. Os encontros significativos sdo momentos
em que os sujeitos abandonam sua condi¢ao de automatismo e es-
tabelecem vinculos ou, como denominaria Agamben, acoplamentos

com o ambiente.

3.3 Cartografia afetiva e histdrias de vida

Para Milton Santos®?, o espaco geografico é constituido da estrutura
indissociavel e holistica de forma e conteldo, e que se reconhece en-
guanto instancia social. As tensdes decorrentes dessa complexidade
estrutural ddo conta de duas escalas que fazem parte dessa concep-

¢do de espaco geografico entendido enquanto totalidade: a formacgao

4 Guy Debord foi um filésofo, cineasta e critico cultural francés. Dentro de toda sua participagdo politica,
principalmente nos eventos de Maio de 68, esteve envolvido com a fundagdo e manutengdo da Inter-
nacional Situacionista.

%0 Grupo dedicado a critica daquilo que ele chamou de sociedade do espetaculo, uma sociedade mediada
por imagens, onde a légica do intercambio mercantil atingiu toda a vida cotidiana.

51 SANTOS, Milton. Espaco e sociedade. Petrépolis: Vozes, 1978.
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socioespacial e o cotidiano. Apoiado na fenomenologia do espirito de
Hegel*?, Santos entende que a sociedade é o ser enquanto o espago é

a existéncia.

A partir dessa nocdo de espaco enquanto existéncia fica muito concre-
ta aideia de espacos dinamicos, fluidos, frente a caracteristica marcan-
te e notavel dos sujeitos no que diz respeito a sua capacidade de adap-
tacdo e de reconfiguracdo. A transformacdo do espaco, conferindo-lhe
status de lugar, tanto do ponto de vista quantitativo como qualitativo,
é, segundo Santos, marca do dinamismo do fenédmeno humano. De
forma geral, essas relagdes passaram a pautar as dinamicas do mun-
do todo, numa vinculagao entre local e global como num movimento
permanente de expansao e contracdao. Quanto mais mundializado se
torna um lugar, mais ele se torna singular, Unico. Em sua andlise sdo
usados pressupostos e varidveis globais, entretanto, a forma como
sdo organizados e combinados nunca segue a mesma e idéntica légica
de outro lugar. Apesar da particularizacdao das observacdes é sempre
necessario manter luz sobre a nogao de que o lugar é um ponto do
mundo e desempenha fungdes em sua histdria. O conjunto de possi-
bilidades que constitui o mundo tem como caracteristica basica, nos

dias de hoje, uma relacdo de interligacdo e interdependéncia entre es-

52 Para Hegel, a realidade deve ser concebida, a partir de uma visdo holistica e organica, como sendo um
processo espiritual destinado a um propdsito supremo e, a despeito de sua natureza, passivel de inves-
tigacdo racional de base historica. A histdria determina a natureza e as escolhas possiveis dos sujeitos
e, somente o controle dessas forgas, liberta o homem. Como propésito supremo, Hegel, propunha que
as determinagdes do global, do coletivo superavam as individuais e isso caracterizava a Geist hegeliana.
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sas possibilidades. Para Whitehead®?, “a menor agitacdo local sacode

0 universo inteiro”.

Essa nocdo das dindmicas sociais interferindo ou construindo lugares é
o ponto que tangencia a discussdo a respeito das cartografias afetivas.
Cartografia, em sentido estrito, diz respeito ao exercicio da atividade
de tracar mapas referentes a territdrios. Sdo mapas que trazem objeti-
vamente informacdes relacionadas a regides, fronteiras, demarcacdes,
topografia e outros dados sobre o espaco propriamente dito, bem
como informacgbes sobre a distribuicdo de determinada populacdo
nesse territorio. Nesse caso, os mapas podem trazer caracteristicas ét-

nicas, sociais, econémicas, educacionais entre outras.

A cartografia que pretendemos incluir em nossa fala — cartografia so-
cial — traca uma relagdo com as ciéncias humanas e sociais, e, para
além de marcos fisicos no ambiente, trata de relacdes, de fluxos, de
topofilias, de trajetdrias, de deslocamentos, de formacdes rizomaticas.
Uma cartografia que ndo traca mapas consolidados pautados por co-
ordenadas geograficas e matematicas, mas, conforme Deleuze®, dia-
gramas que nao falam de topografia e sim de topologia dindmica, de
espacos convertidos em lugares, lugares de afeto, de densidades, de

intensidades.

Para Milton Santos, o lugar é o “espaco praticado”. Andar, vivenciar,

53 WHITEHEAD, Alfred North. Modes of Thought. New York: The Free Press, 1938, p. 188.

54 DELEUZE, Gilles. Foucault. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.
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observar e ser observado e, a partir de encontros e desencontros, es-
tabelecer lugares de afeto e de identidade. Na cartografia o desenho
se faz, se estabelece ao longo do caminho. O diagrama é riscado com a
intencdo de ir além dos territérios geograficos, de buscar derivas que
emergem de espacgos e ndo-lugares e convertem-se em lugares signifi-
cativos e, como que em um fluxo continuo, instigam outros olhares. E
buscar nas frestas, no encontro com o olhar do outro, nas sensibilida-
des e incompletudes do outro. Evoca-se, pois, a ideia de invisibilidade.
N3o a invisibilidade do oculto, mas, conforme Giovanella®, o invisivel
“repleto de intensidades”. Trata-se de encontrar o que ndo estd ex-
plicito, de penetrar nas redes de intensidades e afetos e participar da
construcdo de uma multiplicidade que ndo culmina num todo fechado,
mas, pelo contrario, num rizoma. Um rizoma deleuziano com configu-
racdo semelhante aos hipertextos de Lévy:*® sem fixidez, sem centro,
sem motor interno, multiplo, heterogéneo, fluido. A cartografia cerca-
se, portanto, do que Giovanella entende por uma “multiplicidade de
devires incontroldvel”>” que, enquanto movimentos invisiveis, se mos-

tram “imperceptivelmente como movimentos do desejo” %,

5!

@

GIOVANELLA, Alessandra. Invengdes cartograficas — uma poética da criagdo... imagens cotidianas. In
CORREA, Ayrton D. Cartografias contempordneas da arte-educacdo. Santa Maria: Editora UFSM, 2008.
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Pierre Lévy é pesquisador das tecnologias da inteligéncia e investiga as interagdes entre informagdo e
sociedade. E defensor do uso do computador, em especial da internet, para a ampliagdo e a democra-
tizagdo do conhecimento humano e acredita que a cibercultura coloca o ser humano diante de um mar
de conhecimento, onde é preciso escolher, selecionar e filtrar as informagdes, para organiza-las em
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GIOVANELLA, Alessandra. Invengdes cartograficas — uma poética da criagdo... imagens cotidianas. In
CORREA, Ayrton D. Cartografias contempordneas da arte-educagdo. Santa Maria: Editora UFSM, 2008,
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%8 |bidem.
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A leitura de mundo que é feita enquanto cartografamos o espaco en-
volve as situacOes cotidianas que nosso corpo vivencia no meio social.
E um acontecimento que, apesar de provocar descobertas, estabele-
ce-se a partir de uma dinamica natural aos sujeitos. A sala de aula e
suas regras disciplinares pode, em certa medida, apresentar-se como
estado opressor e contrdrio ao pensamento libertador que o conheci-
mento prové. Inventar, inovar, é fugir do regramento, é entregar-se ao
embate de forcas, é desconstruir, desterritorializar, é ir ao encontro do

novo, do inesperado, do estranho.

A partir desse pressuposto, cendrios naturais emergem como poten-
ciais possibilidades de territérios de aprendizagem. Naturais ndo no
sentido de natureza, mas de proximidade em relacdo com os sujeitos.
Sdo ruas, pracas, passagens subterraneas, muros, paradas de 6nibus,
espacos que, por forga de topofilias, convertem-se em lugares conhe-

cidos, lugares afetivos.

O estabelecimento de vinculos com espacos acontece a partir de vi-
véncias relevantes nos mesmos. A condi¢ao de relevancia tende a pro-
duzir, como consequéncia, a presenga em nossos espacos de memoaria,
em nosso repertério. Torna-se, pois, parte da constituicdo do sujeito,
parte de sua identidade. Retornar a essas vivéncias é percorrer um tra-

jeto que evoca outras tantas meméarias.

A interagdo do sujeito com o meio é um input no sistema humano,

fechado e autopoiético. As interacdes, por vezes intermitentes e ndo
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permanentes, possibilitam a manutencdo do sistema em sua condi-
¢do de autogestdo e de continuidade. As experiéncias com os lugares
topofilicos promovem, pois, a construcao de uma trajetdria, de uma
cartografia que alimenta o sistema humano, que colabora com sua

constituicdo identitaria, essencial e em aberto.

O conjunto desses marcos topofilicos redundam na construcdo de uma
cartografia afetiva pessoal e crescente. Um rizoma deleuzo-lévyano
(sic) que cresce e se ramifica, e que tem controle préprio, porém sem
um motor interno. Um sistema autogerido e alimentado por elemen-
tos e informacdes externas e que se espalha pelo sujeito, dando-lhe
forma, fluida e temporaria. Essa trajetdria-cartografia é, pois, uma his-

téria, histdria de vida do sujeito, singular e plural, em construcao.

A centralidade nas histérias de vida ou a denominada perspectiva bio-
grafica acontece, conforme Marie-Christine Josso>®, como uma espécie
de reabilitacdo do sujeito e do ator frente a hegemonia funcional-es-
truturalista prevalente até o final dos anos 1970. A indeterminacdo e a
abertura passariam a ser vistas como parte relevante dessa visdo que
se tornou plausivel do ponto de vista tedérico-cientifico a partir da pro-

posicdo da Teoria dos Sistemas.

A abordagem das histérias de vida, enquanto caminho metodolégico

%% Marie-Christine Josso é socidloga, antropdloga, doutora em Ciéncias da Educacgdo, pesquisadora, pre-
cursora da aplicagdo da histdria de vida a problematica da formagdo continuada de adultos, utilizando
as narrativas de vida centradas na formagao, abordagem biografica, como instrumento da metodologia
pesquisa-formagao.
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na educacdo, aponta 2 tipos de objetivos tedricos: 1. Marcam um pro-
cesso de mudanca na condicdo de pesquisador, uma vez que os papéis
e as modalidades assumidos na pesquisa precisam ser relativizados e
culminar na producao de algo que, em verdade, é a construcdao de uma
historia de vida; 2. Contribuem para a abertura e fortalecimento de um
novo campo de reflexdo a respeito da formacdo e auto formacao dos

sujeitos.

O processo de formacdo, a partir da perspectiva do aprendente, apre-
senta-se como metodologia que pretende alcancar as diferentes di-
mensdes constitutivas desse sujeito: psicolégica, psicossocioldgica,
socioldgica, antropoldgica, econdmica, politica e cultural; com énfa-
se para o olhar holistico sobre e pelos aprendentes. Essas dimensdes
constitutivas sdo, para Josso®, os registros que precisam fazer parte
das ciéncias do humano. Os processos de formacgdo, sejam convencio-
nais ou nao, impactam diretamente na forma através da qual o sujeito
sera percebido por si e pelos outros e, ainda, na maneira como pode se
posicionar e atuar na sociedade em que se insere. Ou seja, as consequén-
cias agem diretamente na vida do sujeito aprendente e, ainda que de

forma provisdria, em sua identidade psico-sociocultural.

As abordagens bio-cognitivas, como as propostas por Maturana e Va-
rela, corroboram a ideia de sujeitos humanos enquanto sistemas au-

topoiéticos varidveis e singulares do ponto de vista psiquico e que se

80 JOSSO, Marie-Christine. A transformac&o de si a partir da narragdo de histérias de vida. In Educagéo.
Porto Alegre, ano XXX, n. 3 (63), set./dez. 2007, p. 419.
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estabelecem como complexidade. Essa condi¢do, que confere autono-
mia a inuUmeras possibilidades aos individuos, se perde em metodo-
logias de pesquisa estratiformes. Identidade, em seu entendimento
mais amplo, engloba as dimensdes cultural, social, econbmica, politica
e psicoldgica, e que caracterizam, conforme Josso®?, a existencialidade,
ndo é passivel de povoar o campo reflexivo sobre o humano se anali-
sada de forma fragmentada, como é comum em boa parte das meto-
dologias de pesquisa convencionais. A abordagem das histdrias de vida
ndo deixa de fora de seu corpus aspectos relacionados aos sujeitos,
uma vez que as investigacOes sao pautadas pelas subjetividades que

suas trajetérias promovem.

Movimento internacional que trabalha no sentido de propor reflexdes
e producao de conteudo relacionado, as Histdrias de Vida em Forma-
¢do emergem do processo de construcdo das narrativas das histérias
de cada um. A proposta, que coloca o aprendente na condicdo de au-
tor-ator da narrativa, opera o retorno aos acontecimentos numa pers-
pectiva de re-experiencia¢dao das escolhas, dos interesses, dos valores
e das aspiracBes de si. Para Josso®, “A existencialidade é abordada por
meio de uma trama totalmente original — porque singular — no seio de

uma humanidade partilhada”.

Retornar as experiéncias é reorientar e reexaminar momentos e orga-

niza-los segundo significacdo e relevancia no presente e, ainda, colo-

51 |bidem.

52 |dem, p. 420.
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ca-los em perspectiva no futuro. Os exercicios reflexivos de projecao
futura ou antecipagdo revelam a dinamica da existencialidade. A partir
dai emerge a nocdo de ser-sujeito nas rela¢des interpessoais, nas tro-
cas com o entorno e num embate consigo mesmo, promovendo uma

tensdo entre os modos de conformizacdo e modos de singularizacado.

Para que ndo seja confundido como simples mecanismo de intros-
peccdo, o trabalho biografico vem sendo tratado de maneira cuida-
dosa e metodoldgica e organizado em etapas com objetivos distintos,
alternando trabalho individual e trabalho em grupo. Esse processo
torna-se produtivo somente na medida em que os participantes con-
centrem atengdo neles mesmos e nas potenciais oportunidades que
a troca com o grupo propicia. O método das histdrias de vida tem
como etapa inicial o trabalho de pesquisa a respeito da prépria nar-
rativa histérico-afetiva a ser construida. Esta etapa contribui com a
formacdo dos aprendentes na perspectiva das aprendizagens reflexi-

vas e interpretativas.

A etapa posterior a pesquisa e formulagdao preliminar das narrativas diz
respeito ao compartilhamento da biografia com o grupo, enfatizando-se,
ao longo da histdria, as experiéncias que foram formadoras e fundadores,
discriminando nesta o que exatamente justifica essa condicdo. Nesse mo-
mento do trabalho, os ouvintes sdo também participantes e podem inter-
pelar o narrador para solicitar esclarecimentos que, em geral, conduzem a
uma dialética de diferencia¢do ou identificacdo que estimula o questionar

de suas prdprias cartografias bem como do percurso dos demais.
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Na terceira fase do trabalho, os participantes sdo estimulados a colocar
suas histdrias no papel. De posse das varias narrativas realizadas, cada
qual deve ser concentrar na transposicao da oralidade para a forma escri-
ta, momento no qual muitas transformagdes sao identificadas e podem,
se for o caso, ser questionadas. A atividade de escrita eleva o nivel de aten-
¢do em relacdo a identificacdo e reflexdao sobre os valores, os registros, as
escolhas, as dialéticas, as atitudes e toda uma série de implicacdes que
desenham a trajetdria de fato. A partir dessa escritura, os repertérios ex-
postos como parte da cartografia sdo analisados a luz das aprendizagens
e dos conhecimentos e reorganizados a partir de quatro categorias que
Josso apresenta na obra Cheminer vers soi (Caminhar para si)®.

1. aprendizagens existenciais sdo constitutivas do co-
nhecimento de si como ser psicossomatico em nossas
dimensdes de ser no mundo, nossos registros de ex-
pressdo e nossas competéncias genéricas transversais
particulares,

2. aprendizagens instrumentais reiinem os processos e
procedimentos em todos os dominios da vida pratica
numa dada cultura e num dado momento histdrico,

3. aprendizagens relacionais sdo as aquisicGes de com-
portamentos, de estratégias de trocas e de comuni-
cacdo com o outro, do saber-ser em relagdo consigo,
com o outro e com o mundo,

4. aprendizagens reflexivas permitem a construgdo do
saber-pensar nos referenciais explicativos e compre-
ensivos.*

As narragdes sao avaliadas e, eventualmente, categorizadas a partir da

recorréncia dos registros e dos vocabuldrios empregados, a semelhan-

83 JOSSO, Marie-Christine. Caminhar para si. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2010.

64 JOSSO, Marie-Christine. A transformac&o de si a partir da narragdo de histérias de vida. In Educagéo.
Porto Alegre, ano XXX, n. 3 (63), set./dez. 2007, p. 421-422.
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¢a das metodologias de anadlise do discurso, porém, com uma grande
ressalva (ou, mais precisamente, diferenca): a metodologia das histo-
rias de vida é sustentada pelo que Josso denomina epistemologia pa-
radoxal. A andlise das narrativas é realizada considerando-se, num sé
tempo, a implicacdo e o afastamento do pesquisador; subjetividade
construida a partir da objetivacdo do pensar; e transicdo entre experi-

mentos protocolares e experienciagao per si.

Outro abeiramento paradoxal se da a medida em que as dinamicas que
conduzem as construcdes e andlises das trajetérias narradas exigem
a confrontagdo entre interesses individuais e pressdes coletivas. Dai
emergem as potencialidades do sujeito e sua capacidade de reagao
frente as pressées dos seus contextos de inser¢do ou de pertencimen-
to simbdlico. Ao longo da trajetdria dos sujeitos o percurso se apresen-
ta como um extenso espago de negociagdes ao longo das quais os indi-
viduos agem sobre o ambiente e se vinculam, ou, conforme Agamben,

se acoplam de forma temporaria ou, por vezes, duradoura.

O olhar mais abrangente para o conjunto de interfaces do processo
de formagdo com base na narrativa das historias de vida, por meio
do rememorar das experiéncias vividas e de sua reflexao sobre a vida
presente e das prospecg¢des do povir, constitui uma contribuicdo para
o0 que Josso entende por “abordagem globalizadora e dindmica da
construgdo de si como uma disponibilidade constante a existéncia e,

assim sendo, uma atengdo consciente ou uma escuta sensivel ao que
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se manifesta de nossa existencialidade no tempo presente” ®°. A esse
respeito, também em Bakhtin encontramos ressonancia para esta fala,
guando de sua conceituacdo do dialogismo polifénico, composto por
diferentes atores e suas multiplas vozes. O principal valor, entretanto,
para além da constituicdo plural, esta igualmente na escuta sensivel as

diferentes vozes e em seu potencial transformador.

3.4 A cidade enquanto suporte

A cidade, entendida enquanto aglomerado de pessoas, é ordenada por
uma série de acordos e regras. Parte dessas normas procuram ser jus-
tificadas como mecanismo de organizacao da coletividade para melhor
acomodacdo de todos e de suas necessidades. Em verdade, boa par-
te dessas determinacgGes sdo estabelecidas como forma de controle e
dominacdo. O espaco publico torna-se, pois, regido, em certa medida,
por leis que pretendem definir propriedade sobre lugares que sao co-

letivos e que deveriam ser considerados de todos.

Os sujeitos contemporaneos emanciparam-se em relagdo aos seus lu-
gares e espacos de fala, de ocupacdo e de uso. Assim aconteceu frente
aos meios de comunicagdo que, tradicionalmente, se estabeleceram
em fluxos unilaterais e que, ndo somente foram questionados como
ressignificados e reorganizados a partir de plataformas digitais de pro-
ducdo, gestdo e difusdo de conteudo. A consequéncia revelada nos ul-

timos anos foi uma adequacdo dos antigos players da comunicacdo aos

% lbidem, p. 424.
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novos formatos que, obrigatoriamente, precisam incluir o espectador

como parte ativa na troca de mensagens.

A conformacdo e regulacdo do espaco urbano também é feita por dis-
positivos que comunicam possibilidades e revelam impossibilidades.
Placas de transito, faixas de pedestres e de ciclovias, placas com nomes
de ruas e avenidas, setas que indicam fluxos, luzes que controlam o
movimento de carros e transeuntes, itinerdrios e hordrios de trans-
portes publicos, cartazes com permissdes e proibi¢Ges, adesivos relu-
zentes que indicam presenga, cones que impedem a passagem, todos
sdo mecanismos que transmitem mensagens. Para Certeau®®, a cidade
estaria estruturada tal qual uma lingua, um campo de possiveis, en-
guanto que o caminhar (pela cidade), ao fazer oposicdo ao espirito do
tempo que a época era proposto pelo paradigma estruturalista domi-

nante, estaria incluido no campo das enunciagdes.

Os deslocamentos pela cidade sao, na perspectiva de Certeau, respon-
saveis pela tessitura dos lugares. Sdo os passos dos pedestres que for-
mam sistemas reais que, efetivamente, fazem a cidade existir. E no ato
de caminhar que as regras estabelecidas sao validadas, sdao testadas e
sdo, por vezes, destituidas de validade. Os fluxos de idas e vindas, de
variacdes, de desvios e de improvisacdo alteram ou deixam de lado
elementos espaciais que se mostram inoperantes, constituindo, a par-

tir dessas reconfiguracdes, novas camadas no tecido urbano.

% CERTEAU, Michel de. A invengéo do cotidiano: Artes de fazer. Petrépolis: Editora Vozes, 1998.
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Numa perspectiva de evocacdao do sentido de pertencimento e do
questionamento dos espagos museais e galerias enquanto forma de
elitizacdo e enclausuramento da arte, muitos artistas optaram por des-
locar suas obras para a polissemia estrutural das cidades. Diante des-
sa possibilidade, a urbe converte-se, para além das funcdes enquanto
suporte, em importante elemento constitutivo de uma obra que pro-
movera novas experiéncias. Para Brissac®’, o artista da cidade ndo es-
colhe lugares a partir de determinado potencial histérico ou imagina-
rio, mas, antes disso, procura converter os locais de transito, tipicos da

supermodernidade, em lugares de experiéncia.

A arte em meio as travessas, becos, pracas, passagens subterraneas e
outros ndo-lugares provoca o descongelamento do sistema perceptivo
e consequente aquecimento e ampliacdo das relagdes do sujeito com
a sua realidade. A cidade se modifica com as intervengdes artisticas
e, por meio desta particularizagdo de espagos que se convertem em
lugares topofilicos, os sujeitos transeuntes sdo afetados e acoplados
as novas visualidades. Para Ramos, Xavier e Araujo®, na perspectiva
de Vygotsky®®, essa interacdo com o espaco modificado é parte do pro-
cesso de construcdo da identidade dos sujeitos sociais. Ainda a esse

respeito, para Anne Cauquelin, a obra de arte, esteja no espaco museal

67 BRISSAC, Nelson. Arte e cidade. In: MIRANDA, Danilo Santos de (coord.). Arte publica. Sdo Paulo: SESC,
1998.

68RAMOS, André; XAVIER, Cléber Cardoso; ARAUJO, Samara. Intervengio, afeto e cidade. In: 13° Encontro
Internacional de Arte e Tecnologia (#13.ART): arte, politica e singularidade. Brasilia, 2014.

% VYGOTSKY, Lev Semenovitch. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.
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ou na rua, se modifica também a medida que se lhe impde novos espec-
tadores, que a observam a partir de um repertdrio préprio e singular, ou
seja, sob um ponto de vista Unico, que enriquece, recria ou transforma

a obra original.

A cidade, para além das manifestagGes artisticas, é palco de atravessa-
mentos e pautas sociais. E espaco para debate e reivindicacdo de pre-
méncias, de direitos, de ocupacdes e negociacdes. Enquanto suporte,
a cidade é abrigo para a nogdo de espaco heterogéneo de Foucault,
porém de forma reconfigurada por influéncia da maleabilidade espa-
co-temporal da era digital. Se o espaco heterogéneo nao reconhecia
a possibilidade de sobreposicdo de posicionamentos em funcdo da
irredutibilidade dos mesmos, a intervencdo artistica, por outro lado,
admite a sobreposicdo de vivéncias diferentes de um mesmo espaco,
através, conforme Mendes, “da experiéncia da alteridade que reflete a
existéncia de outros lugares”’®. A vinculacdo ou acoplamento com cada
lugar é atribuicdo exclusiva e particular de cada sujeito que, para tal ou

durante a mesma, evoca uma série de outros lugares de afeto.

Retornando aos aparatos que nos servem de suporte para manifesta-
¢Oes de diferentes naturezas e que configuram espacos de expressao
e transmissdao de mensagens, ou que podem ser compreendidos en-
quanto manifestagdes comunicacionais, a cidade teria em suas edifica-

¢Oes uma espécie de interface entre o publico e o privado. Assim como

° MENDES, Eloisa Brantes. Cidades instdveis: intervengdo artistica como experiéncia heterotdpica do es-
pago urbano. In: O percevejo online. Vol. 4, n. 2, ago-dez/2012.
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a tela do computador ou da televisdo se estabelece enquanto territo-
rio de embates comunicacionais, assim os muros, paredes, paradas de
Onibus, viadutos e outras construcdes concretas estariam aptas para

cumprir a funcao de meio de comunicagao.

Diante das dinamicas urbanas, se considerarmos, conforme sugere
Vassdo’?, a cidade como um processo e ndo somente um lugar, pode-
se entender que esse processo se desenrole de modo ndo obrigatoria-
mente estabelecido em conexao com um arranjo geografico particular,
mas sim de forma a adquirir ampla mobilidade socioespacial. Ainda
segundo Vassao, é fundamental reconhecer a cidade enquanto estrato
sociocultural de agenciamento coletivo, cujo estabelecimento se da de

forma dindmica e complexa.

3.5 Sistemas complexos

Complexo ndo é o mesmo que complicado. Pelo contrario, faz refe-
réncia ao simples, porém com profundidade. Parte da ideia central da
complexidade e dos sistemas complexos estd na quase necessidade
de uma compreensao a respeito da sociedade, dos sujeitos e do meio
de forma integral, holistica. Os olhares parciais ou disciplinares, inva-
riavelmente, falham ao negligenciar determinados aspectos e, mais
ainda, quando se agarram unicamente a enunciacdo ou ao resultado

e ndo exatamente ao processo. Para Morin’?, o complexo é o que ndo

71 VASSAQ, Caio. Arquitetura livre: complexidade, metadesign e ciéncia nédmade. Tese de Doutorado, FAU-
-USP. S&o Paulo, 2008, p.46.

2. MORIN, Edgar. Introdugéo ao pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina, 2011.
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pode ser sintetizado numa palavra-chave Unica, nem pode ser reduzi-

do a uma lei nem a uma ideia simples.

O complexo rejeita os olhares simplificadores e, surge, em geral, quan-
do esses falham. Se a simplificacdo secciona, fragmenta, reduz, a com-
plexidade integra, une as partes em busca do conhecimento multidi-
mensional. Apesar disso, mesmo na complexidade entende-se numa
razdo axiomatica que a totalidade onisciente é impossivel. Nas palavras
de Adorno: “a totalidade é a ndo verdade”. Em outros termos, essa
ideia de incompletude é também parte do embate de forcas entre a
aspiracao de alcancar um saber nao fragmentado, ndo parcelado, nao
sintetizador, e a consciéncia a respeito do incompleto, no inacabado

que é parte de qualquer conhecimento.

Chegar a nocdo ou, antes disso, a percepcdo da necessidade de um
sistema complexo como paradigma para as ciéncias foi resultado de
um processo tensionado por uma série de alteracdes nas dindmicas e
na evolucdo da humanidade. De forma geral, a construcdo do conhe-
cimento é operada pela selegao de dados significativos e pela rejeicao
daqueles ndo significativos. Essa légica central conduz a movimentos
fragmentadores: separacdo (distincdo ou disjuncdo) e unido (associa-
¢do e identificacao); hierarquizagdo (principal e secundario) e centra-
lizacdo (a partir de conceitos-chave). Isso posto, sdo formulados prin-
cipios de organizacdo do pensamento, conhecidos como paradigmas.
Evoluimos desde a visdao geocéntrica que acreditava na centralidade da

Terra no universo, passando pela visdo heliocéntrica, estabelecida por
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Copérnico, que alternava a posicao da Terra e centralizava o sol, avan-
¢cando para o paradigma de simplificacdo, formulado por Descartes e

gue propunha os principios de reducdo, disjuncdo e abstracao.

A disjuncdo proposta pelo paradigma de simplificacdo promoveu o
afastamento entre o conhecimento cientifico e a reflexdo filosdfica,
entre o sujeito pensante e a coisa entendida, transbordando, ainda,
para o isolamento de campos especificos do conhecimento cientifico:
a biologia, a fisica e as ciéncias humanas. Para Morin’3, o pensamento
simplificador ndo concebe a pluralidade do uno nem, tampouco, a sin-
gularidade das partes da diversidade subjetiva e, infelizmente, redun-

da na inteligéncia cega que destrdi conjuntos e totalidades.

A complexidade — oriunda do vocabulo complexus — designa em pri-
meira instancia, a partir da acepc¢do do termo, o que é tecido junto.
Tecido constituido de heterogeneidades inseparavelmente associadas
e que coloca num sé terreno a relagdo paradoxal do uno e do multiplo.
Num segundo olhar, a complexidade avanca e passa a ser efetivamente
considerada como tecido de a¢Oes, intera¢des, acontecimentos, deter-

minacdes e acasos que constituem o mundo dos fenébmenos.

O percurso que atravessaram os diversos paradigmas das ciéncias
alcangou a complexidade pela mesma via que, em principio, a negli-
genciou: a ciéncia fisica. O segundo principio da termodinamica, que

determina que a quantidade de entropia de qualquer sistema isola-

3 Op cit.
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do de forma termodinamica tende a incrementar-se com o tempo, até
alcangar um valor maximo — colocou em questdo a ideia consagrada
pela fisica de ordem impecavel do mundo. Na microfisica, as particulas
consideradas tijolinhos para construcao da matéria foram reconheci-
dos como uma fronteira para um universo complexo inimagindvel. E,
ainda, na astrofisica, as no¢des de um cosmos enquanto maquina per-
feita deram lugar para a ideia de um processo que, ao mesmo tempo,

ruma para sua desintegra¢do e para sua organizagao.

Ainda em relacdo aos sistemas complexos, Morin entende que “o ca-
minho ndo é uma substancia, mas um fendmeno de auto-eco-organi-
zacao extraordinariamente complexo que produz autonomia”’*. Sobre
os desafios do pensamento complexo paira a necessidade de lidar com
o emaranhado das relacGes entre as partes e do todo com o entorno;
com o compartilhamento dos fen6menos entre dimensdes heterogé-
neas; com a incerteza; com o enevoamento. O enfrentamento desses
desafios, com o municiamento por ferramentas conceituais e princi-
pios, pode dar a ver o semblante de um novo paradigma: o paradigma

da complexidade.

Complexidade e sistemas complexos fundaram-se fortemente baseados
nos principios da teoria dos sistemas e nos estudos e aplicacdes realiza-
dos pela cibernética. Parte da énfase no uso da teoria dos sistemas esta

justificada na insisténcia sobre a generalidade da mesma, sendo passivel

74 |dem, p. 14.
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de aplicacdo em diversos campos do conhecimento e na condi¢cdo de
abertura. Os sistemas complexos mantém uma sinergia interna entre
suas partes e, apesar do fechamento operacional, abrem-se para intera-
¢Bes com o ambiente para, através desta, operar a manutencdo e auto
regulacdo do sistema. Essa possibilidade de interacao é o que Gibson de-
nomina affordance e que se caracteriza por uma abertura em alguma re-
gido do ambiente que dda suporte as interagdes dos sujeitos (ou animais).
Esse processo de engajamento, presente nas propostas conceituais de
Merleau-Ponty, esta centrado no corpo e na percepgao de si no mundo

e é a base para a condigdo de autopoiese.

3.6 Transparéncia dos sistemas

Em tempos de redes sociais digitais e plataformas multimodais é fun-
damental o entendimento a respeito das caracteristicas formais dessas
estruturas que abrigam milhdes de usuarios espalhados pelo mundo.
As interag0es tipicas desses fendbmenos ocorrem ostensivamente nas
redes sem, no entanto, explicitar a mecanica por tras das interfaces. Os
sistemas sao dotados de opacidade. O termo, que geralmente assume
acepcdo negativa, quase pejorativa, €, na verdade, atributo que revela
valores extremamente positivos, na medida em que nao revela exata-

mente os limites de suas possibilidades.

Do ponto de vista dos processos produtivos, a opacidade converte-se
em estratégia para desvelamento controlado e dosado das informa-

¢Oes para fins de estimulacdo a interlocugcdo com os espectadores e,
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ainda, da gestdo do conteddo em termos de audiéncia e de objetivos

especificos.

Quase como uma contradicdo ao conceito anterior, quando se trata de
sistemas que apoiam a realizacdo de outras atividades ou de outros
sistemas e cuja presenga nao colabora com a intensidade da experi-
éncia visto que revelaria 0 mecanismo por tras da acdo, a invisibilida-
de ou transparéncia dos sistemas é qualidade desejdvel em boa parte
dessas situacdes. E quase como se a presenca do sistema ofuscasse ou

inibisse a realizacdo da tarefa com uso desse mesmo sistema.

O conceito de transparéncia do sistema é um dos pontos de valoriza-
¢do do uso de recursos naturalizados pelos sujeitos e que, portanto,
podem ser usados em mediacdo pedagogica sem causar estranhamen-
to ou rejeicdo, uma vez que ja sdo parte da cultura dos aprendentes.
Essa preocupacao nem sempre foi considerada na configuracao dos
espacos de aprendizagem o que, em certa medida, implicava na artifi-

cializagdo dos ambientes escolares.

A presenca de estruturas, equipamentos e normas de conduta que sdo
exclusivos do espaco escolar aumenta o distanciamento com o mundo
naturalizado e deixa evidente a presenca do sistema escolar de for-
ma, ndo somente enfatica, como, por vezes, opressora. Essa presenca
pode revelar falsas verdades e participacao dissimulada por parte dos
aprendentes e produzir um sistema que se mostra pouco confortavel e

que retroalimenta a rejeicao a escola.
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Podemos reportar a ideia de transparéncia para a dinamica dos pro-
cessos perceptivos, onde os estimulos constantes tendem a ser menos
percebidos que aqueles que sdo varidveis. Os sistemas transparentes
ndo deixam de estar presentes, mas tém a percep¢ao da presenca con-
dicionada a concentracdo de atencdo e, portanto, de uma intencdo por
parte do sujeito usuario de percebé-lo. Essa condicdo de invisibilidade
€ muito comum nos sistemas ubiquos, exatamente pela caracteristica
da onipresenca que a ubiquidade evoca e que, portanto, redunda em
relativa transparéncia. Objetos e ambientes comuns aos aprendentes
passam despercebidos e o foco da atenc¢do volta-se para o que per-
passa sua presenca, desfocando-os ou mesmo desmaterializando-os e

dando prevaléncia ao conteudo.

A légica da transparéncia dos sistemas pode ser considerada interes-
sante abordagem para a enunciagao de atividades escolares a serem
desenvolvidas pela cidade, numa perspectiva de naturalizacdo. Se o
enunciado se transveste de forma pouco ostensiva, as eventuais resis-
téncias no engajamento a atividade, por seu carater “escolar” sao mi-
noradas na medida em que os aprendentes envolvem-se nas dinami-
cas de seletividade perceptiva que marca a interacdo com a paisagem,

mesmo as urbanas.
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4. A ESCOLA NA CIDADE

O capitulo 4 apresenta a rotatdria da estrada, o anel viario, ou, para
os brasilienses nativos ou adotados, o baldo. E o ponto de encontro
das vias anteriores: a escola e a cidade. Os apontamentos neste trecho
serdo no sentido de iluminar as possibilidades de ampliacdo do terri-
tério para além dos limites da escola. Pular a cerca, no melhor sentido
do termo. Trair os a prioris e explorar o novo, o desconhecido. Ou co-
nhecido para outros usos que nao os educativos. Experimentar olhar
para a cidade com os olhos da aprendizagem, ocupar, sentir-se parte,

torna-se parte, ser a cidade.

As cidades — espagos urbanos constituidos por agrupamentos huma-
nos e organizados de forma rizomatica —, atravessam mudancas pro-
fundas em sua estrutura e ordem social. Essa se¢ao pretende abordar
a apropriacao pelos sujeitos sociais dos espacos considerados publicos
para realizacdo de ocupacdes, intervencdes urbanas artisticas para fins
de manifestacdo e protesto, para fruicao e lazer e, de forma especial,
para humanizagdo e construgao de vinculos afetivos, todas essas po-

téncias para enunciacao de dindmicas educacionais.

O esfumagamento das barreiras geograficas —acontecimento apropria-

do por Canclini (2000) para tratar da hibridacdo cultural, desde as ul-
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timas décadas do século XX, como o fen6meno da desterritorializagdo
—, ampliou e fortaleceu o estabelecimento de novas relagdes sociais,
fortemente pautadas por agrupamentos heterogéneos de sujeitos e

objetos.

4.1 Relag¢ao com o contexto

As cidades crescem e configuram-se enquanto territérios dinamizados
por sistemas complexos constituidos por espacos publicos, ndo-luga-
res, sujeitos, objetos e suas tensdes sociais. As paisagens, inclusive as
urbanas, ndo sdo estruturas fixas, iméveis. Cada processo de mudan-
¢as operado na sociedade impacta na economia, nas relagdes sociais e
politicas e, de forma semelhante, nas paisagens que sofrem modifica-

¢Oes para se adaptar as novas necessidades da sociedade.

Essas alteragdes na paisagem seguem ritmos e fluxos variados, sen-
do que alguns elementos permanecem sem variagdes por mais tempo

que outros e se tornam representantes de diferentes tempos.

Considerada em um ponto determinado no tempo, uma
paisagem representa diferentes momentos do desenvol-
vimento de uma sociedade. A paisagem é o resultado de
uma acumulagdo de tempos. Para cada lugar, cada porgao
de espago, essa acumulagdo é diferente: os objetos ndo
mudam no mesmo lapso de tempo, na mesma velocidade
ou na mesma dire¢do. (SANTOS, 2004, p. 54)

Em meio a esse crescimento, por vezes desordenado, vivenciamos a
producdo de diversas manifesta¢des de intervencao na urbe. As a¢des

de modificacdo e particularizacdo do espaco em que se estd inserido,
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desde tempos remotos, fez parte, ndo sé do comportamento cultural,
mas das necessidades do ser humano de extrapolar a condicdo de so-

brevida e de manifestar sua condicdo de sujeito inquieto e transitorio.

As implicacdes da particularizacdo dos espacos urbanos suscitam uma
infinidade de discussGes, uma vez que modificam um espaco, muitas
vezes de uso coletivo, a partir do olhar e da poética singular de um Uni-
co sujeito ou de um grupo destes. Na medida em que entende-se que
a constituicdo da(s) identidade(s) do sujeito se d4, entre outras instan-
cias, a partir de suas relagdes com seus pares e com o ambiente em
gue se insere, pode-se perceber nas intervencdes urbanas uma forma
de particularizacdo de um espac¢o que faz ou fara parte do universo
simbdlico de varios individuos e podera, de certa forma, influenciar na
constituicdo de suas identidades. Em sentido outro, a partir da pers-
pectiva sécio-cultural baseada em Vygotsky (1998), é possivel compre-
ender a dimensdo transformadora de tais experiéncias por meio de
ilacdes que sugerem que, ao modificar o ambiente para satisfazer suas

necessidades o sujeito modifica-se a si mesmo.

Na discussdo sobre aimplicacdo transformadora de intervir no ambien-
te com o qual o sujeito se relaciona, inclui-se o sentido da corporeida-
de, na medida em que a percepcao do mundo tem sua consecugdo por
meio do aparato sensorial que, uma vez modificado e sensibilizado,
passa a armazenar essas experiéncias artisticas em uma dimensao es-

tético-cognitiva e a converté-las em repertdrio apto a ressignificagGes.



TRAJETOS ENTRECORTADOS : Apontamentos sobre a cidade enquanto (des)territériode aprendizagem 116

Em tempos de redes sociais estabelecidas na internet, que materia-
lizam virtualmente conceitos preconizados por Pierre Lévy (2007), e
cujos individuos componentes encontram-se conectados de forma
ndo-linear, rizomatica, e fazem uso desses espacos coletivos e cola-
borativos para manifestar pensamentos, emocgdes, indignacdes e an-
siedades, a ocupacdo dos espacos publicos passou a ser marcada por
motivacdes semelhantes. Vai-se as ruas e aos espagos publicos, mobi-
lizados pelas convocacdes das redes sociais, para manifestar, para pro-
testar, para promover encontros e para levar afeto a espagos, alguns

deles originalmente ermos.

Para Maffesoli (1996), quase a totalidade dos territérios urbanos pos-
sui pequenos “pontos altos”, que sao espacos de socialidade e que,
em geral, sdo repletos de afetos e emoc¢des comuns, e que, uma vez
consolidados pelo “cimento cultural ou espiritual”, sdo espacos feitos
por e para diferentes tribos que ali escolheram ocupar.

E longa a lista de ‘pontos-altos’ que vém aninhar-se no
seio das grandes megaldpoles, como tantos abrigos ma-
triciais onde posso viver, perambular, passar o tempo
com os outros. Cada um desses pequenos pontos-altos
pode ser substantivado, cada um torna-se um ‘lugar fala-
do’, de nome conhecido por um maior ou menor nimero
de iniciados. (MAFFESOLI, 1996, p.272)

Os “pontos-altos” de Maffesoli sdo diferentes conjunc¢des de elemen-
tos que, de acordo com as tensdes de cada época e cada lugar, podem

ser mais perenes, como apelos arquitetdnicos mais sélidos ou mais

efémeros, como grafites e pichagdes.
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Os processos criativos presentes nas intervengdes urbanas se utilizam
do uso de diferentes técnicas e tecnologias e, por vezes, de forma hi-
brida. As possibilidades de interferéncia em espagos publicos ampliam
potencialmente o universo dos recursos que podem ser explorados. As
pecas concebidas amparam-se no suporte, ndo somente do ponto de
vista da sua concretude, mas, ainda, de suas caracteristicas funcionais
e estéticas. Pequenos adesivos (stickers) que dialogam com dispositi-
vos e mobilidrios urbanos; pinturas a mao livre (grafite) que particu-
larizam estruturas de saneamento urbano, como tampas de esgoto e
caixas de coleta pluvial; projecdes luminosas em grandes monumentos
ou edificacGes; todos exemplos de um vasto escopo de formas de ocu-
pacao dos espacos. A esse potencial somam-se os inumeros e hete-
rogéneos suportes aos quais essas produgdes artisticas sao aplicadas.

Figura 1 — Intervengdes em Brasilia: grafite e lambe-lambe

Obras: autoria desconhecida | Fotos: nossa autoria

A intervencdo artistica nos espacos urbanos implica, pois, na exposi-
¢do de manifestagdes estético-comunicacionais a um grupo elevado
de sujeitos, transeuntes percebedores, que dialogam com as mesmas
a partir de um repertdrio particular, conferindo as obras uma leitura
polissémica tao vasta quanto vasto é esse universo de observadores.
Os espacos ocupados sao igualmente variados e se modificam em fun-
¢do das motivagdes e intencdes no artista, considerando, por vezes, o
espaco como parte integrante da diegese da obra ou, em outros casos,
como suporte expressivo ou mesmo ndo narrativo.

Figura 2 — Intervengdes em Brasilia: esténcil e grafite
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Obras: esq. - autoria desconhecida; dir. Luis Santos (M3o) | Fotos: nossa autoria

4.2 Interagao e transformag¢ao do ambiente

A partir da abordagem do desenvolvimento sociointeracionista (Vygot-
sky, 1998), entende-se que os sujeitos, transeuntes do mundo, tém
suas identidades erigidas na interacdo com seus pares e com 0 meio
no qual estdo inseridos. Essa relacdo dos sujeitos com o meio, ou com
o entorno, estabelece-se por meio de acoplamentos, muitas das vezes
transitérios. Os acoplamentos ocorrem na medida em que gatilhos sdo
acionados e cumprem a fungao de desinibidores, ou seja, possibilitam
aos sujeitos experiéncias para além de seus autorreferentes sistemas

fechados em seus deslocamentos automatizados. Uma série de pos-
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sibilidades de manifestac¢des visuais, performaticas, sonoras pode as-
sumir o papel de desinibidor e, como tal, ter a capacidade de atrair a

atencdo dos atores sociais, transeuntes e caminhantes.

De forma geral, intervencdes urbanas sao quaisquer acontecimentos,
de diversas naturezas, que impactem, modifiquem, interrompam ou
particularizem as dinamicas urbanas. Um cone de sinalizacdo de tran-
sito que desvia a direcdo de veiculos, um tapume de obra que leva o

fluxo de pedestres para fora das calgadas, um carro de som que anun-

cia a venda de abacaxi pérola e rompe com a “normalidade” sonora do
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ambiente, todas essas sdao formas de intervencao urbana.

No corpus dessa pesquisa, entretanto, reunimos as manifesta¢des de
carater artistico, independentemente da técnica de producdo. Grafites,
pichagdes, cartazes, objetos tridimensionais, performances cénicas e
musicais, e varias outras manifestacdes que ocupam os espacos da ci-
dade e que, de forma geral, modificam a dindmica urbana estabelecida
e, como tal, podem cumprir o papel de promotores de acoplamentos

entre sujeitos — objetos — lugares.

Quando observamos obras artisticas espalhadas pela cidade duas pers-
pectivas basicas se pdem a frente do ponto de vista de sua existéncia:
de autor e de observador. A reflexdao a respeito da cidade enquanto
territorio de aprendizagem ndo se apresenta de forma excludente para
nenhuma dessas perspectivas, mas, pelo contrario, enxerga nelas dife-
rentes formas de interface. A intervencao artistica é para o observador
potencialmente estimuladora da aprendizagem assim como também
pode o ser uma placa de sinalizacdo, a fachada de um edificio ou os
diferentes tons de verde observaveis nas copas das arvores. E talvez
apenas uma questdo de direcionar uma enunciacdo. Ja para o artista
ou realizador da intervencdo outros sentidos sdo evocados: pertenci-
mento, ocupacao, transformacao, didlogo e muitos outros, de acordo

com o teor, a técnica, a forma ou a poética da obra.

As ruas da cidade sdo ricas em estimulos sensoriais capazes de agucar

olhares atentos em sua apreciacdo e na associacdo com componentes
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curriculares diversos. Em termos de visualidades, a cidade oferece um
sem numero de situagdes que podem ser exploradas para ilustrar e para
complementar discussdes de sala de aula com a possibilidade de veri-
ficagdo no mundo em que se vive. A presenga acessivel de certos con-
ceitos curriculares promove a aproximagado da escola com o entorno e
alcanga maior relevancia na compreensao dos discentes na medida em
que oferece, de certa forma, a comprovacdo dos saberes académicos.

Figura 3: contraste de forma

Fonte: nossa autoria.

A figura 3 ilustra uma possibilidade de exploragdo de elementos da
cidade, para a discussdao de componentes curriculares relacionados a

forma, sendo a placa de sinalizacdo a demonstracdao de formas retas
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ou angulares, e a estrutura arquiteténica da Catedral a de formas cur-

vas ou organicas.

Na figura 4, ainda relativa ao mesmo dispositivo de sinalizacdo pre-
sente na figura anterior, outros componentes curriculares podem ser
explorados na analise de sua constituicdo. Classes tipograficas, hierar-
quia da informacao, sintese formal, sistemas cromaticos, todos sdo te-
mas presentes em um elemento basico do projeto de sinalizacdo da

cidade de Brasilia.

Figura 4: tipografia
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Fonte: nossa autoria.

Via transversa
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Neste ponto de nossa fala”, o debate particulariza ainda mais o grupo
de intervencGes urbanas. As obras apresentadas na sequéncia sao, em
sua maioria, de autoria do Coletivo Transverso’® e trazem, em seu arca-
bougo tedrico, o conceito de dialogismo, pautado em Bakhtin (2003).
O dialogismo bakhtiniano reconhece nas relagdes entre pares, nas si-
tuacdes em que todos os lados tém vozes ativas e, para além disso,
capacidade e oportunidade de sensibilizacdo e mesmo modificagdo do
outro. No estabelecimento de relagdes baseadas no dialogismo polif6-
nico pode-se enxergar a propria esséncia dos espacos urbanos modi-
ficados, em especial, por obras que trazem em sua constituicdo uma

abordagem afetiva.

A questdo que aqui se pretende acalorar a partir da ocupacdo dos es-
pacos publicos com intervengdes baseadas no afeto é: Em que medida
é possivel ocupar um espac¢o entendido como nao-lugar e subverter-
-lhe o sentido inécuo e drido marcado pela auséncia de lacos afetivos

e despersonalizado? E possivel “amaciar” o concreto?

A ocupacdo do espaco publico para fins ideoldgicos, politicos, contes-
tadores tem sido bastante frequente e de grande audiéncia por parte

dos observadores remotos. O histérico de ocupacdo é heterogéneo e

75 Parte constitutiva do artigo e comunicagdo oral: RAMOS, André; XAVIER, Cleber; ARAUJO, Samara. In-
tervengdo, Cidade e Afeto. Brasilia, 2014, #13.ART — Encontro Internacional de Arte e Tecnologia (even-
to).

76 0 Coletivo Transverso foi criado em janeiro de 2011, em Brasilia, por amigos que pretendiam compar-
tilhar técnicas e ideias sobre arte urbana. Assim, comegaram a criar as mascaras de esténcil. O grupo
trabalha com arte urbana e poesia, e procura desenvolver uma estética propria por meio da realizagdo
de intervengdes urbanas autorais. O Transverso objetiva criar e espalhar poesia pelas ruas e pelo coti-
diano das pessoas.
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potencializa-se, hodiernamente, com o poder de articulacdo e mobili-
zacdo emanado pelas redes sociais. Vem desde a luta por direitos civis
dos negros nos Estados Unidos; das quase cinco décadas de luta contra
o regime segregacionista do apartheid; passando pelo movimento das
Diretas Ja, no Brasil; pelo Panelaco de 2001 na Argentina; chegando,
nos ultimos anos da primeira década dos anos 2000, aos protestos
contrarios a regimes opressores: Mahmoud Ahmadinejad, no Ir3; Mi-
khail Saakashvili, na Gedrgia; e Hosni Mubarak, no Egito. No Brasil, nos
ultimos anos, as ruas foram invadidas pelos black blocs que reivindi-
caram, depredaram, e conseguiram, por tras de mascaras protetoras,

demonstrar o poderio das massas.

Na contramao de atos nervosos e, por vezes, violentos, alguns artistas
apropriam-se do espac¢o urbano para evocar sentimentos opostos aos
das multiddes citadas anteriormente: propaga-se o amor, a delicade-
za, o afeto. As intervencgdes artisticas nas cidades implicam, por vezes,
em dinamicas ageis e evasivas. Tornou-se comum, pois, para dar conta
dessa acdo articulada, a constituicdo de coletivos artisticos. Dentre es-
ses, alguns mobilizam-se na producdo poética de obras que impactem
nos pedestres, passantes, transeuntes, de forma a lhes suscitar mo-

mentos afetivos e reflexivos.

Esse é o caso das intervengdes de autoria do Coletivo Transverso, gru-
po formado por artistas visuais e poetas e que tem atuado em diversas
cidades brasileiras. O coletivo optou por uma abordagem fortemente

pautada pelo uso da palavra escrita como elemento de base para a
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producdo poética. Em termos de técnica utilizada, a maior parte das
intervencdes foram produzidas a partir da construcdo de moldes (mds-
caras) para a posterior aplicacdo da tinta em seu espaco final — o es-

téncil.

Para Marc Augé (2005), os aglomerados urbanos desterritorializados
vivem situacGes e dotam-se de dispositivos e meios tecnoldgicos tais
gue culminam numa condi¢do que o autor denomina de Supermoder-
nidade e que é marcada por acontecimentos bastante particulares. As
sociedades passaram a adotar modelos estruturais que suprimem an-
tigas relacOes estabelecidas entre os diferentes sujeitos sociais. Numa
sociedade da Supermodernidade, as relagdes sociais sao intermedia-
das por dispositivos artificiais, tais como cartdes de créditos, compras
pela internet e sistemas de atendimento eletrénico. No espago urba-
no, essa impessoalidade das relagdes se configura por meio dos espa-
cos definidos como ndo-lugares, espacos de passagem com 0s quais 0s
transeuntes ndo estabelecem vinculos afetivos. Sdo situacdes e lugares
gue, em certa medida, artificializam a vida das pessoas, automatizan-

do-as.

A partir do momento em que o artista interfere em um espaco urbano,
particularizando-o, alterando-o, possibilita a uma infinidade de novos
observadores e interatores o estabelecimento de trocas com esse mes-
mo espaco. Possibilita, ndo somente, o estabelecimento de vinculos de
afeto, mas, também o despertar do estado de anestesia que os fluxos

da Supermodernidade promovem.
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Na perspectiva de Vygotsky (1998), essa interacdo com o espaco
modificado é parte do processo de construcdo da identidade dos
sujeitos sociais. Enquanto dotado de relativa neutralidade estética,
0s espacos urbanos ocupam tao somente a dimensao perceptiva
dos transeuntes. E necessdario que haja a concentracdo da atencio,
focada em algo que seja representativo, para que a assimilacdo da
informacado visual transite da dimensao da percep¢ao para a dimen-
sdo cognitiva, consolidando-se, entdo, enquanto experiéncia esté-
tica. E somente nessa perspectiva que, segundo a teoria de pro-
cessos cognitivos baseada no processamento da informacgado, que
a experiéncia se torna parte do repertério do individuo e de sua
constituicao social e que, portanto, ocupara lugar em seus espagos

de memobdria.

Essa vivéncia, parte da existéncia humana é que da conta da constitui-
¢do da esséncia do individuo. Esséncia essa que, permanentemente
vai sendo moldada ao longo da existéncia humana. Em verdade, para
uma numerosa quantidade de autores, esse processo é permanente
durante a impermanéncia da vida dos sujeitos, ou seja, somente se
finda com sua morte. Para Didi-Huberman (1998), na medida em que
uma obra particulariza um espaco, causando, como efeito de primazia,
certo estranhamento e, a posteriori, ganhando a eventual identifica-
¢do por parte dos sujeitos observadores, entende-se que houve uma
modificacdo ou transformacdo neste sujeito. Para o autor, ao se obser-

var uma obra e ser sensibilizado por ela, consuma-se um processo de
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troca que representaria o sujeito sendo, ao sensibilizar-se, observado
pela obra, tocado por ela.
Figura 5: cartazes
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Fonte: Disponivel em <https://www.facebook.com/coletivotransverso/photos/ a.641729092533584.107
3741837.28113276 8593220/813242592048899/?type=3&theater>
Acesso em 05.09.2014.

As pecas expostas na figura 5 apresentam parte da producdo de lam-
be-lambes produzida pelo Transverso. A natureza estética da producdo
traz consigo caracteristicas que apontam referéncias e motiva¢des par-
ticulares. A construcdo tipografica se assemelha a uma série de car-
tazetes espalhados pela cidade para divulgacdo de vdrios produtos e

servicos (figura 6).
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Figura 6: cartaz “Dona Marcia traz a pessoa amada “

Fonte: Obra — autoria desconhecida | Foto - nossa autoria
Em termos formais, a producdo é otimizada na medida em que utiliza re-
cursos de facil reproducdo (monocromatico) e custo baixo. Isso permite
a impressao de um numero elevado de unidades que, dessa forma, im-
pactam um maior volume de observadores. A forma semelhante a outras
comunicagoes é também intencional para ndo se fazer ostensivamente
presente. E a exemplificagdo do sistema transparente que, apesar de pre-

sente, nao ofusca a visdo de quem o percebe nem grita por atengao.

A modificagdo dos espacgos urbanos, numa abordagem afetiva, cumpre
ainda, de acordo com a perspectiva de Agamben (2013), uma funcdo
fundamental na manutengao da autopoiésis dos sujeitos. Para o autor, a
modificacdo do espaco tira o transeunte de seu estado de “tédio profun-
do”, para acoplar-se ao ambiente no qual estd inserido. Para Agamben,
esse acoplamento acontece a partir de algum fator que possibilita ao su-
jeito a interacdo com o espaco. O fator é considerado, pelo autor, como

o desinibidor do processo de acoplamento. A intervencao poética que
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particulariza o espaco pode converter-se em gatilho para disparar o pro-

cesso de reconhecimento do ambiente, ou entorno ou, ainda, o umwelt.

Para Luhmann (1998), os acoplamentos sdo fundamentais para a cons-
tituicdo dos sujeitos, porém, mais que isso, sdo essenciais para a ma-
nutencdo autopoiética, uma vez que os sujeitos, enquanto “sistemas
se constituem e se mantém mediante a criagdao e a conservagdo da
diferengca com o entorno e utilizam seus limites para regular tal dife-
renca. Sem diferenca com relagcdo ao entorno nao haveria autorrefe-
réncia” (1998, p. 40). Ainda em relacdo a autorreferenciacao e parti-
cularizacdo da percepcdo do entorno, Luhmann (op.cit.) afirma que “o
entorno nunca ird se constituir num ‘em-si-entorno’, mas sempre se
apresentara como entorno de um dado sistema”, ou seja, o ambiente
serd dado sempre em funcdo do sujeito com o qual se relaciona. O

mundo é constituido a partir do ponto de vista de quem o observa.

Figura 7: esténcil

Fonte: Disponivel em <https://www.facebook.com/coletivotransverso/photos/ a.641729092533584.107
3741837.28113276 8593220/81324259204889/?type=3&theater> Acesso em 05.09.2014.
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Ao se evocar o conceito de cidade enquanto organismo vivo, consti-
tuido, conforme Certeau (2001) de tecido urbano, fluido e organico, é
possivel entender esse mesmo espaco como apto para o intercambio
de valores afetivos. “Afeicao é usado filosoficamente em sua maior ex-
tensdo e generalidade, porquanto designa todo estado, condi¢do ou
gualidade que consiste em sofrer uma ac¢do sendo influenciado ou mo-

dificado por ela” (ABBAGNANO, 2014, p.18-19).

Do ponto de vista produtivo, quando analisamos o exemplo do Coleti-
vo Transverso, é possivel perceber que a efetividade das suas interven-
¢Oes é bastante alta, uma vez que, por se tratar de técnica que utiliza
um molde pré-estruturado, o resultado formal é, contraditoriamente,
bastante funcional. Diferentemente de tipografias produzidas a mao li-
vre por artistas urbanos, na producado de grafites, pichacdes e varia¢do
do género, e cuja legibilidade e decodificagcdo sdao geralmente inexe-
quiveis; os textos produzidos com os moldes alcancam resultados de

muita regularidade.
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Figura 8: esténcil

Fonte: Disponivel em <https://www.facebook.com/coletivotransverso/photos/ a.6417290925335>
Acesso em 05.09.2014.

Esta regularidade formal, que poderia representar certa falta de ex-
pressividade, possibilita um avanco na construcdo poética das inter-
vengdes. E quase como se a forma rigida permitisse a libertagdo da

ideia, do texto poético com a abordagem do afeto.

Para Piaget (1996), nenhum conhecimento é simplesmente cépia do
real ou estd aprioristicamente determinado na mente do individuo.
E sempre produto de uma interacdo entre sujeito e objeto. E esse
conhecimento é, pois, aprendizagem, fruto de uma relagao dialdgica
que nunca tem um sentido sé. Os sistemas culturais sdo como um

“palco de negociagdes”, onde os atores sociais estdo em permanente
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movimento de recriacdo, ressignificacdo e reinterpretacdo das infor-

macoes.

A interacdo com as obras artisticas urbanas possibilita, ainda, o forta-
lecimento do sentido de pertencimento no observador. Ao perceber
que é modificado pelo meio e que pode, da mesma maneira, inter-
vir no entorno, o sujeito vincula-se ao espaco anteriormente negli-
genciado. Esse processo é continuamente revisitado uma vez que,
enquanto tecido social organico que se modifica continuamente, as
intervencdes artisticas na cidade também mantém um fluxo de pro-

ducdo, revisitacdes e interacdo entre artistas.
Os graffitis e pichagdes advém da mesma raiz e contex-
tos similares, porque sdo formas de apropriagao, de tra-
tamento e manuseio dos espagos urbanos, com a inten-
¢do de que os ‘becos’ vivam 0s excessos-caos, tensoes,
por eles procurados. (RUSSI, 2013, p.46)
A figura 9 ilustra essa intencdo apontada por Russi (2013), tanto do
ponto de vista da forma quanto da poética. A obra dialoga direta-
mente com o suporte (parada de Onibus), na medida em que evoca
a ideia de volta, de deslocamento, de ir e vir; e, ainda, com a prépria

cidade quando da referéncia aos labios rachados caracteristicos da

época de seca em Brasilia.
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Figura 9: esténcil
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Fonte: Disponivel em <https://www.facebook.com/coletivotransverso/photos/ a.641729092533584.107
3741837.28113276 8593220/813242592048899/?type=3&theater>
Acesso em 05.09.2014.
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4.3 Aprendizagem ubiqua”

Pensar na adoc¢do de dispositivos que possibilitem uma ubiquidade
tecnoldgica ndo corresponde a dar validade a ideia de um processo de
aprendizado igualmente ubiquo. Entretanto, observar condi¢des que
se revelam nos processos de ubiquidade pode representar novas pers-

pectivas e abordagens para mediacdo pedagodgica.

Uma condicdo diz respeito a opacidade dos sistemas. Os sistemas
transparentes ou invisiveis possibilitam um uso naturalizado das infor-
macgdes que circulam pelos sistemas. Como pensar em ubiquidade tec-
noldgica em tempos de valorizacdo da recuperacao e fortalecimento
dos lagos afetivos? Saia da frente do computador e va aproveitar o dia!
Aproveite o sol para fazer aquele passeio de bicicleta que vem sendo
adiado ha meses. Entretanto, para chegar até o parque onde o passeio
ciclistico tera inicio é preciso percorrer alguns quildmetros dentro de
um automavel com suporte para a bicicleta. E facil prever o tempo de
deslocamento até o parque uma vez que o computador de bordo do
carro faz o calculo preciso. O aplicativo “Waze” mostra no smartphone
a melhor rota para se chegar até o local evitando os pontos de engar-
rafamento. Vencidos os obstdculos iniciais, basta pegar a bicicleta e

acionar o velocimetro com GPS e dar boas pedaladas.

Todos os recursos citados anteriormente podem soar invisiveis do

77 Este topico é parte constitutiva do artigo, de nossa autoria, Mediagdo pedagdgica: por uma educagdo
ubiqua.
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ponto de vista computacional e converter-se em parte da experiéncia
outdoor, livre de bits e processadores. A énfase aplicada no resultado

do uso e ndo no proéprio recurso favorece a invisibilidade do sistema.

A esse respeito, é possivel pensar na invisibilidade de sistemas que
permitam uma relagao fluida nos processos de ensino a partir da ado-
¢do de comportamentos naturalizados pelos alunos de forma que nao
sejam percebidos enquanto mecanismos de mediacdo pedagodgica.
Nessa linha de pensamento, Gomes, Monteiro e Neto (2013) sugerem
a adocdo de modelos que privilegiem a aprendizagem informal. Para
os autores, a forma bdsica e natural, a partir da qual os seres humanos
aprendem, ocorre em situagdes e experiéncias do cotidiano, por vezes
de forma incidental e ndo consciente e, ainda, de modo ndo organiza-

do e informal.

O conceito de ubiquidade, explorado pela computagdo, tem origens
anteriores estabelecidas a partir das no¢des que os escolasticos (séc.
X1V) atribuiram ao modo de ser no espaco chamado de definitivo. O
conceito consiste, conforme Abbagnano, “em estar tudo em todo o

espaco, e tudo em qualquer parte do espaco”’s.

A computacdo, de modo simplista e despretensioso, teve 3 momentos
distintos e marcados por diferentes formas de interacdo homem-ma-

quina. A figura 10 demonstra que, o primeiro momento — Computacao

78 ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2012, p. 1164.
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em Mainframes —, relacionava-se ao uso de uma unica CPU’° por mui-
tos usuarios (nU/1CPU); o segundo momento — Computacdo Pesso-
al — implicava no uso individualizado das CPUs, sendo uma para cada
usuario (1U/1CPU); e, finalmente, no terceiro momento — Computagdo
Ubiquia — fazia referéncia ao uso multiplo de CPUs por cada usuario,
ou seja, muitas CPUs sendo utilizadas em diferentes situagdes por um
Unico usuario (1U/nCPU).

[ Figura 10 — Relagdo entre usuarios e CPUs
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Fonte: nossa autoria.

O conceito de ubiquidade vinculado a computacdo tem sua inaugura-
cdo presente nos textos seminais de Weiser®®, fortemente vinculado a
ideia, para além do conceito da onipresenca, de invisibilidade e simpli-
cidade operacional. Para o autor, “as tecnologias mais profundas sao

as que desaparecem. Elas se integram ao tecido da vida cotidiana de

7 CPU ¢é a Unidade Central de Processamento (do inglés Central Processing Unit), regido do computador
onde as informagdes sdo manipuladas.

8 Mark Weiser foi o criador do conceito Computagdo Ubiqua numa tentativa de fazer oposicdo a ideia
de realidade virtual onde os usuarios seriam colocados num mundo gerado pelo computador. Weiser
acreditava que os computadores, esse sim, deveriam ser incluidos nas vidas das pessoas. Weiser é
considerado visiondrio, uma vez que, em sua época, a tecnologia ndo provia meios para a computagao
ubiqua plena.
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tal forma que se tornam indistinguiveis deste”®. Rodrigues®, ao fazer
alusdo ao conceito de Weiser, exemplifica a questdo com a tecnologia
da agua encanada que, de tdo disseminada e naturalizada, tornou-se
imperceptivel, exigindo pouco conhecimento dos usuarios a respeito
da tecnologia e da complexidade das redes hidraulicas quando abrem

e fecham as torneiras.

O mesmo podemos dizer, e referéncia a tecnologias invisiveis nos cen-
tros urbanos, quando falamos de energia elétrica. Em geral, somente
se percebe sua presenca quando ha falta de fornecimento da mesma,
configurando uma forma de presenca na auséncia. Em ambos os casos
— agua e energia elétrica — temos exemplos de tecnologias que desapa-
recem pela onipresenca, pela ubiquidade, pela naturalizacdo no seu uso
de forma quase inconsciente. Para Rodrigues®, 3 fatores influenciam em
tecnologias para que as mesmas desaparegcam ou tornem-se transpa-
rentes: interface descomplicada, de facil operacdo; aplicabilidade em

diferentes contextos; insercdo no cotidiano do cidaddao comum.

Quando se fala de computacao ubiqua, ainda que as CPUs de compu-
tadores pessoais do tipo desktop ou notebooks pareca e representa-

¢do mais forte, é preciso que ampliemos essa representagdo para uma

81 WEISER, Mark. The Computer of 21st Century. In Scientific American. n. 265, p. 66-75, jan. 1991. (tradu-
¢30 nossa)

8 RODRIGUES, Mauro Pinheiro. Design de interagdo e computagdo pervasiva: um estudo sobre mecanis-
mos atencionais e sistemas de informagdo ambiente.

8 RODRIGUES, Mauro Pinheiro. Design de interagdo e computagdo pervasiva: um estudo sobre meca-
nismos atencionais e sistemas de informagdo ambiente. Tese de Doutorado. Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro — Departamento de Artes e Design. 2011. p. 37-38.
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infinidade de equipamentos que se prestam a diferentes usos. Desde
fornos de micro-ondas e lavadoras de roupa mais recentes, passando
por cartdes com tecnologia RFID®* usados para pagar passagens em

transportes publicos, avancando para aparelhos de telefonia celular.

A computac¢do ubiqua avangou muitos nos primeiros anos do séc. XXI,
ndo somente no sentido de ter-se disseminado em praticamente todos
os diferentes espacos da vida urbana, na forma de interfaces amiga-
veis, mas, além disso, de promover a integracao e o intercambio de
dados e informacGes que sdo inseridas nas interfaces dos sistemas
(input). Essa presenca disseminada na sociedade e o intercambio das
informagbes de modo remoto inaugura uma fase posterior a compu-
tacdo ubiqua inicial. Alguns autores nomeiam como computacao per-
vasiva, ainda que outros usem o termo como sinénimo de ubiquida-
de. O avango para a mobilidade plena, a invisibilidade dos sistemas, a
desmaterializacdo das CPUs (nuvem) e os intercdmbios informacionais
possiveis abrem muitas possibilidades em diferentes campos, como é
o caso da Internet das Coisas, que agrega usos heterogéneos da com-

putacao com o controle de diferentes equipamentos de modo remoto.

O intercambio de informacdes possibilita, ainda, o monitoramento dos
habitos e até dos deslocamentos dos usuarios, criando uma complexa

rede de informac¢Ges que sdo usadas por corporagdes comerciais. O

84 Radio Frequency Identification (RFID) s3o sistemas que permitem a identificagdo de presenca, de apro-
ximagdo e a troca de informag0es, de modo remoto, através de ondas de radio. O sistema geralmente
é composto por etiqueta que contém informagdes sobre seu portador e um leitor que I€, interpreta e
processa tais informagdes.
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acompanhamento dos usuarios é fortemente pautado pela dissemina-
¢do, de modo particularmente intenso no Brasil®®, do uso de aparelhos
celulares do tipo smartphones, ou seja, que oferecem recursos de voz,
texto, imagens estaticas e dinamicas, navegacao na internet, compar-
tilhamento de dados em redes sociais, compras, controle bancario, ge-

olocalizacdo etc.

Os telefones celulares com essas configuracées tornaram-se, numa
analogia irbnica a ideia de McLuhan sobre os meios de comunicagao
como extensdo do homem, um apéndice do corpo humano com capa-
cidades amplas e, sem o qual, tem-se a impressao de incapacidade ou
forte auséncia, caracteristicas tipicas das tecnologias ubiquas. A inten-
sidade e a naturalizagdo no uso dos celulares conferiram a tecnologia
por tras das interfaces a condicdo de invisibilidade e onipresenca, po-
tencializando-os enquanto mecanismos aptos ao uso como apoio aos

propdsitos educativos.

A fala a respeito do uso de tecnologias e plataformas digitais, de dis-
positivos comunicacionais moéveis e do compartilhamento da vida em
redes sociais digitais, enuncia, inevitavelmente, uma questdo central e
incOmoda: é possivel converter os telefones celulares em instrumen-
tos de apoio a aprendizagem e desfazer (ou minorar) sua condicao dis-

persiva dentro de sala de aula?

85 Dados da Anatel indicam que o Brasil terminou abril de 2017 com 242,3 milhdes de celulares e densi-
dade de 117,57 cel/100 hab. Disponivel em: <http://www.anatel.gov.br/dados/component/content/
article?id=283>. Acesso em: 10.mai.2017.
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Se considerarmos determinadas caracteristicas dos comportamentos
de parte substancial dos usuarios de celulares, em particular entre
0s mais jovens, perceberemos que alguns habitos podem ser provei-
tosos para o universo educativo. Um exemplo é o frequente compar-
tilhamento de experiéncias que é a razao central motriz do sucesso
das redes sociais digitais (Facebook, Instagram, Twitter, Snapchat,
Linkedin e outras). Para Lucena®, o trabalho com TICs potencializa a
producdo de saberes a partir de dindmicas coletivas e colaborativas,
uma vez que advém de uma pratica recorrente nas redes sociodi-
gitais, formadas por individuos que se comunicam, interagem, pro-
duzem e manipulam conteudos diversos. Esse uso anterior garante
proximidade por parte dos usuarios-discentes com as ferramentas e
seus fluxos, aumentando a transparéncia do sistema o que o torna

imperceptivel, quase natural.

O sujeito humano por ser gregario e ter a necessidade de vida em gru-
po, fortalece parte dos lacos entre os membros do grupo por meio do
compartilhamento de experiéncias. Isso se deu desde tempos remotos
e com diferentes grupos sociais e com uso de tecnologias igualmen-
te distintas. Desde as elaboracdes e ornamentacdes de tradicdes das
sociedades agrafas, passando pela ornamentacgdo coletiva das habita-
¢Oes em tribos aborigenes e etnias indigenas, avancando para registros

escritos de lendas e costumes em sociedades com dominio da escrita

8 LUCENA, Simone. Culturas digitais e tecnologias méveis na educagdo. In Educar em Revista, n. 59, p.282,
jan./mar. 2016, Curitiba.
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e alcancando, em tempos atuais, o intercdmbio de vivéncias pelos su-

jeitos nas redes sociodigitais.

Pode-se dizer que a necessidade de compartilhamento é tdo inten-
sa como se a concretude da experienciacdo dependesse da confir-
macao por parte do grupo ou rede dos chamados seguidores. De
forma geral, essa troca informacional se potencializa na medida em
gue os gadgets portateis possibilitam a difusdo praticamente em
tempo real, com uso de recursos audiovisuais e com a possibilidade
de interagGes entre usudrios das mesmas redes. Os grupos criados
com uso do aplicativo WhatsApp viabilizam, de forma instantanea,
contato entre seus diversos membros e a troca de mensagens de

diferentes tipos.

As consequéncias dessa intensidade de fluxos sao diversas, passando
pelo resgate da linguagem escrita como forma de comunicacgao inter-
pessoal, pela possibilidade de reencontros e de encontros remotos
gue as redes viabilizam, pela hibridizacdo da linguagem, com recursos
visuais, sonoros e textuais, entre outras. A linguagem, apesar de escri-
ta, sofreu a aproximacao da linguagem oral, sofrendo deformacdes na
escrita, intensas abreviacdes e substituicdo de expressdes por imagens
(emoticons). Essa multiplicidade de formatos é caracteristica fundante
das manifestacdes e comunicacdes multimodais. Em outros termos, o

gue se vivencia hoje é a convergéncia mididtica, preconizada por Hen-
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ry Jenkins®’ nos primeiros anos do séc. XXI, e que, somente a partir do
incremento das redes de acesso a internet e a migracao de platafor-
mas de informagao de outros meios para o universo web, concretizou-

se de forma plena.

A educacao por dispositivos méveis — mobile learning ou m-learning —
diz respeito, conforme O’Malley®®, a qualquer tipo de aprendizado que
se processa sem que o aprendente esteja em local fixo e predetermi-
nado ou, ainda, situagdes nas quais os alunos aproveitam as oportuni-
dades de aprendizado oferecidas pelas tecnologias méveis. As duas si-
tuacdes se acoplam a ideia de ubiquidade, mas, o que é foco em nossa
pesquisa é o uso dos equipamentos como forma de apoio as atividades

realizadas em campo, ou seja, nas intervencoes pela cidade.

A prelecdo feita a respeito da ubiquidade pretende, em verdade, su-
gerir que o espaco da cidade é permanente campo para experimen-
tagdes que redundam em acumulo de informagdes e aprendizagem.
A presenca dos dispositivos moéveis nesse processo vincula-se, antes,
a difusdo e ao compartilhamento das experiéncias em campo, e nao
exatamente como forma de mecanismo de acesso a plataformas de

conteudo. Os altos engajamentos promovidos por redes sociais di-

87 Henry Jenkins é investigador no The Civic Imagination Project no projeto para explorar maneiras de ins-
pirar colaboragdes criativas dentro das comunidades e é autor da obra Convergence Culture: Where Old
and New Media Collide. Foi o fundador do Convergence Culture Consortium, uma rede de professores
que busca construir pontes entre pesquisadores académicos e a industria de midia, afim de ajudar a
repensar as relagdes do consumidor em uma época de cultura participativa.

8 O’MALLEY, C. et al. WP4—Guidelines for learning/teaching/tutoring in a mobile environment, MOBI-
learn, 2005. Disponivel em: <http://www.mobilearn.org/download/results/guidelines.pdf> Acesso em
30 Abr. 2017
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gitais tém sua efetividade vinculada exatamente as manifestacdes e
comunicagdes que soem naturais, espontaneas. Nessa perspectiva,
o compartilhamento de atividades “transparentemente enunciadas”

pode gerar engajamento e replicagdo do conhecimento assimilado.

A esse respeito, as diversas estruturas e plataformas voltadas para a
Educacdo a Distancia, ou educacdo online, sdo forte exemplo de que
ndo é suficiente somente o franqueamento do acesso permanente aos
conteudos determinados para a garantia de engajamento, mas, sim a
proposicdo de abordagens pedagdgicas inovadoras e estimulantes. A
disponibilizacdo de instrumental técnico-tecnoldgico, em tempo al-
gum, foi certeza de engajamento por parte dos sujeitos aprendentes.
E mais que isso, tradicionalmente a escola proveu a manutencdo de
dispositivos ndo acessiveis a sociedade de modo que a sua operagao
ndo tinha correspondente nas casas dos seus discentes. Tal processo
redundava no que, para muitos autores, seria um caminho de desna-

turalizacdao da aprendizagem.

4.4 Experiéncias de ocupacao (da cidade)

Neste ponto cabe a apresentacdo de alguns relatos-experiéncia a par-
tir de projetos académicos realizados com discentes e que, de forma
geral, implicaram em atividades que conduziram os participantes a ob-
servac¢do, a ocupacdo e a evocac¢ao do sentido de pertencimento em

relacdo ao espaco urbano.

As proposi¢des foram realizadas em tempos distintos, com diferentes
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grupos e com enunciagdes, ainda que marcadas por semelhancas, par-
ticularizadas para cada um dos grupos de alunos a partir de motiva-

¢Oes e objetivos especificos.

4.4.1 Experiéncia 1: #papertoyda

A primeira experiéncia ocorreu com a participacdo de alunos do ensino
superior de uma IES particular da cidade de Brasilia, do curso de Publi-
cidade e Propaganda, e promovido como parte das atividades da disci-
plina Direcdo de Arte no Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB). De
forma objetiva, a discussao geral da disciplina prop&e a apropriagao de
teorias, conceitos e técnicas concebidos, estudados, documentados e
experimentados por diversos artistas e movimentos das artes visuais
ao longo da histdria ocidental da arte e de sua aplicacdo, de forma
dirigida, na construcdo de produtos de comunicacdo visual essencial-

mente publicitaria.

O objetivo inicial do projeto proposto, anterior a experienciacdao de
uma série de conceitos que serdo tratados adiante, foi de promover
desvios nas discussdes naturais na disciplina descritas anteriormen-
te e, a partir dessa perspectiva, desestabilizar a fluéncia natural das
atividades, causando, em certa medida, estranhamento por parte dos
alunos. As atividades, geralmente de carater objetivo e voltadas para
a proposicao de solugdes impessoais para problemas de comunicagao
corporativa, assumiriam um carater pessoal, subjetivo, autorreferente

e com o compartilhamento dos resultados.
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O enunciado tratou, pois, da estimulacdo a uma producdo poética com
caracteristicas especificas, desdobramentos concatenados e que, a poste-
riori, gerariam desvelamentos marcantes. A proposta conduziu os discen-
tes na criacdo de exemplares de Toy Art®’, em especial aqueles produzidos
com material de baixo custo e baixa durabilidade, os Paper Toys®. A li-
berdade formal acompanhou a enunciacdo da atividade, porém, como te-
matica central, os exemplares deveriam estar focados na autorreferéncia
por parte de seus autores. O aporte de referéncias possiveis incluia desde
aspectos fisicos, passando por aspectos psicolégico comportamentais e

chegando, por vezes, a atributos politico-ideolégicos.

Figura 11: Paper Toys

Fonte: disponivel em <http://hypebeast.com/2011/8/aiaiai-x-momot-paper-toys>.
Acesso em 12.09.2014.

8 Toy Art é um universo relativamente novo na arte contemporanea e no design e que trata, em sintese,
de uma espécie de "tela" em 3 dimensdes para artistas e designers expressarem sua arte. E apropriacdo
do brinquedo para mesclar design, moda, grafite e urbanidade. Na pratica ndo sdo brinquedos. Brin-
quedos comuns costumam ser produzidos aos milhdes e suas séries sdo constantemente relangadas
devido ao sucesso. Um Toy Art sempre tera tiragem limitada, numerada ou assinada, e ndo sera relan-
¢ado —a ndo ser se for criada nova versdo de grafismo.

% Paper Toys sdo exemplares de Toy Art feitos em papeldo ou papel.
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Os conceitos explorados nessa etapa da atividade concentram-se na
constituicdo da identidade por parte dos sujeitos, com apoio da abor-
dagem do desenvolvimento sociointeracionista de Vygotsky. O autor
propde que os sujeitos estabelecem suas identidades a partir da inte-
ragao entre seus pares e com o ambiente no qual estdo inseridos. Na
construcdo dos bonecos de papel com foco na referenciacdo em si,
os alunos necessariamente se viram diante da necessidade de refle-
x3o sobre a constituicdo de suas identidades. Quem sou eu? O que eu
vivi até hoje? Numa perspectiva histérico-cultural, na qual encontra-se
postada a fala de Vygotsky (1998), os sujeitos sdo resultados de seus
processos de vida, de histdrias singulares e de suas interagdes socio-
culturais. Heidegger (2012) reforca esse olhar quando sugere que a
existéncia precede a esséncia. Os sujeitos criam sua esséncia a partir

da experiéncia que o viver promove.

J4 com relacdo a autorreferéncia, Agamben (2013) entende que o con-
ceito cumpre funcao primordial na relacdo entre sujeito e ambiente,
na medida em que o foco em si, ou na autopoiese, implica em ter a
capacidade de diferenciacdo entre sujeito e ambiente, ou entorno ou,

ainda na fala do autor, do umwelt.

Posteriormente a elaboracdo e producdo dos Paper Toys, a etapa se-
guinte contemplou a necessidade de inser¢do dos bonecos em am-
bientes urbanos com vistas a intervencdo nesses espacos e da docu-
mentacao fotografica dessas intervengées. O sentido pretendido para

a intervencao, para além da amplitude do entendimento de que qual-
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quer evento que interfira na dinamica urbana é considerado uma in-
tervengao urbana, dizia respeito a agdes com intengao artistica — as

intervencdes artisticas.

Com as intervencgdes produzidas pela ocupacdo dos espacos publicos
com os Paper Toys pretendeu-se possibilitar aos alunos a percepc¢ao de
gue estariam modificando os espacos, que estariam particularizando
0s mesmos, na medida em que esses deixariam de constituir-se como
anteriormente planejados. Ao intervir no espago publico, evoca-se o
sentimento de pertencimento, de possibilidade de modificacdo do es-
paco ao qual se vincula ou, na fala de Agamben, se acopla. Para o au-
tor, modificagdes promovidas em um espago podem funcionar como
uma espécie de gatilho ou desinibidor de um processo de abandono
do estado que o autor nomina como tédio profundo, para que se pro-
mova o acoplamento dos sujeitos ao entorno, ou ao ambiente.

Figura 12: Paper Toy na cidade #1

Fonte: disponivel em https://instagram.com/ohannaganem. Acesso em 07.06.2014.
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Figura 13: Paper Toy na cidade #2

Fonte: disponivel em <http://instagram.com/p/oipLdUNv1j/?modal=true>. Acesso em 07.06.2014.

Conforme Marc Augé (2005), em tempos de Supermodernidade diver-
sos dispositivos de relacionamento pessoal e presencial foram substi-
tuidos por mecanismos artificiais e automatizados, incorporando certa
frieza a essas relagGes. Sdo as relagdes mediadas por cartdes de cré-
dito, tickets monetarios e atendimentos sonoros eletronicos. Quando
transferidos para o ambiente da cidade esta artificializacdo cria espa-
¢os de permanéncia transitdria, espacos de passagem, espac¢os deno-
minados ndo-lugares e que, de acordo com o autor, ndo possibilitam a
criacdo de vinculos afetivos e constituem-se como espacos diametral-
mente opostos ao espaco doméstico, ao lar. Em certa medida, as inter-
vencgdes produzidas em lugares dessa natureza possibilitam, a partir da
observacao das obras que intervém, a consolidagdo de vinculos e, por

vezes, vinculos afetivos.

Ao considerarmos que os espacos modificados produzem efeitos sobre os
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transeuntes, uma vez que, segundo Anne Cauquelin (2011), as obras de
arte vivem da vida de quem as observa, ou seja, sdo permanentemente
ressignificadas, é possivel recorrer ao conceito de afeicdo de Abbagnano
(2014) quando sugere que seja a designacdo de “todo estado, condicdo
ou qualidade que consiste em sofrer uma ag¢do sendo influenciado ou mo-
dificado por ela” (ABBAGNANO, 2014, p.18-19). Portanto, ao modificar o

ambiente, o sujeito modifica-se a si mesmo e as seus pares.

Apds a etapa de inser¢ao dos bonecos em ambiente urbano para fins
de intervencdo, os registros fotograficos produzidos foram comparti-
Ihados na rede social Instagram, com uso de hashtag (#) especifica®
para acompanhamento das rea¢des dos pares dos discentes autores.
Nesse ponto, desvelamentos importantes foram apresentados e gera-

ram posicionamentos marcantes, porém contraditérios.

gram #1
m thaisoroa [ Fotiowing |

Figura 14: Tela Insta

#papertoyda #ceub #uniceub
#publicidadeepropaganda #pp

deborallamounier  priimaron , babiceresa
thaisoroa
#papertoy
corinnanicolau
Amei a sua bonequinha, muito fofal

thaisoroa
acorinnanicolau brigada, carinnaaa "

Fonte: <instagram.com/thaisoroa>. Acesso em 07.06.2014.

91 Hashtags sdo compostos pela palavra-chave do assunto antecedida pelo simbolo cerquilha (#). As hash-
tags viram hiperlinks dentro da rede, indexaveis pelos mecanismos de busca. Sendo assim, outros usua-
rios podem clicar nas hashtags ou pesquisa-las em mecanismos de busca. (caso relatado: #papertoyda).
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Uma parte do grupo de alunos, cerca de 45% dos quase 25 matricula-
dos na disciplina, aderiram a posicionamentos que refletiam identifica-
¢do com os personagens criados e com a atividade de forma geral. Isso
se refletiu em novas hashtags (#) criadas voluntariamente para fazer
referéncia ao trabalho. Na figura 14, um exemplo desse engajamento
é apresentando, sendo possivel verificar termos vinculados de forma

impessoal a atividade e comentarios positivos:

a. Hashtags: #papertoyda #ceub #uniceub #publicidadeepropaganda

#pp;
b. Comentario @alunal®®: — Amei a sua bonequinha, muito fofa!

c. Resposta @aluna2 (autora da postagem): — @alunal brigada, corin-

naaa :*

A simbologia caracteristica da linguagem do universo web denotam
positividade com o comentario (:*). Nesse exemplo, a identificacdo en-
tre autor e personagem (Paper Toy) se deu tanto em atributos fisicos
quanto em relagao a caracteristicas comportamentais. Percebe-se en-
volvimento da discente com o enunciado e com as reflexdes subjacen-

tes a enunciagao.

92 As identidades dos sujeitos participantes da atividade foram modificadas para ndo expor os mesmos.
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Figura 15: Tela Instagram #2
e ! natesanches [ Follow |

dmirando a natureza #papertoyda #étrabalhodoceub
#tosendoobrigada #curtamnabrodagi

pedro_ i i Iho

BT ¢ quem ndo tem ig? Reprova?

P4 natcsanches
8-

Tem que criar um @manucas31
guicappellesso

i

‘ mairaserodio
aooan

mairaserodio
Vence quem ganha mais likes??

"Y natcsanches
s Nio, nem precisa tem likes na real, minha obrigacéo era

s6 postar I @mairaserodio

h| naianacoelho
Curtil Pode fazer um perfil pra naticaixinha kkkk

PR natcsanches
i i :
Kkkkk piisa, eh papertoy! @naianacoelho

o~

Fonte: <instagram.com/natcsanches>. Acesso em 07.06.2014.
Outra parte do grupo de alunos, cerca de 40% do total, ndo se posicio-
nou enquanto atores participantes da atividade, referindo-se a mesma
somente como evento obrigatério do programa da disciplina. Essa pos-
tura também se refletiu na criagdao de novas hashtags (#). Na figura 15
é possivel verificar, além das hashtags (#), os comentarios gerados por

pares da rede social e as respostas da aluna de forma pouco engajadas.
a. Hashtags: #étrabalhodoceub #tosendoobrigada #curtamnabrodagi;
b. Comentdrio @aluna3: — Vence quem ganha mais likes??

c. Resposta @aluna4 (autora da postagem): — Ndo, nem precisa tem

(sic) likes na real, minha obrigacdo era sé postar.

As hashtags incluidas pela autora da postagem, juntamente com a res-



TRAJETOS ENTRECORTADOS : Apontamentos sobre a cidade enquanto (des)territériode aprendizagem 152

posta ao questionamento de um seguidor de seu perfil na rede social,

denotam, em certa medida, aderéncia superficial a atividade.

O que os resultados apontam para desvelamentos interessantes e que
podem culminar em ilagdes relacionadas as discussdes sobre a descor-

porificacado e a fluidez das identidades online.

Em relagdo aos resultados da atividade relatada, é importante esclare-
cer que os personagens (PaperToys) criados como obra de autorreferén-
cia foram apresentados fisicamente aos demais discentes em sala de
aula, de forma presencial. Neste ambiente, onde havia a cumplicidade
de colegas e a anuéncia por parte do professor, a relacdo de vinculacdo
com bonecos era muito forte. De forma geral, os alunos se conhecem e
constroem vinculos afetivos ao longo dos anos de convivéncia. As carac-
teristicas pessoais utilizadas na construcdo do personagem eram, por
vezes, de conhecimento dos demais, por for¢a das relagdes de convi-
véncia e troca ja estabelecidas entre os discentes. Nesta medida, falsear
uma identidade na construcdo do boneco incorria em grande risco de
“desmascaramento”. Era preciso que o PaperToy, de fato, apresentasse

caracteristicas “conhecidas” do grupo social ali estabelecido.

Tal situacdo foi confirmada pela completa falta de estranhamento dos
colegas quando da apresentacdo individual de cada miniatura em pa-
pel de si mesmo. Nesta fase, os comentarios se concentravam ndo nos
atributos transferidos ao personagem, mas sim na demonstracdo de

habilidade na concepc¢do e na producdo formal dos bonecos.
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Desvelamentos

As consideragOes que sdo apresentadas, neste ponto, fazem referén-
cia, prioritariamente, aos resultados alcancados e as possibilidades de

reflexdo que os desvelamentos da experiéncia relatada possibilitam.

A parte inicial da atividade contou, ndo somente com a adesao por
parte dos discentes, mas também com a empolgacao na realizagdao do
trabalho, uma vez que, em certa medida, a proposta representava um
momento de desvio no que, do ponto de vista dos alunos, seria um

plano inflexivel de aulas.

A etapa seguinte implicou na concepgdo e estruturacdo formal do bo-
neco e, de forma semelhante, contou com uma participacdo intensa do
grupo de alunos da disciplina em questdo. Questdes técnicas e de pro-
ducdo concentravam as principais duvidas e solicitacbes de auxilio por
parte dos alunos, entretanto, em menor volume, houve casos de soli-
citacdo de apoio na “investigacdo” quanto aos possiveis atributos com-
portamentais dos mesmos. Essa ocorréncia revelou certa dificuldade em
termos da percepgao do eu interior. Em geral, esses casos concentra-
vam-se na consolida¢do de uma imagem exterior de si mesmos, numa

imagem que o grupo, eventualmente, teria dos sujeitos participantes.

Apds construidos os personagens, estes deveriam ser inseridos em
ambiente urbano, de forma particularizar esses espacos e de forma
a produzir nos discentes, a partir dessa ocupacao, o sentido de per-

tencimento. Em alguns casos percebeu-se alunos com dificuldades na
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ocupacado de espacgos publicos e na preferéncia pela insercao dos bo-
necos em ambientes privados. A inexisténcia de vinculos com espacos

de passagem pode ter induzido a esse tipo de solucdo.

As principais revela¢des, no entanto, surgiram a partir dos comparti-
Ihamentos das imagens produzidas na rede social digital Instagram.
O que se percebeu nesta etapa foi uma cisdo entre os alunos, a partir
da postura adotada nesta parte do trabalho. O compartilhamento na
rede social digital ampliou, de forma consideravel, o grupo de acesso
as imagens, indo muito além do grupo da sala de aula. Cada aluno, ao
inserir as imagens em seus perfis na rede social, estendeu aos seus “se-
guidores” a possibilidade de visualizagdo e, mais que isso, a seu julga-
mento. Carla de Abreu (2014) entende que as tecnologias de mediacao

social possibilitam a representacao de diferentes “eus”.

Muitas pesquisas sobre as formas de auto-representagdo e
representacdo de identidades digitais (...) tém recorrido as
consideragdes tedricas de Erving Goffman (2002), nas quais
se discutem a nogdo de ‘mascara’ e a representa¢ado do ‘eu’
na interagdo social através de papéis e assim descreve-se
como os habitantes das redes sociais ajustam suas auto-
-representagdes, comportamento, rotinas e suas formas de
interagir de acordo com os contextos onde estdo inseridas
suas agoes. (DE ABREU, 2014, p. 166, tradugdo nossa)

E possivel, a partir dessa nocdo, inferir que, existe a possibilidade
de que a postura de negacdo das atividades por parte dos discentes
tenha relagdo com a construgdo de sua identidade junto aos pares os

guais passariam a ter acesso aos registros resultantes da vinculacdo

a atividade.
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De Abreu (2014) relativiza a questdo, esmaecendo a no¢do de masca-
ra, que pode sugerir uma inverdade, no sentido de fortalecer a fala de
varios autores que entendem que diversidade e multiplicidade existem
dentro de cada sujeito, estando online ou off-line, e alternam, perma-
nentemente, as percepg¢oes individuais para cada nova situacao viven-
ciada, possibilitando adequacdes.
Na construcdo da identidade nas interfaces sociais o su-
jeito busca significados adicionais, re-significa e re-cons-
tréi até estar satisfeito com o produto, uma imagem
que pode, temporalmente, representar-lhe online. (DE
ABREU, 2014, p. 168, tradugao nossa)
Em tempos de transitoriedade, as consideracdes aqui tracadas ndo
pretendem, em nenhuma medida, esgotar o tema e, tdo somente, su-
gerem o langamento de olhares frente a possibilidade da adog¢do de re-
cursos de mediacdo e, mais que isso, de abordagens que possibilitem

a inclusdo de multiplos sujeitos e de suas idiossincrasias no processo

educativo, formal ou informal.

4.4.2 Experiéncia 2: #intervenhabsb

Nesta experiéncia o enunciado tratava, a partir da discussdao nas ma-
nifestagdes de intervengao urbana em suas diversas modalidades, da-
quele conjunto que se concentra em agdes performaticas concentra-
das em momentos especificos e que, apesar de alcance reduzido em
funcdo da efemeridade, apresentam muita intensidade e potencial de
repercussdo. A experiéncia foi realizada com alunos do 62 semestre do

curso de Publicidade e Propaganda em uma instituicdo de ensino su-
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perior privada, em Brasilia: Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB).

Para promover maior capilaridade das acdes e amplificar seu alcance,
os alunos deveriam estruturar as intervengdes e documentar sua rea-
lizacdo e compartilhar os registros na rede social Instagram, nos perfis
que julgassem apropriado e fazendo uso da hashtag (#) intervenhabsb

numa alusdo as intervencdes realizadas em Brasilia.

A énfase da atividade, para além dos resultados, estava no processo,
desde a concepcdo, passando pelo planejamento e avangcando para as
estratégias e logisticas de operacionalizagdo. A documentagdo deveria
contemplar todas as etapas, servido de estimulo para a compreensao

da dimensdo processual da atividade.

Os grupos de alunos discutiram e definiram ag¢des que deveriam ser

justificadas do ponto de vista conceitual e das op¢des formais.

Grupo @cuprocking

A obra do grupo foi elaborada com uso da técnica de intervencado de-
nominada cuprocking, que utiliza copos plasticos como elemento pic-
térico que sdo acoplados, a partir da estética da pixelart, a estrutura
metdlica de cercas teladas (alambrado) objetivando a construcdo de

imagem figurativa ou abstrata.

No caso em particular, a imagem figurativa proposta do desenhada

com apoio de software grafico e com uso de primitiva geométrica qua-
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drada para simular o pixel que seria posteriormente substituido, no
momento da execugdo da obra, por copos nas cores respectivas aos

guadrados do desenho.

A obra foi realizada numa cerca situada entre duas quadras residen-
ciais e cuja posicdo estava especificamente em frente a saida de uma
estacdo de metr6. A intencdo na escolha do lugar foi aproveitar o fluxo
de passageiros que estariam entrando e saindo da estacdo nos hora-

rios de maior movimento.

Figura 16: intervencdo com técnica cuprocking — pré-producdo
i 5 om " P

o COE L

Fonte: disponivel em <https://www.instagram.com/p/2/?taken-by=cuprocking> Acesso em: mai.2015

Figura 17: intervencdo com técnica cuprocking — producao

Fonte: disponivel em https://www.instagram.com/p/23KOLZp2PL/?taken-by=cuprocking
Acesso em: mai.2015
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Figura 18: intervencdo com técnica cuprocking — post no Instagram
E E———— T ——

| -
i cuprockin Followin
e cup g 9

cuprocking 'Pose pra Foto!! #intervenhabsb
#interveng@ourbana #modelando #grupaTop
Foto: @josielbraga

®Q

g t,
sebhaft, cuprocking, josielbraga,
isaac.ayrton and dudabsantos |ike this
MAY 27, 2015

Add a comment...

Fonte: disponivel em <https://www.instagram.com/p/3K5qn8p2D9/?taken-by=cuprocking>
Acesso em: mai.2015

O compartilhamento feito na rede social Instagram aconteceu por
meio de posts®® diversos, tanto de imagens fotograficas quanto de vi-

deos que registraram as varias etapas do processo.

Com a obra concluida, o grupo dedicou-se a documentar em imagens a
interacdo que os caminhantes do lugar estabeleciam com o trabalho. A
verificacdo desse registro possibilita a inferéncia de que a intervencado
particularizou o espaco tornando-o diferenciado da condicdo de lugar
de passagem, de ndo-lugar. Os deslocamentos realizados em transpor-
tes do porte do metr6 tendem a ser marcados pelo automatismo e pela
falta de acoplamentos a quaisquer eventos, uma vez que o fluxo é reali-
zado com uma série de sujeitos geralmente estranhos ao sujeito. Assim

como a repeticdo dos trajetos faz com que haja relativa diminuicdo da

% Posts sdo as entradas cronoldgicas de contetdo realizadas em sites, blogs, redes sociais e outros espa-
¢Os na internet.
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sensibilidade perceptiva em func¢do da naturalizagdo do caminho.

Figura 19: interven¢do com técnica cuprocking — interagdo com a obra

®Q

andrexpto, sebhaft, cuprocking,
josielbraga, sorrianotransito,

, b and
bobguilherme like this
MAY 25, 2015

Add a comment...

Fonte: disponivel em <https://www.instagram.com/p/3Gy_6Kp2E6/?taken-by=cuprocking>
Acesso em: mai.2015

Com a obra concluida, o grupo dedicou-se a documentar em imagens a
interagdo que os caminhantes do lugar estabeleciam com o trabalho. A
verificacdo desse registro possibilita a inferéncia de que a intervencao
particularizou o espaco tornando-o diferenciado da condicdo de lugar

de passagem, de nao-lugar.

Na figura acima é possivel ver um transeunte que para, ndo somente
para apreciar a obra, como também para fotografa-la com o smartpho-
ne. Esse tipo de pratica, extremamente comum nos dias de hoje, é,
em geral, realizada com o objetivo de compartilhamento entre seus
pares nas redes sociodigitais. Através dessas publicacGes espontaneas
o fato registrado pode alcangar um grande ndimero de visualiza¢des e

repercutir muito além da postagem original, uma vez que o potencial
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de viralizacdo nas redes segue a légica de progressGes geométricas em

elevado grau de aleatoriedade.

Grupo @balaodoriso

A acdo do grupo foi em forma de intervencao afetiva. Os alunos discu-
tiram e optaram por uma acdo com essas caracteristicas em funcdo do
espaco escolhido para a atividade: rodovidria na regido central de Bra-
silia. O local, também caracterizado pela auséncia de vinculos afetivos,

é fortemente marcado enquanto lugar de passagem.

A proposta consistia em distribuicdo de sorrisos, baldes coloridos e
abracos aos sujeitos abordados no ambiente escolhido. A interven-
¢do funcionou como o que Agamben denomina desinibidor e promo-
veu, mesmo que momentaneamente, o acoplamento de uma série de
sujeitos que estavam desconectados do espaco, simplesmente des-
cocando-se através desse, ao movimento colorido dos baldes e dos

membros do grupo.

Fonte: disponivel em <https://www.instagram.com/p/3ayXUTioxU/?taken-by=balaodoriso>
Acesso em: jun.2015
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Por ser uma atividade dindmica, a documentacao foi realizada ao tem-
po em que as a¢oes foram desenvolvidas e para isso foi necessario con-
tar com o apoio de outros discentes que, voluntariamente, aderiram
a atividade por for¢a de sua natureza e dos esforcos de mobilizacao

empreendidos pelo grupo.

Uma das formas de ativacdo realizada pelo grupo foi a postagens de
mensagens de divulgacdo antecipada da intervencdo para provocar
curiosidade e interesse em outras pessoas. Essa acao é conhecida na
publicidade como teaser e tornou-se bastante comum nas redes so-

ciais na ativacao de eventos de diferentes naturezas.

Figura 21: intervencao afetiva - teaser

balaodoriso Os astros resolveram dar uma
forga para o Baldo do Riso. Hoje, daqui a
pouco, entre 18h e 20h, a Lua, Vénus e duas
outras estrelas proximas vao formar UM
SORRISO!! O fenémeno podera ser visto a
olho nu, mesmo nas grandes cidades onde
as luzes e a poluigdo costumam dificultar a
observagio. Mais detalhes no link:
https://aoquadrado.catracalivre.com.br/dia-
a-dia’hoje-entre-as-18h-e-as-20h-os-astros-
formarao-um-sorriso-no-ceu-do-brasil/ <l
#intervenhabsb #baldodoriso
#daumsorrisopramim #séamor #maisnada

Que coisa lindal ® Q
€bté o5 astros estido sorrinde paravecé 17 likes
§sm'a Je velta.
9

BALAO

Fonte: disponivel em <https://www.instagram.com/p/3ayXUTioxU/?taken-by=balaodoriso>
Acesso em: jun.2015

A figura a seguir ilustra o engajamento que a atividade produziu. Na
area de comentarios as manifestacdes sao de celebrac¢do pela ativida-
de realizada e de comprometimento com a realizacdo de outras edi-

¢Oes da intervencdo afetiva.
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Figura 23: intervencdo afetiva — repercussao

... ¢ balaodoriso

Rodoviaria do Plan... Following

balaodoriso Amar as outras pessoas.
#intervenhabsb #balaodoriso
#daumsorrisopramim #séamor #maisnada

gabife @brunagabrieela

brunagabig Eu tenho um momento lindo
desse registrado com duas manas
maravilhosas @malthal @gabife

malthal @brunagabig @gabife vamos fazer
uma cutra edigao esse ano? <3

brunagabig Siim! Super animo |6zita!

®Q

11 likes
MAY 22, 2015

Add a comment...

Fonte: disponivel em <https://www.instagram.com/p/3ayXUTioxU/?taken-by=balaodoriso>
Acesso em: jun.2015

As intervengdes urbanas artisticas de cunho afetivo sao relativamen-
te recentes no Brasil que, historicamente, produziu manifesta¢cdes de
rua de cardter politico, de contestacdo, de disputa de territdrios e, em
boa parte dos casos, estéticas. A incorporacao das mensagens poéticas
aos grafites e pichagdes ampliou o espectro de possibilidades de inter-
vengdes na rua que, como manifestagdes artisticas, incorporam novas

referéncias e as ressignificam em conteudo e forma.

Grupo @bshconsciente

A intervencgao proposta por esse grupo foi movida por motivagdo pes-
soal de um dos membros do grupo em funcdo da condicdo de um com-

ponente familiar com necessidades especiais. A dificuldade de encon-
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trar vagas exclusivas para estacionamento de carros com motoristas ou
passageiros com dificuldades de mobilidade, ndo somente pelo volu-
me reduzido das mesmas, como também pelo uso por motoristas ndo

credenciados para tal foi o objeto explorado na agao.

O grupo aproveitou a oportunidade da realizacao do trabalho e orga-
nizou uma pagina para divulgacdo e mobilizacdo na internet com uso
prioritdrio das redes sociodigitais Facebook e Instagram. Perfis foram
criados nas redes e a acao e outras mensagens foram divulgadas e

compartilhadas nesses espacos.

Figura 24: perfil @bsbconsciente nas redes sociodigitais

BSB Consciente é

bsbconsciente Também estamos no
facebook. D& um like e aproveite para nos
dar sugestdes, pois elas sdo sempre bem
vindas. Obrigado.

bsbconsciente #bsbconsciente
#intervenhabsb

© Q

17 likes
JUNE 11, 2015

VAR ="
;_‘Tz;—Ar‘m Timeline About Phot Add a comment.

Fonte: disponivel em <https://www.instagram.com/p/3xw4uXiuBw/?taken-by=bsbconsciente>
Acesso em: jul.2015

A operacionalizacdo da interven¢dao se deu com uma intencdo, entre
outras, educativa. Os membros do grupo ocuparam, com cadeiras de
roda, vagas comuns de estacionamento em uma ala comercial de area

residencial em Brasilia. Além das cadeiras dispostas nas vagas, impe-
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dindo o estacionamento dos carros, foi instalada uma placa com os di-
zeres tipicos dos motoristas que ocupam irregularmente as vagas des-
tinadas a grupos especificos, como pessoas com deficiéncia ou idosos:

“J4 volto! E sé um minutinho...”

Figura 25: placa “Ja volto! E s6 um minutinho

Fonte: disponivel em <https://www.instagram.com/p/3w8psoCuBh/?tagged=bsbconsciente>
Acesso em: jul.2015

Essa atividade evocou, ndo somente nos membros do grupo, mas em mui-
tos outros a partir desses, sentimentos de politizagdo — na medida em
gue questionava as relacdes de poder frente a determinacbes de ambito
publico e coletivo; de cidadania — ao trazer para cada cidadao a respon-
sabilidade por manter e preservar os direitos de todos; de solidariedade
—ao apoiar uma acdo em favor de outros sujeitos; de pertencimento — na
medida em que provoca o sentimento geral de que o que é publico ndo
é de ninguém em detrimento do pensamento contrario de que o publico
é, na verdade, de todos, e que cabe a todos reivindicar e cobrar direitos e

deveres além de colaborar na preservacdo desses espacos.
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A intervencgado foi de uma mobilizacdo de tal ordem que ganhou repercus-
sdo e espaco de divulgagdo em outros meios, além dos criados pelo préprio
grupo. De forma geral, a maior repercussao se deu no proprio ambiente da
internet, por conta de compartilhamentos feitos por outros perfis pesso-
ais e de grupos e instituicdes relacionadas ao objeto da intervengdo, mas
também pela publicagdo em veiculos institucionais (Portal R7, Voz da Bahia,

Asdef, PCD Deficiéncia, Rio das Ostras Jornal, Ck-Saude, e outros).

Figura 26: repercussao na internet
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Fonte: disponivel em <https://www.instagram.com/p/3w8psoCuBh/?tagged=bsbconsciente>
Acesso em: jul.2015
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Apesar das inumeras publicacdes, que, de fato, geraram muitas visuali-
zacOes da intervencdo, a maior repercussdo se deu por conta de maté-
ria na TV Globo, veiculada na 12 edicdo do jornal local (DFTV) no dia 26
de maio de 2015, que fez com que a a¢do alcancasse algumas dezenas
de milhares de espectadores.

Figura 27: repercussdao na TV

globo.com g1 globoesporte gshow famosos & etc  videos

DISTRITO FEDERAL

Parentes de pessoas com deficiéncia fisica fazem protesto na Asa
Sul

Fonte: disponivel em < http://gl.globo.com/distrito-federal/noticia/2015/05/protesto-no-df-tem-cadei-
ras-de-rodas-em-vagas-comuns-de-estacionamento.html> Acesso em: jul.2015

O grupo teve participacdo ativa na pré-producdo, na execuc¢ao, nos de-
poimentos a midia, no trabalho de capitalizagdo e replicagdao nas redes
sociais e no registros documentais da acdo para continuar repercutin-

do mesmo apds a finalizagcdo da intervencao.
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Figura 28: atuacdo do grupo durante a acao

Fonte: disponivel em < http://gl.globo.com/distrito-federal/noticia/2015/05/protesto-no-df-tem-cadei-
ras-de-rodas-em-vagas-comuns-de-estacionamento.html> Acesso em: jul.2015

O grupo conseguiu apoio de muitos voluntarios para a realizagdo de
novas intervengdes sobre o mesmo objeto e, como pode ser verificado
em um dos posts nas redes sociais, em outras tematicas. A proposta
seguinte a intervencdo com as cadeiras de roda seria com lixo, para
atrair a atencdo da populacdo para o lixo produzido e para a dispersao

desse em grandes eventos culturais.

Um dos objetivos das obras e performances de intervencao era pro-
piciar o didlogo da mesma com outros sujeitos. A repercussao alcan-
cada pela atividade do grupo cumpriu esse objetivo, para além dos
motoristas, passageiros, transeuntes, lojistas e comunidade ao redor
da intervencdo, chegando a outros individuos por meios dos meios de
comunicag¢do, numa demonstracao do potencial que as redes sociodi-

gitais possibilitam para diferentes atividades e mobiliza¢des.
4.4.3 Experiéncia 3: #unbeucuido

Dentre as experiéncias narradas como parte do escopo dessa pesquisa,

essa talvez seja a que incorpore o maior niumero de diferentes possibilida-
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des relacionadas ao corpus da pesquisa. Desde as discussdes preliminares,
com a apresentacdo e intercambio sobre os percursos da disciplina, pas-
sando pela construcdo de cartografias pessoais, avancando para a inter-

vengao na universidade, até alcancar os relatérios sobre todo o processo.

A experiéncia denominada #unbeucuido, que também fez uso da
hashtag (#) intervenhabsb, aconteceu com os discentes da disciplina
Materiais em Artes 2 do curso de Artes Pldsticas, sob a conducdo da
professora Thérése Hofmann, na Universidade de Brasilia, e com a mi-
nha participacdo como doutorando e atuando em Pratica de Ensino
em Arte 1, componente curricular previsto no programa de pds-gra-

duacgao.

A disciplina teve sua etapa inicial voltada para leitura e reflexdo so-
bre cartografias afetivas com o desenvolvimento de atividades de
aproximacgao e sensibilizacdo para as nog¢des de cartografia, a partir
de nocGes da geografia, e de histdrias pessoais, com resgates sobre
a origem dos nomes e das raizes de cada um dos alunos. As leituras e
aulas expositivas foram intercaladas com atividades praticas que evo-
cassem conceitos e temas tratados nas etapas anteriores. A disciplina
tem como objeto central das discussGes os materiais expressivos em
artes e, dessa forma, as discussdes avangaram, de forma coletiva, para
a escolha de meio de representacdo e expressao para uso dos mate-

riais escolhidos por cada discente.

A turma optou entdo por trabalhar com intervenc¢des urbanas por en-
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tender que essa seria uma forma de relacionar os diferentes tdpicos
tratados nas discussdes tedrico-conceituais: cartografia, histérias de

vida, materiais expressivos e afeto.

Outro aspecto importante, que contribuiu de forma determinante para
a mobilizacdo, organizagao, engajamento e relacionamento entre as di-
ferentes participacGes na disciplina e nos projetos de intervencao, foi a
criacdo de pdgina da turma (perfil fechado) na rede sociodigital Facebook.

Figura 29 — pagina da disciplina no Facebook
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Fonte: disponivel em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/>
Acesso em: dez.2015

Definido o universo de ag¢do para o desenvolvimento dos projetos dos alu-
nos, a atividade que se seguiu foi a de pesquisa conceitual e logistica a res-
peito de intervencdo urbana, de deslocamentos — com especial aten¢ado
para os deslocamentos realizados pelos préprios alunos em seu dia-a-dia

—, e de espacos que pudessem ser usados para a efetividade acdo.

Os alunos fizeram registros fotograficos de varios espacos possiveis e
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compartilharam com o restante da turma na pagina criada no Face-

book. Também foram compartilhadas inimeras referéncias visuais e

textos a respeito dos temas relacionados aos projetos.

Figura 30 — posts de pesquisas e referéncias (Facebook)
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Fonte: disponivel em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/>
Acesso em: dez.2015

Os posts no Facebook foram de natureza variada, tendo sempre um en-

gajamento bastante alto por parte do grupo. Além do uso no compar-

tilhamento das referéncias e pesquisas individuais, o espaco foi usado

para tratamento de questdes administrativas e pedagdgicas da discipli-
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na, bem como para questdes de foro pessoal. O forte engajamento do
grupo pode ser percebido pelo elevado niumero de posts ao longo da
disciplina e pela visualizacdo das informacdes por praticamente todos
os membros do grupo no Facebook. Grande parte dos posts foi incluida
na pagina pelos préprios alunos, fortemente influenciados pelo com-
portamento ja adquirido de publicacdo nas redes sociais. De um total

de 178 posts ao longo do semestre, tivemos a situacdo representada

a seguir.
Grafico 1: visualizagdo dos posts Grafico 2: origem dos posts
Visualizagdo dos posts Origem dos posts
M VISUALIZACAO POR TODOS u ALUNOS = MEDIADORES  OUTROS

% 3

Fonte: do autor Fonte: do autor

Para dar ainda mais clareza da situacao do ponto de vista dos posts, em
relacdo a visualizacdo somente apds o dia 6 de dezembro nao foi feita
pela totalidade do grupo, o que poderia ter sido descartado da conta-

gem final, visto que o semestre ja teria sido concluido.

Em relagao a origem, além dos mediadores e dos alunos, alguns posts

foram externos — contatos da imprensa —, e outros ndo diziam necessa-
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riamente respeito a disciplina e tratavam de questdes outras dos alu-

nos. O volume superior de publicacdes feitas pelos alunos revela que o

meio digital, através das redes sociodigitais, é estimulante e mostra-se

amigavel a participacao dos discentes.

A naturalizacdo dos discentes com as redes torna fluido o intercambio

de mensagens, sejam elas pessoais ou académicas. Soma-se a isso o

fato de as conexdes as redes terem acontecido prioritariamente por

intermédio de telefones celulares, que amplia as possibilidades conec-

tivas por conta de sua mobilidade.

Figura 31: posts de mediacdo e organizagdo
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F_\¥2 9 de outubro de 2015

Prezados,

eu havia combinade com o Andre para ele publicar no COMA o trabalho do
semestre. Porem vejo que pelo edital as publicagdes permitem somente
dois autores. E como o prazo foi prorrogado para 15/10 vamos conversar
neste sabado para ver se cada um publica seu projeto e o Andre continua
com a publicagéo do global. Vejam anexo o edital do COMA

Edital_Comunicacoes_2015.pdf
PDF
Baixar Visualizar Carregar revisao
1l Gurtir W8 Comentar

D Denise Vouraxis Dias, Van Gogui e outras 2 pessoas + Visualizado por todos

Denise Vourakis Dias Li o edital mas encerrou dia 08...seré que havera
prorrogagao?
Curtir - Responder - 8 de outubro de 2015 as 10:35
=¥ Bianca Brivarez sem Denise, serd até o dia 15
=1 Gurtir - Responder - @ 1 - 8 de outubro de 2015 as 10:42

O 0 @ @

am Escreva um comentério...

d Therese Hofmann
F-\¥ 21 de agosto de 2015

Prezados por favor levem I4pis de cor e canetinhas amanha. Se tiver giz de
cera também. Obrigada

1l Curtir 8 Comentar

(D) Vagner Cezar, Valdinei Bezerra e Deborah Torre + Visualizado por todos

Al Therese Hofmann carregou um arquivo.
F® 22 de agosto de 2015

Este texto tambem. Cartografias Afetivas: proposi¢oes do professor artista
cartografo etc

cartografias afetivas proposi¢des do professor -artista-
cartografo-etc juliana cristina pereira.pdf
PDF

Baixar Visualizar Carregar revisio

s Curtir B Comentar

D Mirela Borges, Van Gogui e Deborah Torre + Visualizado por todos

s Denise Vourakis Dias.
. 14 de setembro de 2015
Therese Hofmann serd que em vez de papel para fazer as bandeiras eu

poderia ter TNT colorido?

1l Curtir @ Comentar

+ Visualizado por todos

[@ Therese Hofmann sim. proponha isso
FAB Curtir - Responder - 14 de setembro de 2015 4s 09:18

Denise Vourakis Dias Acho que papel val durar pouce. Estou
pesquisando maneiras de imprimir no tnt Usando UMa impressora
Curtir - Responder - 14 de setembro de 2015 as 08:32

- © 6 ® @

L@l Escreva um comentario
W

Fonte: disponivel em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/>
Acesso em: dez.2015

Entre os posts dos alunos destacam-se os que traziam anexos os proje-

tos que seriam executados como parte da etapa de intervengdo no am-

biente. Uma vez que os projetos eram publicados, tornavam-se aces-
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siveis a todos os outros colegas, que, por vezes fizeram comentarios,

elogios e sugestdes para os demais trabalhos.

Além das questGes conceituais, o compartilhamento dos projetos pos-
sibilitou o intercambio de experiéncias entre alunos e mediadores, que
estimulavam a colaborag¢do de todos na operacionaliza¢ao dos plane-
jamentos. O trabalho coletivo foi marcante na etapa de execucdo das
intervengdes criando vinculos entre a turma como um todo, o que, de
modo geral, ndo ocorre em outras dinamicas pedagdgicas. Geralmen-
te sdo formados pequenos grupos que criam afinidades e se fecham
nessa unidade. Naturalmente que vinculos anteriores a disciplina ja
existiam entre determinados alunos, mas isso nao foi um impedimento
ou complicador em relacdo a consecucdo dos trabalhos, quaisquer que

fossem.

Figura 32: posts de intercambios

Gabriela Rocha compartihou uma Pagina. 1ls Curtir @ Comentar
4 de outubro de 2015
Gente, a pagina foi criadal & [« RE]  Visualizado por todos

Quero adicionar todos vocés como editores, para isso vocés precisam
aceitar minha solicitagdo de amizade, ok?

GONVIDEM TODOS OS AMIGOS PARA GURTIR

#unbeucuido

https://www.facebook.com/unbeucuido

~ 4 Blanca Brivarez Que legaaaal &
§ Curtir - Responder - 24 de outubro de 2015 as 07:29

% Vagner Cezar Legal isso. Vi uma movimentagao de meninas com filmadoras

& e microfone ontem as 19h nesse mesmo ponto. Mas estava atrasado e ndo
perguntei o gue era. Falando em atraso, vou chegar mais tarde g o normal
para a aula hoje. Onde vai ser o trabalho de hoje para q eu possa ir direto?
Curtir - Responder - @ 1 - 24 de outubro de 2015 as 0T:34

Mirela Borges Eu t nessa do atraso, mas chegarei também profi 77 linda
foto, materiais em artes 2. 15 mudou nossas vidas!

Curtir - Responder - @ 1 - 24 de outubro de 2015 as 0T:57

= Escreva um comentario. o @ @
i - =

+ Curtiu v

' EEre

1l Gurtir

8 Gomentar
Ds + Visualizado por todos.

ﬂ Bianca Brivarez Ja recebi mais reciamagdes da parada preta </3
1 Gurtir- Responder - 4 de outubro de 2015 &s 19:16 + Visualizado por todos
Gabriela Rocha inbox ou pela pégina?

Gurtir - Responder - 4 de outubro de 2015 as 19:17

=¥ Bianca Brivarez Inbox

71 cuntir- Responder - 4 de outubro de 2015 s 19:18
Gabriela Rocha Ah 14. Bom, é 56 explicar que estd em construgao ainda
Gurtir - Responder - 4 de outubro de 2015 2s 18:19

ﬂ Bianca Brivarez Expliquel :T
"1 Gurtir- Responder - @ 1 - 4 de outubro de 2015 &s 19:23
M © Vagner Cezar Sim, as pessoas também tem me procurado para reclamar

v,
~3| mas iguaimente respondo que o processo de intervengao continua e que ela
construgao. Mas resposta F0 serd

temporria.
Gurtir - Responder - 5 de outubro de 2015 as 12:48

@ Valdinel Bezerra Estava pesquisando sobre Cartografia e lembrei que ja tinha
=id visto esse trabalho antes, o artista & Jazzberry Blue

Curtir - Responder - @ 1 - 13 de setembro de 2015 as 17:32
m Van Gogul Eu quero muito trabalhar em cima dessa proposta de aglomerados
i de caminhos, formas, cores e possibilidades diversas de trajetdrias!

Curtir - Responder - 13 de setembro de 2015 as 22:45

b/ Escreva um comentério
by

) @ @ 2

Fonte: disponivel em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/> Acesso em: dez.2015
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A partir da escolha dos pontos especificos em que cada aluno, ou cada
dupla de alunos faria sua intervengao, estes passaram a desenvolver
projetos a partir de questdes pessoais e que, de alguma forma, resga-
tassem elementos de suas histdrias de vida e que pudessem, por meio
daintervencao, ser traduzidos em elementos que levassem afetividade

para os usudrios das estruturas das paradas de onibus.

Figura 33: detalhes de um projeto de intervencdo

Fonte: do préprio aluno (ndo identificado nesta pesquisa); do autor; acervo da disciplina
Disponiveis em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/> Acesso em: dez.2015.

Dentre os diferentes espacos possiveis para a realizacdo das intervencoes,
o grupo entendeu que as paradas de dnibus se mostravam como alterna-
tiva interessante na medida em que suscitavam sentimentos e apresenta-

vam abertura para exploragdo de outros conceitos relacionados.

As paradas de 6nibus configuram-se enquanto mobilidrios urbanos a
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partir dos quais uma série de deslocamentos sao iniciados e finalizados
e, em geral sdo espagos funcionais com os quais ndo sao estabelecidos
vinculos de afeto, ou seja, ndo-lugares. Em boa parte dos casos, a es-
pera pelo transporte é cansativa, longa e configura-se como momento

propicio a sentimentos negativos.

A proposicdo de, com uso de materiais expressivos e abordagens de
ocupacdo e intervencdo do espaco publico, reconfigurar as paradas
com o objetivo de, mesmo causando estranhamento, proporcionar
maior acolhimento dos usuarios e transmitir-lhes afeto, numa perspec-
tiva de afetd-los, foi foco das produgdes poéticas no trabalho.

Figura 34: posts sobre as intervengdes

Loreni Schenkel & Denise Vourakis Dias comentaram nesta foto, Mirela Borges e Lorenl Schenkel comentaram nesta foto.
Gabriela Rocha est4 com Valdinei Bezerra e Therese Hofmann. Gabriela Rocha
12 de outubro de 2015 20 de setembro de 2015

A1y
=4
1 b,

1l Gurtir 8 Comentar

1l Curtir @ Comentar

(D Mirela Borges, Van Gogui & outras 7 pessaas + Visualizado por todos
[« RF] + Visualizado por todos
1 compartilhamento
’\! @ Vagner Cezar Ficou lindal N Mirela Borges Muito fofa essa foto O
& Curtr - Responder - @ 1 - 12 de outubro de 2015 as 11:16 [BA Curtir - Responder - @) 1 - 21 de setembro de 2015 s 11:38

m Zan Gogui A fotografia marca uma histdria e a histéria se marca na lembranga ] Loreni Schenkel & para repor tod vitamina D neste semestre, srsrsr S&bado
et Mo - B! tern mais. Valeu galera. Esta sendo 6tima esta experiéncia
Gurtir - Responder - @ 1 - 12 de outubro de 2015 s 12:56 Curtir - Responder - 27 de setembro de 2015 &s 09:33
Mirela Borges Leva a cerveja, o isoper ta no carro rs
Gurtir - Responder - 27 de setembro de 2015 &s 09:37

B Loreni Schenkel Ficou demals. Fui no sébado & note ver pude aguentar. e —
PR Meus amigos falaram que lembra a sala casa da avo. wm Escreva um comentario.. © B ®

Curtir - Responder - 13 de outubro de 2015 as 20:32

Denise Vourakis Dias Adorei Bianca Brivarez
S Gurtir - Responder - @ 1 - 12 de outubro de 2015 as 16:52 &

Fonte: acervo da disciplina. Disponiveis em <https://www.facebook.com/groups/718495/>
Acesso em: dez.2015.
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O projeto de intervencao, ao longo de sua etapa de execucado e, mesmo, apds
sua conclusdo, teve repercussGes em diversos niveis. De inicio, ficou marcante
o deslumbramento causado entre os alunos participantes, refletido na dedi-
cacdo e no aprego pelos projetos pessoais e pelos dos colegas. A vigilancia as
obras ja concluidas, com posts de alerta e atualizacdes; os comentarios elogio-
S0s aos projetos que iam sendo concretizados; a vibracdo com as repercussoes
entre os pares e, de forma especial, com as diversas matérias e publicacdes
feitas por diversos veiculos de comunicacdo (TV, jornal, web), foram formas de
perceber o engajamento dos discentes ao longo de todo o semestre.

Figura 35: repercussdo - posts e comentdrios

Denise Vourakis Dias ¢ Bianca Brivarez comentaram nesta foto. Mirela Borges ¢ Loren! Schenkel comentararm nesta {01,
Denise Vourakis Dias "
Bl e CabrieaFocha
20 de setembro de 2015

e Curtir 8 Comentar

Gabriela Rocha e outras 6 pessoas + Visualizado portodos

g0 vip
5 35 15:22

AT ) s Gurtr @8 Gomentar
10 2015 85 1530

© Mirela Borges, Van Gogui & oultras 7 pessoas. + Visualizado por todos
0 2015 s 16:02 - Edtado

1 compartihamento
Mirela Borges Muito fofa essa foto O
Gurtir - Responder - @) 1- 21 de setembro de 2015 2s 11:38

97§ Loreni Schenkel & para repor toda vitamina D neste semestre, rsrsrsr Sabado
A8 tem mais. Valeu galera. Esta sendo 6tima esta experiéncia
Gurtir - Responder - 27 de setembro de 2015 4 09:33
Mirela Borges Leva a cerveja, o Isopor t no carro 1s
Gurtir - Responder - 27 e setembro de 2015 as 09:37

m Escreva um comentério DB ® @
! ®

1l Gurtir B Comentar
[« RE] + Visualizado por todos

=) Bianca Brivarez Que legaaaal &
1 Gurtir - Responder - 24 e outubro de 2015 2s 07:29

© Vagner Cezar Legal isso. Vi uma movimentagdo de meninas com filmadoras

"3 e microfone ontem as 18h nesse mesmo ponto. Mas estava atrasado & ndo
perguntei o que era. Falando em atraso, vou chegar mais tarde q o normal
para a aula hoje. Onde val ser o trabalho de hole para q eu possa Ir dirsto?
Gurtir - Responder - @ 1 - 24 de outubro de 2015 s 07:34

Mirela Borges Eu td nessa do atraso, mas chegarei também profi ) linda
! foto, materiais em artes 2. 15 mudou nossas vidas!
Curtir - Responder - @ 1 - 24 de outubro de 2015 &s 07:57

EQ  Escreva um comentrio 0B ® B
i =

Fonte: disponiveis em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/>
Acesso em: dez.2015.
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As repercussdes na imprensa, em suas diversas modalidades, promo-
veram enorme visibilidade ao projeto, com énfase para os aspectos re-
lacionados ao cuidado com o patrimoénio publico e, portanto, de todos,
e ao uso da expressao artistica como forma de resgate e revitalizacao

dos mobilidrios urbanos depredados e vandalizados.

Figura 36: repercussao na imprensa

[ - —————
Alunos da UnB restauram
paradas de dnibus com arte

o Bk it o e P i 1 o et T e

. = =
Rollemberg anuncia hoje um GDF mais enxuto
- ] ae =

Fonte: disponiveis em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/>
Acesso em: dez.2015.

Figura 37: repercussdo na imprensa (entrevistas para TV)

Fonte: disponiveis em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/>
Acesso em: dez.2015.
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Figura 38: repercussdo na imprensa (midia eletronica/digital)

@ T

b fra=

Fonte: disponiveis em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/>
Acesso em: dez.2015.

A interacdo com a imprensa foi oportunidade valiosa para que os alu-
nos refletissem sobre suas propostas poéticas numa perspectiva de
elaborar a fala para a interlocucao com espectadores de diferentes mi-
dias. Por vezes o exercicio da reflexao sobre a producdo poética é negli-
genciado em funcdo da praxis. Nessas situacGes, os discentes autores
de obras especificas eram chamados para apresentar seus trabalhos,
esclarecer os conceitos e inspiracdes que motivaram sua realizagao e

situar a producdo poética em relacdo ao projeto como um todo.

Figura 39 — execucdo das obras de intervencdo artistica
\% e \ CUIDO!

Fonte: acervo disciplina. Disponiveis em <https://www.facebook.com/groups/718495244960543/>
Acesso em: dez.2015.
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De forma geral, as diferentes etapas da atividade promoveram diver-
sas reflexdes nos discentes e mediadores, que foram compartilhadas
e colaboraram com a construcdo coletiva de novas referéncias para o

repertério de cada um dos participantes.

De forma semelhante as outras experiéncias, #unbeucuido também
evocou nos participantes o sentido de pertencimento e, a partir desse,
a liberdade para ocupagdo dos espacos da cidade, transformando-os
em lugares, particularizando-os e provocando transformagdes, mesmo

gue transitdrias, naqueles que os observam.

Outro aspecto marcante que justificou a participacdo intensa e o engaja-
mento da totalidade dos alunos foi a centralidade que as histérias de vida
e as narrativas construidas a partir dessas tiveram na construgdo dos pro-
jetos e nas proposicoes poéticas. Na medida em que os objetos pedagdgi-
cos se deslocam de empoeiradas prateleiras hegemonicas e transbordam
para elementos relevantes para a vida dos discentes e sua relacdo com o
meio em que vivem, o distanciamento e a opacidade dos sistemas educa-

tivos sdo atenuados e aqueles passam a ocupar espagos de valor.

Por fim, a experiéncia oportunizou aos participantes o contato, para a
grande maioria deles, com novas situacdes e suportes para expressao
artistica. As dinamicas provenientes do trabalho de intervenc¢do urba-
na, seja pelos materiais ou pelas condi¢des de produgao, impuseram
aos mesmos maiores flexibilidade e agilidade para adaptacdo as con-

tingéncias do processo.
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Ainda em relacdo a mediac¢do das atividades, os alunos participantes ti-
veram total autonomia na escolha de seus suportes, materiais e poética
a ser trabalhada. Dessa forma, o exercicio da centralidade, ndo somente
nas histdrias de vida de cada um, mas nas suas préprias presencas ao
longo da disciplina, redundou em forte engajamento nas atividades. Ndo
houve evasao discente ao longo do semestre e, pelo contrdrio, a ativida-
de proposta acabou por contagiar outros estudantes e professores que

acompanharam alguns dias de realizacdo das intervencdes.

4.4.4 Experiéncia 4: #entreolharever

A atividade foi realizada como instrumento de parte da avaliacdo da
disciplina (modulo) Percepgdo e Significagdo da Imagem do curso de
pos-graduacao em Processos Criativos em Fotografia, que foi realizada
no 12 semestre de 2017, em instituicdo® de ensino superior privada,

em Brasilia.

Os componentes tedricos do mddulo versaram sobre os processos per-
ceptivos, com énfase para o aparato visual e os mecanismos de assimi-
lacdo, processamento e armazenamento das visualidades na memoria
do sujeito para fins de construcao de repertdrio. Ainda como parte das
discussoes, conceitos sobre significacdo da imagem, a partir de obras

especificas de 3 autores® utilizados como referéncia, fizeram parte do

9 0 curso foi realizado, em 27-28/5 e 10- 11/6 de 2017, com a participagdo de 17 alunos no Centro Uni-
versitdrio IESB. Ver enunciado da atividade nos apéndices.

% Georges Didi-Huberman — O que vemos, o que nos olha; Jacques Ranciére — A partilha do sensivel;
Vilém Flusser — O universo das imagens técnicas.
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arcabouco que amparou a realizacdo da atividade.

O enunciado da atividade apontava para a produgao coletiva de obra de
intervencdo artistica e/ou de ocupagdo de lugares da cidade que tivesse
em sua composicao a fotografia. A intencdo era promover, para além da
proposicdo poética, dois momentos de producao fotografica: a. a foto-
grafia a ser usada na poética da obra; b. o registro fotografico da inte-
racdo dos transeuntes com a obra, ou seja, a foto da foto. Um processo
metalinguistico na medida em que a produgdo da interagdo com a obra
deveria fazer parte do compartilhamento da experiéncia a ser feito em

sala por todos os grupos e entre todos os discentes da turma.

Por se tratar de uma turma da pds-graduacao, a faixa etdria média era
bastante superior aquela encontrada nas turmas da graduacdo. Apesar
disso, que no primeiro momento foi tratado com certa preocupagao, a
turma aderiu e realizou a atividade com grande entusiasmo, inclusive
bastante superior ao demonstrado nas discussdes tedricas (ainda que

a turma tivesse participacdo exemplar).

Foram apresentados 6 trabalhos finais, sendo 5 em grupo e 1 realizado
individualmente. Do total dos projetos, 3 serdo apresentados no corpo
deste texto e os demais fardo parte, na forma de apéndice, do volume

final a ser submetido para futura publicacao.

Projeto 1 — “Saia da Caixa”

A proposta do grupo foi propor uma reflexao sobre o isolamento que
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o uso desmedido dos telefones celulares provoca em seus usuarios em
relacdo aos demais. Para tanto, os envolvidos na proposta discutiram
as possibilidades de levar o questionamento critico as ruas e trabalha-

ram coletivamente na construc¢ao da obra.

Figura 40: execugdo das obras - fotografia dos modelos

Fonte: o grupo.

A proposta do grupo consistiu na producdo de instalacao, estruturada
com materiais simples (fotografia impressao em papel, caixas de pape-
ldo, fitas adesivas e cola), e que representasse sujeitos imersos na tela
do telefone celular. As instalacGes foram, posteriormente, incluidas em
espaco publico com elevado volume de transeuntes: paradas de 6ni-

bus localizadas na Universidade de Brasilia.
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Figura 41: execucgdo das obras - edicdo de imagens e prototipia

Fonte: o grupo.

A primeira parte do trabalho (figura 40) tratou da producao fotografica
inicial. O grupo optou por fazer a selecdao de dois modelos, masculino
e feminino, que, além de posar para a producao, fossem entrevistados

a respeito do tema a ser explorado na obra.

As imagens dos modelos foram impressas em tamanho préximo ao na-
tural (plotagem) e montadas sobre caixas de papeldo para estruturar os
personagens como se estivessem sentados a espera do Onibus (figura 41).

Figura 42: intervenc¢do nas paradas de 6nibus

TR Vi —
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v
Fonte: o grupo.

A partir desse ponto, em diversos hordrios ao longo do dia, as insta-
lacdes foram incluidas nas paradas de 6nibus e membros do grupo
se distanciaram do local e, com uso de equipamento fotografico
especifico, fizeram a documentac¢do fotografica da interacdo dos
usuarios do mobilidrio urbano (parada de 6nibus) com as obras (fi-

gura 42).

A conclusdo de cada um dos projetos desenvolvidos se deu em sala de
aula, com apresentagao estruturada por cada grupo, com registros fo-
tograficos e montagem de video (de curtissima metragem) para com-
partilhamento da atividade e das experiéncias com os demais colegas
da turma, com debate final com a palavra franqueada livremente para

todos que desejassem.

Figura 43: execucdo das obras de intervencdo artistica
Y G oD WEsoR S
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Fonte: o grupo.

Como parte da poética do grupo, todos os registros fotograficos, as-
sim como a producdo fotografica original, foram realizados em preto
e branco. A justificativa do grupo estava na intencao de diferenciacao
da instalacdo da realidade em que estava inserida para que a obra se

destacasse através do contraste cromatico.
Projeto 2 — “Reminiscéncias 1/1”

Projeto realizado individualmente, por livre escolha de seu autor, que
tratou da insercdo de pequenas fotografias em espaco publico com es-

calas amplas.

O autor trabalho, conforme apresentado no compartilhamento com
a turma, na construcao de um conceito baseado na gera¢ao de um
indice particular, através da fotografia instantanea do lugar e com-
partilhar a experiéncia e a visualidade pessoais com o lugar e seus

transeuntes.
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Figura 44: construgdo poética da obra

reminiscéncia

substantivo feminino

i

imagem lembrada do passado; o gue se conserva
na memdéria.

5

lembranca vaga ou incompleta.

=

sinal ou fragmento que resta de algo extinto.

4a

fil no platonismo, lembranca de uma wverdade
que, contemplada pela alma no pericdo de desen-
carnacdo (o entremeio que separa suas existén-
cias materiais), ao tornar & consciéncia se
evidencia como o fundamento de todo o conheci-
mento humano; anamnese.

Fonte: Fernando Xavier.

As imagens fotograficas foram feitas com uso de equipamento de re-
velacdo instantanea e todo o processo foi realizado no espaco da rua,
desde a sele¢do e captura da imagem, a montagem da fotografia reve-
lada em moldura com vidro e sua colagem no espaco publico escolhi-
do, geralmente vinculado, por proximidade e conceito, com o espaco

fotografado.

A intencdo do autor, com a inclusdo da imagem retirada do préprio
lugar, era de causar estranhamento e curiosidade nos passantes para
provocar um desvio em suas trajetdrias. Desvio do ponto de vista per-
ceptivo e reflexivo. Ainda como parte de sua poética, o autor entende
gue o encapsulamento da imagem no passe par tout é uma forma de
preservar o instante e proteger a imagem, quase como se aquele ins-
tante capturado com a camera ficasse congelado e revelasse as memo-

rias e reminiscéncias do autor.
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Figura 45: conceito e objetivo da obra

Conceito:

Gerar um “indice”

[vidro, passe par tout, fotografial

Escolher um local. No local escolhido tirar uma
foto de algo que vi/experenciei

A fotografia é de revelag¢do instanténea.

Em seguida encapsular a fotografia e aplicar
sobre a superficie escolhida.

0 intuito da intervencdo dentro da minha
percepgao foi transportar uma ideia, visual,
imagem que existe na minha cabeca e manifestéd-la
no plano fisico.

Tornando aquele momento na histéria daquele
Tugar, meméria/reminescéncia visual/experiéncia
“palpéavel”

0 objeto (vidro e passe par tout) “cépsula™ tem
como propésito, além do resultado estético, de
proteger essa fotografia/reminescéncia dos efei-
tos externos mas ao mesmo tempo permanecendo wvi-
sivel.

Objetivo:

0 objetivo da intervengdo & provocar um
estranhamento/ curiosidade que gere uma quebra no
padrdo do dia da pessoa que vé.

Gerar desvio, reflexdo,

Partir da idéia que por menor que sejam, pequenas
interferé&ncias possam gerar desdobramentos
positivos.

Fonte: Fernando Xavier.

.2

Figura 46: preparagao e execucdo da obra de intervencdo artistica (1)

Fonte: Fernando Xavier.
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Figura 47 — preparagao e execuc¢do da obra de intervencdo artistica (2)

Fonte: Fernando Xavier.

Projeto 3 — “Estupro Nunca Mais”

Projeto realizado por uma dupla de alunas que teve como elemento
inspirador a Marcha das Flores realizada em Brasilia, em 29 de maio
de 2017, com a participacao de aproximadamente 1500 pessoas e que
protestava pelo fim da cultura do estupro. A marcha foi organizada por
movimentos feministas organizados e articulados em redes sociais e
era uma resposta ao estupro coletivo de uma jovem de 16 anos, vio-

lentada por 33 homens no Rio de Janeiro.
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A dupla participou do evento e realizou a documentacao fotografica
da marcha, coletando material que serviria de insumo para a inter-
vengao posterior a ser realizada em diversos locais. Diferentemente
de outras propostas, essa foi fortemente caracterizada por seu cara-
ter politico e social, sendo instrumento de questionamento de prati-

cas condenaveis.

Figura 48 — documentacdo fotografica da Marcha das Flores

Fonte: as autoras.
Apds a etapa de registro fotografico, as imagens foram editadas e algu-
mas foram transformadas em displays para armazenamento e exibicdo

de cartGes postais com informacdes a respeito da cultura do estupro.

Os displays foram afixados em diversos locais da cidade, onde havia
fluxo intenso de transeuntes, para dar visibilidade aos materiais que
estavam sendo expostos. A conteundéncia da imagem principal cau-
sava forte e estranhamento inicial e gerava curiosidade nos observa-

dores.
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No compartilhamento dos resultados com o grupo de alunos em sala,
as autoras afirmaram que observaram grande constrangimento por
parte dos homens e que o grande volume de retiradas dos postais in-

formativos se deu por mao femininas.

Figura 49 — edi¢do e produgdo das pecas da intervengdo

Fonte: as autoras.

As interagbes dos transeuntes com os displays foi documentada e as
imagens foram organizadas em formato audiovisual que resultou em
filme apresentado para a turma e posteriormente veiculado em canal
do Youtube, gerando maior visibilidade e possibilitando o compartilha-

mento por outros observadores.
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A proposta do grupo explorou os elementos que fizeram pare das dis-
cussoes realizadas na disciplina e avangou para o planejamento e rea-
lizacdo de projeto de interesse de suas autoras gerando grande envol-
vimento por parte delas e alcancando qualidade conceitual e técnica
acima dos padroes geralmente alcancados pelas produgdes resultan-
tes de enunciados centralizados no espaco escolar ou distanciado dos

interesses ou das vivéncias dos discentes.

Figura 50 — intervengao
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k 2900-92Y3 i

Fonte: as autoras.
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As estruturas funcionais e arquiteténicas da cidade convertem-se em
espaco favoraveis as manifestaces artisticas, politicas, culturais e de
outras naturezas uma vez que o sentido de pertencimento concede,

em certa medida, o direito de ocupac¢ao do espago urbano.

Uma vez ocupado, o lugar permite a seus visitantes o estabelecimen-
to de vinculos diversos: de afeto, de admiracdo, de cuidado. Na pers-
pectiva dos transeuntes, que percebem as modificacdes ao transitar
pelo espago urbano, as intervengdes na cidade apresentam-se como
desvios, como gatilhos que disparam energia no sistema perceptivo
ativando-o de forma diferenciada em relacdo a sua condicdao quando

em estado de anestesia, de automatismo.

As experiancias relatadas nesta pesquisa foram resultado do olhar lan-
cado para além do espaco escolar, ainda que, por vezes, para explo-
racdo de componenetes curriculares regulares. A busca que motivou
a sua realizacdo e continua a motivar projetos diferenciados é impul-
sionada pela ideia que abrir campos amplos para que os alunos en-
contrem seus proprios caminhos, que sejam autébnomos, que facam

escolhas e respondam por essas.
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5. CONCLUINDO PROVISORIAMENTE

Esta pesquisa, por todos os seus desvios e pela diversidade de cami-
nhos escolhidos, ndo chega a um fim. Talvez, no médximo uma pausa,
dessas que fazemos em viagens de carro, para admirar uma paisagem,
para verificar o curso ou, quem sabe, para abastecer. E esse o espirito

nessa secao do trabalho, uma pausa para os préoximos caminhos.

O que fica da estrada percorrida até aqui € uma grande satisfacdo pelo
caminho trilhado, pelos encontros e desencontros do percurso. Se a
experiéncia foi de um caminho, foi entdo percorrida de forma dina-
mica, em movimento permanente. Questdes se apresentaram e suas
repostas provavelmente vinculadas aqueles lugares percorridos ja dao

espago para novos questionamentos.

As proposicoes do inicio da pesquisa foram respondidas? Hipdteses fo-
ram confirmadas? Eu diria que, de forma absoluta, ndo. A epigrafe que
usei na pesquisa de mestrado, |3 pelos anos 2005, continua tao atual
guanto quando foi escrita, em 1848, por Marx e Engels no Manifesto
Comunista®® e me acompanha na intencao de relativizacdo das coisas.
Em termos relativos, portanto, eu diria que sim, as proposi¢des foram

respondidas.

% 0O Manifesto Comunista (Das Kommunistische Manifest), originalmente denominado Manifesto do Par-
tido Comunista, de autoria de Karl Marx e Friedrich Engels, foi publicado pela primeira vez em 21 de fe-
vereiro de 1848 e é historicamente considerado um dos tratados politicos de maior influéncia mundial.
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As inquietacdes foram pacificadas? Eu diria que foram trocadas por ou-
tras, que certamente virdo antes de outras, e depois outras e mais ou-
tras. Mas trago verdades, certezas. Ndo para responder objetivamente
guestdes pontuais, mas para me indicar a busca incessante por novos

caminhos, por novos olhares.

Ainda a respeito das inquietagdes iniciais, a pesquisa possibilitou uma
série de reflexdes e apontamentos. A escola, por mais inovacdes e
transformacdes que tenha passado, ainda guarda acontecimentos que
distanciam suas praticas da vida cotidiana. Equipamentos, normas de
convivéncias, procedimentos e dindmicas que acabam sendo exclusi-
vos dos ambientes escolares e, por essa razao, relativamente estra-

nhos ao mundo fora da escola e, consequentemente, antinaturais.

Mudar essa condicdo é resultado de observacdo e atualizacdo a res-
peito das praticas da vida cotidiana para perceber as possibilidades
e potenciais para sua incorporacao dentro de sala de aula. Um bom
exemplo, bastante presente nas experiéncias com alunos que descre-
vemos em nossa pesquisa, diz respeito a incorporacgao dos dispositivos
moveis (smartphones) como instrumento de apoio as praticas peda-
gogicas. E fundamental manter o estado de vigildncia uma vez que, de
forma geral, o mundo da atualidade é marcado pela transitoriedade
das coisas. Se determinadas praticas fazem sentido de serem incorpo-
radas hoje, isso ndo garante sua sobrevida por muito tempo, portanto
a capacidade de atualizacdo converte-se em necessidade fundamental

na conducdo de processos educativos.
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Em relacdo as possibilidades de praticas cotidianas como forma de
construcdo de objetos e territérios de aprendizagem, novamente evo-
caria o estado de atencdo para oportunidades “naturais” para os alu-
nos, incluindo os lugares nos quais costumam transitar e estabelecer
vinculos de afeto e que lhes sdo relevantes. A cidade oferece um sem
numero de elementos que podem ser vinculados a muitos compo-
nentes curriculares, inclusive na experienciacdo das enunciacdes es-
colares. Considerar o conceito de ubiquidade talvez seja o primeiro
passo para vislumbrar na cidade um terreno fértil para os processos
de aprendizagem. A cidade apresenta concretamente a realiza¢ao das
ideias discutidas, somente, por vezes, na perspectiva tedrica dentro de

sala, no olhar distanciado, miope.

Nossas inquietacdes seguem, num segundo momento, para a divida
frente as possibilidades educativas para além dos muros da escola.
Seria muita pretensdo, quando estimulos sensoriais e informacionais
sdo disponibilizados aos montes em plataformas digitais, pensar que
somente no espacgo escolar a aprendizagem acontece. Nem mesmo a
aprendizagem formal estd mais enclausurada na sala de aula. Liber-
tou-se, transbordou para o além muro, espalhou-se pela vida e pelo

mundo.

Novamente retomo a ideia da aprendizagem ubiqua, propondo o res-
gate da educacdo natural que acompanhou cada um de nds quando
de nossos primeiros passos e primeiras palavras. Aprender a se loco-

mover e a se comunicar por meio de palavras, da fala, eram necessi-
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dades de uma naturalidade tal que, em muitos casos, nem pareciam
aprendizagem. Eram da naturalidade da respira¢do que, esta também,
geralmente nao exigem aten¢ao dos nossos pares. Entretanto anda-
mos e dominamos articulagdo das palavras, de forma natural, cada
qual no seu ritmo, no seu tempo. Aprendemos entre nossos pares e
na troca com o ambiente em que fomos criados. Sem especialistas e
sem sistematizacao evidente, mas aprendemos. Sem uniformes nem
uniformidades. Sem ser obrigados a andar em fila e a sentar em mesas
individuais. Sem controle de um adulto treinado para a funcdo, mas
simplesmente sob o olhar amoroso daqueles que nos criaram e, ndo
somente estimularam, mas torceram com nossos primeiros passos e

com o balbuciar das primeiras palavras.

E o resgate a essa naturalidade que faco referéncia para a sala de aula,
mesmo que a sala seja fora da escola. Uma sala sem paredes, uma es-
cola sem muros. Uma aprendizagem estimulada pelos olhares atentos
e amorosos dos professores, mas também pela necessidade de conti-

nuar, de seguir pela vida e enfrentar as incertezas do caminho.

Quando entendemos e defendemos a ideia de uma existéncia em cons-
trucdo, em continuum, ndo cabe limites temporais para a experiéncia
educativa. Aprendemos sempre e sempre aprenderemos. Quando
uma lacuna de nossa incompletude se fecha a partir de uma experién-
cia, de uma leitura, de uma aula, outras tantas se abrem estimuladas
pelos questionamentos que aquela mesma experiéncia promoveu. E

a inquietacdo que nos leva adiante, que nos impulsiona na direcao no
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novo, do desconhecido. E a permanéncia na impermanéncia, na tran-

sitoriedade.

E onde ficam os caminhos, os deslocamentos nessa experiéncia de
aprendizagem? O caminho é a prépria experiéncia. Avanco, nessa pau-
sa apods o longo caminho dessa pesquisa, para uma compreensao outra
do caminho. Ndo passamos alheios nos nossos deslocamentos, mas,
pelo contrario, aprendemos e apreendemos o caminho. Se o deslo-
camento é frequente, significa que frequentemente iremos acumular
vivéncias que o deslocamento promove e, permanentemente, amplia-

remos nossos repertorios pessoais.

Acompanharemos as diferentes épocas de floracdao dos ipés ao longo
do caminho; vivenciaremos o deslocamento da trajetoria do sol du-
rante o ano observando a forma como a luz incide e aquece nosso
braco nos deslocamentos didrios dentro do 6nibus; perceberemos
novas referéncias estéticas que o comércio adota quando passarmos
frente a novos letreiros e novas fachadas dos estabelecimentos ao lon-
go das vias. Perceberemos os vestigios indiciais que o fluxo de carros
nos apresenta e escolheremos os melhores caminhos, fugiremos das

armadilhas.

O caminho na cidade é, pois, espaco de vivéncias, lugar apto para
aprendizagens. Nas experiéncias apresentadas nessa pesquisa, varias
foram as situacGes em que observamos o brilho no olhar de cada par-

ticipante ao deparar-se com a possibilidade de explorar o espaco ur-
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bano publico, do outro, de ninguém; o sorriso de canto de boca que
revela a satisfacdo em perceber o espaco ja ocupado, modificado; a
euforia no compartilhamento das experiéncias com seus colegas de
classe, com a satisfacdo de, em muitos casos, estar experimentando
pela primeira vez sensacdao de relacionar-se com um espaco de di-
mensdes escalares tao superiores ao espago da escola, a rua e suas

grandiosidades.

Entender a cidade enquanto organismo vivo, marcado por tensdes e
dindmicas proprias é fundamental para a compreensao dos direitos e
dos deveres de cada um sobre aquilo que se guarda e se abandona
sob a égide do espago que é publico, que é de todos, mas que, geral-
mente, sob a perspectiva da responsabilidade ndo é de ninguém. Os
fluxos, os deslocamentos que marcam a cidade sdo promovidos por
seus habitantes, por seus moradores. Nao ha cidade sem sujeitos. As
cidades sdo consequéncia da aglomeracao de pessoas, de individuos e
suas singularidades, suas idiossincrasias. Ocupar é, portanto, dar vida

a cidade, é injetar-lhe energia vital nas veias e artérias.

A inquietacdo final, aguela que questionava a centralidade na escola,
se faz marcada por novas inquietacdes, novas duvidas e pela busca por
pacifica-las. Parte dos apontamentos realizados ao longo do trabalho
defendem o posicionamento favoravel a expansdo dos territorios de
aprendizagem para além dos limites da escola. Essa premissa desloca
o centro da rela¢do ensino-aprendizagem para outros lugares, moveis,

fluidos, liquidos. A ideia de impermanéncia é basilar para motivar pra-
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ticas de dessacralizagdo do espaco escolar. A escola é o mundo e estd

no mundo.

Componentes curriculares em muitos casos sdo determinados, até
mesmo por forca dos mecanismos de regulacdo e controle, de forma
aprioristica e, como tal, sujeitos a descompassos com as dinamicas ve-
lozes do mundo. E possivel tratar a questdo de forma diferente? N3o
tenho a resposta, mesmo porque abandonei, diante da provisorieda-
de da vida, o tom absoluto sobre o que quer que seja. Tenho clareza,
entretanto, que o apontamento sobre a centralidade na escola torna
menos absoluto o posicionamento hegemonico, ha séculos adotado

pela escola.

A escola, enquanto estrutura material, perde sua centralidade na me-
dida em que deslocamos os olhares e as praticas para outros lugares.
Os componentes curriculares, tradicionalmente tratados de forma
dogmatica, perdem forca e a possivel centralidade na medida em que
a velocidade dos fluxos do mundo globalizado assolapa a permanéncia

das coisas, volatizando-as.

Restam as pessoas, alunos e professores e suas respectivas historias de
vida. Penso, apds esses 15 anos dedicados a docéncia, que a centrali-
dade da escola reside nos alunos e tdo somente neles. O insucesso de
uma enormidade de praticas escolares se deu, em muitos casos, pelo
pensamento uniformizador com que as enuncia¢des eram estabeleci-

das. A proposicdo de atividades com solugdes univocas é a demonstra-
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¢do de um olhar indistinto para os sujeitos dentro de sala e culmina em

baixo engajamento, em frustracdes e em resultados insipientes.

Quando da proposicdo da teoria das inteligéncias multiplas, Gardner
apontava uma abertura para a particularizacdo da atencdo a ser vol-
tada para os alunos e para os possiveis caminhos por eles trilhados na
solucdo de seus problemas. Somo seres singulares e os tratamentos

homogeneizantes sé geram decepcao e desconforto.

Os professores, se imbuidos do espirito apregoado nas geniais palavras
de Jodo Guimardes Rosa, que dizia: “Mestre ndo é aquele que sempre
ensina, mas aquele que de repente aprende”, assumiriam a postura de
aprendentes e, como tal, dividiriam a centralidade dos processos de
aprendizagem com os alunos. Numericamente, nos espagos escolares
existem muito mais alunos que professores e, dessa forma, a divisdo
da centralidade naturalmente favoreceria o corpo discente e suas his-

torias de vida.

Cabe, neste ponto, o retorno aos objetivos da pesquisa para a amar-
racdo das pontas. Amarracdo com lagos delicados e ndo com a conclu-
sibilidade dos ndés que para serem desatados exigiriam a presenca de

tesouras ou laminas afiadas, cerceadoras.

O primeiro objetivo dizia respeito a realizacdo de apontamentos rela-
cionados ao que chamamos de o caminho da escola. Os apontamen-
tos nessa sec¢do, assim como nos objetivos que virdo a seguir, foram

feitos de forma imbricada com as referéncias e com as leituras e, de
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forma intensa, baseados nas leituras e verificados nas experiéncias

com os alunos.

Foi possivel realizar reflexdes a respeito das praticas escolares e sua
proximidade com os processos comunicacionais. Nessa perspectiva de
aproximacao, verifica-se a possibilidade de apropriagao, por parte do
setor educacional, de plataformas e estruturas de comunicacdao como
formas de mediacdo pedagdgica. Avancamos para a discussao das di-
ferentes nogGes de territério e dos acontecimentos decorrentes do
fendmeno da globalizacdo e de seu reflexo na percepcdo da ideia de
territorios de aprendizagem e do esfacelamento de fronteiras e limi-

tes, inclusive da escola.

Essa via avanca na discussdo dos conceitos de liquidez e das tra-
mas do tecido social, e inclui em seu corpo o debate a respeito dos
processos perceptivos dos sujeitos em relagcdao a cidade. Essa eta-
pa auxilia no desenvolvimento dos apontamentos que entendem
a cidade como espaco apto para momentos de aprendizagem na
medida em que fazem parte da construcdo identitdria dos sujeitos
e da manutencdo de sua existéncia enquanto individuos-sistemas-

-autopoiéticos.

Para fortalecer o olhar sobre a cidade como espacgo rico em possibili-
dades para a educagado, passamos a discutir os processos cognitivos e,
de forma particularmente interessada, a teoria das inteligéncias mul-

tiplas. A ideia de caminhos distintos para a realizacdao existencial de



sujeitos também distintos, tem grande peso em toda a argumentacao

que se conduz a partir desse pressuposto.

A respeito dos caminhos da cidade, nosso segundo objetivo na pesqui-
sa, foram tracados imbricamentos entre diversos autores, seus concei-
tos e os pensamentos decorrentes dessa reflexdo. Para tanto, trabalha-
mos na organizacdo de referéncias a respeito da sociedade enquanto
sistema e da cidade enquanto suporte para ocupacdes e manifesta-

¢Oes de diversas naturezas.

O fio condutor dessa fala teve por objetivo a exploragao do espago pu-
blico para, na secdo seguinte, ser articulado com os saberes e fazeres
da escola. Parte central dessa etapa, realizada a partir da articulacao
entre os conceitos de sistemas complexos e deslocamentos da cidade,
com apoio de autores como Humberto Maturana, Francisco Varela e
Milton Santos, culminamos, a partir da ideia do caminhar para si de
Marie-Christine Josso, na metodologia das histérias de vida. O contato
com essa possibilidade metodoldgica foi transformador em minha vida
como professor e muito revelador para as experiéncias realizadas ao

longo dos 4 anos dessa pesquisa.

A terceira via, a cidade na escola, foi tratada como o encontro das
duas vias anteriores. A articulacdo entre os conceitos aprofundados
nas seg¢des anteriores redundou na proposicdo de apontamento e
apoiou a realizacdo e observacao das experiéncias realizadas com dis-

centes de diferentes cursos e em diferentes instituicdes. O aconteci-
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mento comum entre todas as experiéncias? O chamado das ruas para

a sua realizacdo.

As experiéncias realizadas e relatadas na parte final da terceira secdo
desse trabalho foram fruto da minha atividade como professor no ensi-
no superior. De forma geral, foram desvios nas tradicionais atividades re-
alizadas em sala de aula com o claro objetivo de, ao subverté-las, obter
maior engajamento, maior relevancia nos resultados e ampliar o espaco
de aprendizagem. A caminhada foi ardua, varios foram os obstaculos,
mas os resultados sdo a confirmacdo de que ndo ha um objetivo a ser

cumprido, um lugar a ser alcan¢ado. Ha, antes disso, caminhos.

Nao pretendi com experimentos apontar resultados especificos e su-
gerir procedimentos a serem seguidos. As experiéncias foram essen-
cialmente voltadas para a abertura de novas possibilidades, de novos
modos de mediacdao de componentes curriculares e que se mostras-
sem mais proximas do mundo dos alunos, de suas praticas cotidianas
e dos lugares que lhes sdo caros. Chego a conclusdes? Poucas. Uma é

fato: deu certo.

Ndo estabeleci procedimentos para afericdo de resultados ou métri-
cas. Foram apontamentos realizados a partir da livre observacdo do
pesquisador participante, etnografico. Misturei tinta, sujei as maos e
as roupas, ouvi, fui confidente, tornei-me amigo. A atividade de ocu-
pacdo nos espacos publicos me destituiu da autoridade professoral e

me fez um deles.
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Os resultados que trago sao de uma subjetividade quase intraduzivel.
Trabalhamos a autonomia, na escolha das solucGes e dos caminhos a
serem tratados. Cada aluno foi, ao longo das experiéncias, dono de
suas proposicdes e responsavel por leva-las a cabo e a defende-las.
Tiveram de se colocar, de se expor, e, de forma geral, o fizeram sem

melindres.

Usaram o espaco da enuncia¢do para defender os seus interesses e 0s
seus pares. Fizeram politica, provocaram, foram ouvidos e observados.
Fizeram-se artistas de suas obras. Distribuiram criticas, contestacoes,

abracos e flores, sorrisos, muitos sorrisos e olhos brilhantes.

Em cada atividade, as ruas da cidade estiveram abertas, acolhedoras
para recebé-los, e os lugares foram definidos pelos préprios alunos. Suas

escolhas, suas decisdes, sua responsabilidade. E bancaram, confiantes.

Os resultados estdo refletidos nas repercussées mais diretas e em ou-
tras mais intangiveis. Foram realizadas diversas matérias jornalisticas
para dar ainda mais visibilidade para as a¢des dos alunos. Na experi-
éncia #unbeucuido esse volume alcancou uma marca tal que o projeto
ganhou notoriedade. Alunos e professores foram convocados para fa-

lar sobre o projeto que estava sendo falado pela cidade.

Alguns coletivos foram criados pelos alunos a partir da realiza¢do dos
projetos de intervencdo, com abertura de paginas e perfis em redes

sociais para dar visibilidade e angariar participantes.
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Centenas de fotografias e desenhos foram publicados em redes sociais
digitais, compartilhadas com seus pares em suas redes e repercutiram
num sem numero de outros sujeitos conectados. Para essas publica-
¢Oes foram criadas cerca de 10 hashtags (#) especificas para cada acdo
e outras incluidas pelos préprios participantes para dar mais relevancia

e engajamento para as postagens.

Em termos de abertura de perspectivas frente as atividades e aos te-
mas explorados o resultado se mostra através da escolha tematica de
cerca de 10 trabalhos de conclusdo de curso (graduacdo e pds-gradua-
¢do) que resgatam as intervencdes e ocupacgbes urbanas em sua cons-

trugao central.

O que aponto como principais resultados, além dos citados anterior-
mente? A possibilidade de ter levado um grande grupo de alunos para
vivenciar a cidade e ver emergir o sentimento de pertencimento ao
lugar; de ver crescer o fortalecimentos dos vinculos de afeto entre os
discentes e seus lugares topofilicos; testar observar a capacidade de
adaptacdo de cada coletivo as intempéries e desconfortos da ocupa-

¢do da cidade.

O resultado é positivo: muita tinta, papel, cola, desenhos e fotografias
espalhados pela cidade, tornando-a ainda mais singular. O caminho foi
aberto, foi drduo, mas extremamente gratificante. Me resta agora bus-

car novas trilhas.
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