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RESUMO

Essa dissertacdo apresenta um estudo de caso, no ambito do Mestrado
Profissional do Programa de Pods-graduacdo em Ensino de Ciéncias
(PPGEC/UnB), que teve como objetivo investigar as contribuicdes de uma
estratégia de ensino de Quimica, mediada pelo Facebook, no desenvolvimento
da autonomia dos estudantes. A pesquisa foi realizada com 32 alunos do
terceiro ano do Ensino Médio de uma Escola Publica do Distrito Federal,
durante o quarto bimestre de 2016. Para fundamentar o trabalho de pesquisa,
discutimos aspectos legais do ensino de Quimica, abordagem CTS no ensino
de Quimica e a crise hidrica no Distrito Federal como tema CTS.
Apresentamos também nossa visdo sobre o significado da autonomia dos
estudantes e sua importancia para o desenvolvimento pessoal, além das
contribuicdes das TICs e redes sociais para o desenvolvimento da autonomia.
A metodologia empregada na pesquisa foi qualitativa, o que nos permitiu uma
analise mais profunda dos dados resultantes da investigacdo. Constatamos
que o contexto da aplicacdo da estratégia de ensino; as intervencdes da
professora como questionar, negociar e dar espaco para o0s alunos se
expressarem; e a abordagem dialégical/interativa, segundo os padrdes de
interacdo I-R-P-R nos foruns de discussdo, contribuiram para o
desenvolvimento da autonomia. Observamos também que eles conseguiram
aplicar ideias cientificas em seu discurso. De acordo com as avaliacbes dos
alunos, a estratégia favoreceu a participacdo e melhorou a comunicagao. A
divulgacdo das atividades académicas por meio do Facebook, segundo a
opinidao dos alunos e da coordenacao da escola, estimulou a participagcdo de
todos.

Palavras chave: autonomia, estudo de caso, ensino de quimica, crise hidrica.



ABSTRACT

This is a case study in the field of the Professional Masters of the Postgraduate
Program in Teaching Sciences (PPGEC / UnB). The objective of this study was
to investigate how contributions of a methodology of teaching of Chemistry,
mediated by Facebook, without development of student autonomy, carried out
with 32 students of the third year of High School of a public school of the
Federal District, applied during the fourth quarter of 2016 As a result, for the
development of autonomy, the context of the application of the teaching
strategy contributed; As teacher interventions such as questioning, negotiating
and giving space for students to express themselves; A dialogic / interactive
approach, the I-R-P-R interaction patterns in the discussion forums also
contributed. Students agreed that a strategy favored participation and improved
communication. They succeeded in applying it as scientific ideas in their
speech. And a disclosure, made possible by Facebook, stimulated the
participation of all, according to the opinion of the students and the
coordination of the school. In the first chapter, there is a study on the legal
teaching of Chemistry, CTS approach in the teaching of Chemistry and the
crisis in the Federal District as CTS theme; In the second, reports on the
meaning of student autonomy and its importance; In the third, debates about
the contributions of ICT and the social network for the development of
autonomy; No room, description of methodology; In the fifth, presentation of the
results of the investigation; And, in the latter, as interpretations of this study.

Key words: autonomy, case study, chemistry teaching, water crisis.
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INTRODUCAO

Existe cada vez mais a necessidade de se desenvolver propostas de
ensino que aprimorem o educando como pessoa humana, que valorizem a
formacdo da ética e desenvolvam a autonomia dos estudantes nos estudos
para a construcdo de uma sociedade mais participativa, um dos objetivos da
educacao brasileira.

Na pratica como professor, percebemos que os objetivos da educacdo,
previstos na legislacdo, ndo estdo sendo alcancados, pois 0s jovens tém ido a
escola apenas para “tirar notas”, “passar de ano” e receber um certificado. No
geral, ndo se importam em ter acesso ao conhecimento e nem em desenvolver
seu espirito critico para serem mais atuantes na Sociedade.

Eles consideram que é o professor quem é ativo no ato ensino-
aprendizagem e simplesmente s6 querem receber uma informacéao e reproduzi-
la da mesma maneira para ganhar a nota necessaria para aprovacao. O que
parece € que a maioria dos alunos vai para a escola para adquirir uma
mercadoria, um diploma. E, para isso, se engajam de maneira superficial,
fazendo o minimo possivel apenas para obter aprovacao.

Muitas vezes 0 que se estuda na escola ndo tem referente no meio de
vida do aluno. Pertence a um universo especifico, construido pela Ciéncia e
pela escola. Sendo assim, temos de repensar a questado da ligacdo entre o
mundo do aluno e o que se ensina na escola.

O que os professores podem fazer para dar mais sentido ao saber
escolar? Sera que as abordagens pedagoégicas convencionais colaboram com
a manutencao de um processo de formacdo de pessoas que sO reproduzem
conteudos que lhes foram impostos? O ensino atual favorece o
desenvolvimento de habilidades interpessoais necessarias para uma
participacao efetiva na Sociedade?

Devemos elaborar estratégias de ensino que facam parte da vida das
pessoas, que valorizem a formacdo de alunos conscientes da realidade,

criticos, autbnomos, solidarios, participativos, que respeitem as diferencas,
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qgue sejam capazes de resolver conflitos e problemas em seu cotidiano, que
transformem o mundo com suas agdes conscientes.

Em algumas areas do conhecimento, essa missdao educativa parece
mais distante, como na area da Quimica. Frequentemente, tal ensino segue
ainda de maneira convencional, de forma descontextualizada e sem sentido,
gerando nos alunos um grande desinteresse pela disciplina, bem como
dificuldades de aprender e de relacionar o conteudo estudado ao cotidiano.

O ensino de Quimica tem o propdsito de fornecer ferramentas (modelos
e representacdes de fendmenos) para que os estudantes compreendam o que
esta em jogo no discurso dos especialistas, sobre temas que podem mudar o
rumo de suas vidas e com isso devem participar ativamente.

Um dos caminhos para alcancar esse objetivo da educacdo em
Quimica é trabalhar com temas que facam parte do cotidiano dos alunos e
estimulem sua autonomia. O tema “A crise hidrica no Distrito Federal” € um
problema muito importante para os moradores de Brasilia, pois esta
relacionado com o uso de um recurso essencial a vida humana que esta
escasso na capital do pais e que todos devem atuar com objetivo de resolver
esse problema.

O maior reservatdrio de agua do Distrito Federal, o do Rio Descoberto,
recentemente, chegou a um nivel de agua preocupante. A partir dai surge a
necessidade de se discutir as implicacdes da baixa qualidade da agua que
esta indo para estacao de tratamento. Nao seria essa uma oportunidade para
ensinar conceitos e representagfes utilizadas na Quimica para compreender
essas implicacfes para a Sociedade? E quais outros aspectos é importante
para que os alunos conhecam para poderem participar ativa e criticamente das
discussdes desse tema?

Para compreender certos assuntos, discutidos pelos especialistas nas
midias acerca da crise hidrica, pode ser necessario fazer interpretacdes
tedricas do significado da qualidade da dgua e do seu processo de tratamento.
Quando o cidaddo tem o dominio dos conceitos quimicos envolvidos nos
processos de separacdo de materiais, torna-se mais facil compreender o

discurso dos especialistas e isso impulsiona a atuacdo dos estudantes.
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Essa participacdo publica permite que pessoas ou grupos influenciem o
resultado de decisbes que os afetardo ou desperte seus interesses. Nesse
sentido, a participacdo publica é um fator que melhora a qualidade dos
processos, inclusive de governanca da agua e esse aprendizado, de atuacéo
das pessoas, comeca na escola.

Quanto as consequéncias da crise, as pessoas estdo preocupadas e
onde discutem a respeito desse tema e expressam seus anseios? Muitas
pessoas discutem nas redes sociais. As Tecnologias de Informacédo e
Comunicacéo, por meio das redes sociais, permitem o compartilhamento de
informacfBes e ainda reunem pessoas dentro de um mesmo propésito. Esse
ndo poderia ser um espaco importante para desenvolver a autonomia dos
estudantes, estimular o protagonismo e aprender habilidades interpessoais
necessarias para uma participacdo efetiva na Sociedade?

Nesta pesquisa, pretendemos responder a questdo: uma estratégia de
ensino de Quimica fazendo uso de rede social, abordando valores éticos e
conceitos quimicos envolvidos no estudo da crise hidrica no DF, pode auxiliar
no desenvolvimento da autonomia dos estudantes nas atividades escolares?

Nesse sentido, o objetivo do trabalho descrito nessa dissertacéo foi
investigar, por meio de um estudo de caso, possiveis contribuicbes de uma
estratégia de ensino de Quimica, mediada pela rede social Facebook, no
desenvolvimento da autonomia dos estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio de uma escola publica do Distrito Federal.

Para alcancar esse objetivo geral, definimos os seguintes objetivos
especificos: analisar contexto da escola na qual a estratégia de ensino seria
aplicada, com vista a conhecer as condi¢cbes que favoreceriam a aplicacédo da
estratégia de ensino; desenvolver uma estratégia de ensino para o tema “Crise
Hidrica no Distrito Federal” a ser aplicada fazendo uso da rede social
Facebook; aplicar a estratégia de ensino em aulas de Quimica para uma turma
do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica do Distrito Federal,
encontrar, por meio da analise de conteudo, os elementos apresentados nas
discussbes do forum da pagina que contribuiram para desenvolver a

autonomia dos estudantes. Sdo eles: tipo de abordagem dialégica, padrées de
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interagdo e intervengdes realizadas; solicitar e interpretar, a partir de
questionario, a opinido dos alunos e da coordenacdo da escola sobre as
contribuicbes da estratégia utilizada; analisar vantagens e dificuldades que
influenciaram no desenvolvimento da referida estratégia mediada pelo
Facebook no contexto educacional.

Esta dissertacdo se diferencia por apresentar uma Investigacao das
contribuicbes de uma estratégia de ensino, mediada pelo Facebook, no
desenvolvimento da autonomia dos estudantes no estudo da Crise Hidrica no
DF. Isso se distingue de outros temas que versam sobre o uso do Facebook
apenas como apoio para disponibilizar materiais e ou como chat de tirar
duvidas de conteudos.

A metodologia aplicada é o estudo de caso e foi realizada com alunos
do terceiro ano de uma turma do Ensino Médio de uma escola da rede publica
do Distrito Federal, participantes de uma estratégia de ensino, mediada pelo
Facebook e aplicada pela professora-pesquisadora durante o quarto bimestre
do ano letivo de 2016.

As técnicas utilizadas para coleta de dados foram andlise documental,
narrativa biogréfica, andlise de conteddo e questionarios qualitativo e
guantitativo.

No primeiro capitulo, ha um estudo sobre os aspectos legais do ensino
de Quimica, abordagem CTS no ensino de Quimica e a crise hidrica no Distrito
Federal como tema CTS; no segundo, relatos acerca do significado da
autonomia dos estudantes e sua importancia; no terceiro, debates a respeito
das contribuicbes das TICs e rede social para o desenvolvimento da
autonomia; no quarto, descricdo da metodologia; no quinto, apresentacdo dos

resultados da investigacao; e, no ultimo, as interpretacdes deste estudo.
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1 O ENSINO DE QUIMICA PARA A CIDADANIA

A fim de elevar a compreensao do tema em foco, torna-se necessario o
esclarecimento da finalidade da educacédo no Brasil e o propdsito do ensino de
Quimica segundo a legislacdo brasileira. Serdo apresentados o0s aspectos
legais do Ensino de Quimica, a abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e a

crise hidrica no DF como tema social para o ensino.

1.1 Os Aspectos Legais do Ensino de Quimica

A elaboracdo de estratégias de ensino de Quimica deve estar de
acordo com a legislacdo brasileira. Na investigacdo deste trabalho, séo
apresentados neste topico elementos presentes na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
e nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio que amparam a
necessidade de desenvolver a autonomia dos estudantes nas atividades
escolares e como esses elementos conversam com as ideias da Sociologia da
educacao.

A educacado formal, na legislacdo brasileira, tem como finalidade
desenvolver o educando para que este possa exercer a sua cidadania. Para
tanto, a legislacdo brasileira disp6e sobre a necessidade de, nas préticas
educativas, serem desenvolvidos valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a ordem
democratica.

De acordo com o Art. 2° da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/96) (BRASIL, 1996),

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

A escola é um direito. As pessoas devem ter acesso a um local onde
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desenvolvam competéncias e habilidades para o exercicio da cidadania e
devem ter acesso aqueles conhecimentos ja obtidos pelo desenvolvimento das
ciéncias para que possam compreender e participar ativamente desse
processo.

Seré que a escola tem cumprido este papel? E necessario pensar em
estratégias para que isso aconteca. Segundo Kruppa (1994), o saber escolar,
embora possa e deva ter relacdo com a vida dos que frequentam a escola,
muitas vezes se apresenta como distante dela. O autor explica que se o
conhecimento da escola se distancia das necessidades de vida dos alunos,
impedindo que eles o assimilem, o resultado escolar sera marcado
necessariamente pela exclusdo daqueles que deveriam dominar esse

conhecimento:

a escola deve ser um meio que possibilite ao conjunto da
populacdo a discussdo e a interferéncia na direcdo da
sociedade, nos niveis econémico, politico e social. Com esse
objetivo, é preciso que as escolas rompam com os limites que
restringem a atividade escolar a mera repeticdo do conteudo
arrolado pelos livros didéaticos, procurando a formulacdo de
propostas curriculares que integrem o0s conteddos das
diferentes disciplinas na explicagdo da realidade presente
interna e externamente a escola (KRUPPA, 1994, p. 37).

A escola nao é imutavel; deve se adequar para servir ao homem e a
melhoria de sua vida. Ainda para Kruppa (1994), essa deve ser a chave de
andlise da escola, possibilitando verificar até que ponto ela contribui, de fato,
para que o saber possa, efetivamente, ser de todos.

Primeiramente, € importante entendermos o contexto educacional que
vivemos nos dias de hoje para adequarmos o saber ensinado as nossas
necessidades. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
PCNEM - trazem um breve resumo para compreender as nossas necessidades

atuais:

nas décadas de 60 e 70, considerando o nivel de
desenvolvimento da industrializacdo na América Latina, a
politica educacional vigente priorizou, como finalidade para o
Ensino Médio, a formacgéo de especialistas capazes de dominar
a utilizacdo de maquinarias ou de dirigir processos de producao.
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Esta tendéncia levou o Brasil, na década de 70, a propor a
profissionalizacdo compulséria, estratégia que também visava a
diminuicdo da pressdo da demanda sobre o Ensino Superior. Na
década de 90, enfrentamos um desafio de outra ordem. O
volume de informacdes, produzido em decorréncia das novas
tecnologias, € constantemente superado, colocando novos
parametros para a formacdo dos cidaddos. Nao se trata de
acumular conhecimentos (PCNEM, 2000, p. 5).

O mundo esta mais aberto e mais acessivel nas suas varias partes e
culturas, cuja escola deve encarar esse novo desafio, decorrente de encontro
de culturas, divulgacdo mundial de informacdes e imagens e da ampla difusao
de produtos culturais.

A escola deve, para ser bem-sucedida, colocar-se aberta a cultura de
seus alunos. O aprendizado de qualquer conteddo € uma atividade altamente
situada que nao pode ser tratada de maneira descontextualizada, sob pena de
nao se tornar parte do modo de vida do aluno: “A cognicao se relaciona com o
contexto cultural e o fato de que as pessoas fazem bem é o que é importante
para elas” (KRUPPA, 1994).

Nos dias atuais, cada vez mais se esquece da escola como lugar de
saber e se pensa nela como caminho para o emprego. Muitos vao a escola
apenas para passar de ano, receber um diploma e ter um bom trabalho mais
tarde. Como relata Charlot (2013), a escola como lugar de saber e de
formacdo esta sendo ocultada pela escola como promessa de insercao
socioprofissional.

A atividade escolar acaba se degradando em trabalho alienado. Charlot
(2013) explica o problema de se dissociar o motivo do objetivo da atividade

escolar:

a escola torna-se um lugar onde se devem cumprir tarefas. Por
qué? Porque a professora mandou e quem néao obedece néo vai
passar de ano e ndo conseguira um bom emprego mais tarde
(...) os alunos devem gastar energia para cumprir normas e
ganhar boas notas, mas foram desapropriados e desapropriam
a si mesmos do sentido do que fazem. Quando a atividade
escolar perde a sua especificidade, apenas sobra um trabalho
alienado, quer se trate do aluno ou do professor. E esse
trabalho, temos de admiti-lo, é chato, muito aborrecido
(CHARLOT, 2013, p. 154).
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Defendemos a concepc¢do de um curriculo que se preocupe com as
acOes realizadas pela escola como um todo e com sua interagdo com a
realidade local e com aquela, mais ampla, do pais em que esta inserida.

Quanto ao ensino de Quimica, nos Parametros Curriculares do Ensino
Médio, ha a recomendacdo de darmos significado ao conhecimento escolar,
mediante a contextualizacdo; evitarmos a compartimentalizagdo, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivarmos o raciocinio e a capacidade de aprender.

O art. 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) estabelece quatro areas do conhecimento - Linguagens, Matemética,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas - e estabelece que o tratamento
metodolégico dos conteddos deva evidenciar a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade para a articulacdo e o fortalecimento de saberes para a
apreensao e a intervencao na realidade a partir da cooperacgéao.

Quando aplicamos para o Ensino de Quimica, segundo os PCNEM

(2000, p. 87), a Quimica pode ser um instrumento da formacédo humana:

[...] que amplia os horizontes culturais e a autonomia no
exercicio da cidadania, se o0 conhecimento quimico for
promovido como um dos meios de interpretar o mundo e intervir
na realidade, se for apresentado como ciéncia, com seus
conceitos, métodos e linguagens proprios, e como construcao
histérica, relacionada ao desenvolvimento tecnolégico e aos
muitos aspectos da vida em sociedade.

A necessidade de ensinar Quimica é assim justificada, mas entdo o que
deve ser ensinado nas aulas de Quimica? Os PCNEM explicam que
historicamente, o conhecimento quimico centrou-se em observacfes de
natureza empirica sobre as transformacdes quimicas e as propriedades dos
materiais e substancias. Para interpretar os fendmenos, modelos explicativos
foram gradualmente se desenvolvendo conforme a concepcao de cada época e
estruturados num projeto. Atualmente, o conhecimento cientifico em geral e o
da Quimica em particular requerem o uso constante de modelos extremamente
elaborados.

Nos PCNEM, é defendida a ideia de que a Quimica deve ser

apresentada estruturada sobre o tripé: transformacfes quimicas, materiais e
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suas propriedades e modelos explicativos. Ao tripé de conhecimentos
quimicos, os PCNEM (2000, p. 88) apontam que deve se agregar uma trilogia
de adequacdo pedagdgica fundada em: contextualizacdo, respeito ao
desenvolvimento cognitivo e afetivo e o desenvolvimento de competéncias e

habilidades em consonancia com os temas e contelddos do ensino:

a aprendizagem de quimica, nessa perspectiva, facilita o
desenvolvimento de competéncias e habilidades e enfatiza
situacGes probleméticas reais de forma critica, permitindo ao
aluno desenvolver capacidades como interpretar e analisar
dados, argumentar, tirar conclusdes, avaliar e tomar decisdes.

A legislacdo, relacionada ao ensino de Quimica, aponta para a
necessidade de se utilizar estratégias para que o estudo da Quimica possa
auxiliar as pessoas em seu desenvolvimento como cidadao.

O ensino de Quimica deve oferecer ferramentas para que o cidadéao
compreenda, interfira, manifeste suas opinides e tome decisdes em assuntos
que envolvam a interpretacdo. A abordagem que estd de acordo com essa

perspectiva é a Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, estudada no proximo tépico.

1.2 A abordagem CTS no ensino de Quimica

Esta fornece caminhos para relacionar os conceitos de quimica e as
tecnologias a problemas sociais e assim dar condi¢cfes para maior atuacdo das
pessoas. Para compreender como isso € feito, apresentaremos neste topico
esclarecimentos sobre os objetivos CTS, suas estratégias e, por ultimo, a
dificuldade de aplicacdo dessas estratégias.

Santos e Mortimer (2002, p. 112) explicam que o propdsito do curriculo
CTS é de “disponibilizar as representagcbes que permitam ao cidadao agir,
tomar decisdo e compreender o que estd em jogo no discurso dos
especialistas”. Aqui o argumento esta relacionado ao aspecto democratico do
processo ensino-aprendizagem. As pessoas, tendo acesso as teorias
cientificas, poderiam compreender melhor o que esta sendo discutido e assim
participar ativamente das discussoes.

Firme e Amaral (2011, p. 384) também utilizam o argumento
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democrético, explicando que o objetivo do curriculo CTS €& “promover uma
formacdo ou uma condicdo minima que permita aos individuos tomarem
decisdes responsaveis no que tange a qualidade de vida em uma sociedade
impregnada de ciéncia e tecnologia”.

Os alunos precisariam se apropriar dos conceitos e teorias cientificas
para argumentarem de maneira critica e reflexiva sobre inter-relacdes entre o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, além da organizacdo da sociedade,
incluindo o ambiente onde ela se insere.

Mldnchen, Soares e Adaime (2016, p. 463) explicam o objetivo dessa

perspectiva no ensino:

a compreensdo da ciéncia e tecnologia, e sua relacdo com a
sociedade, a partir de temas que proporcionem discussfes e
entendimentos de questbes diretamente relacionadas as
vivéncias dos alunos, e que irdo contribuir para a sua formacéo
como um cidad&o ativo na sociedade onde vive.

A abordagem CTS busca incorporar ao curriculo discussdes de valores
e reflexBes criticas que possibilitem desvelar a condicdo humana, ou seja, uma
educacdo em que os estudantes possam refletir sobre sua condicdo no mundo
frente aos desafios postos pela ciéncia e tecnologia.

O objetivo central da educacédo de CTS no ensino médio é:

buscar a alfabetizacéo cientifica e tecnologica dos alunos, que
estdo em processo de formacdo como cidadaos, auxiliando-os
na apropriacdo de teorias e conceitos cientificos e no
desenvolvimento de habilidades e valores necessarios para que
tomem decisbes responsaveis sobre questdes de ciéncia e
tecnologia na sociedade (SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 5).

Ramsey (1993) explica que, nessa abordagem, procura-se evidenciar
como 0s contextos social, cultural e ambiental, nos quais se situam a ciéncia e
a tecnologia, influenciam a conducdo e o conteddo das mesmas; como ciéncia
e tecnologia, por sua vez, influenciam aqueles contextos e, finalmente, como
ciéncia e tecnologia tém efeitos reciprocos e suas inter-relacfes variam de
época para época e de lugar para lugar.

Bazzo (2012, p. 73) alerta: “estamos ensinando a serem consumidores,
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nao cidadaos. ” Isso tolhe sua liberdade futura. Para vivermos livremente,
necessitamos do conhecimento do mundo. As questdes politicas, sociais,
enfim, as humanas, ndo podem apenas tangenciar a educacdo. Elas séo
definidoras. Nao podem ficar ausentes. Nao educamos para o desenvolvimento

tecnoldgico, mas para a civilidade. Assim, para Santos e Mortimer (2002):

by

um tema social relativo a ciéncia e tecnologia deveria ter sua
origem nessas atividades e envolver um problema em torno do
gual existam diferentes possibilidades associadas a diferentes
conjuntos de crencas e valores. Nas discussdes desses temas,
seria importante que fosse evidenciado o poder de influéncia
gque os alunos podem ter como cidaddos, bem como as
guestbes éticas e os valores humanos relacionados a ciéncia e
a tecnologia. Dessa maneira, o0s alunos poderiam ser
estimulados a participar democraticamente da sociedade por
meio da expressao de suas opinides.

As pesquisas sobre abordagens mais efetivas de CTS geralmente
indicam que o0s seus materiais de ensino sdo melhores organizados na

sequéncia de etapas sugeridas pelos passos:

(1) introducédo de um problema social; (2) analise da tecnologia
relacionada ao tema social; (3) estudo do contetdo cientifico
definido em funcdo do tema social e da tecnologia introduzida;
(4) estudo da tecnologia correlata em funcdo do conteudo
apresentado e (5) discussdo da questdo social original
(AIKENHEAD, 1994 apud SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 12).

O mesmo autor relaciona as seguintes atividades geralmente adotadas

no ensino de CTS:

pensamento divergente, solucdo de problema, simulagdes,
atividades de tomada de decisao, controvérsias, debates. Essas
atividades seriam realizadas por meio de trabalho em pequenos
grupos, discussdo em sala de aula centrada nos estudantes, e
poderiam envolver o uso de recursos da midia e outras fontes
comunitérias (AIKENHEAD, 1994 apud SANTOS; MORTIMER, 2002,
p. 13).

Santos e Mortimer (2002) explicam que é preciso refletir sobre os
diversos fatores que influenciam a atitude dos estudantes frente a um

problema social, o que ndo pode ser reduzido a mera analise da interacédo do
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aluno com o material de CTS:

os estudos sobre a natureza do conhecimento cientifico e suas
relacbes com o conhecimento humano em geral mostram que a
ciéncia com gue as pessoas lidam na vida real raramente é
objetiva, coerente, bem delimitada e ndo problematica. E que o
conhecimento cientifico, longe de ser central para muitas das
decisbes sobre acdes praticas, é irrelevante ou, quando muito,
marginal em relacdo a essas decisfes. Essas consideracdes
precisam ser aprofundadas na discussao sobre curriculos CTS,
pois corre o risco de se estabelecer uma relacéo artificial entre
conhecimento cientifico e resolucdo de problemas, que nao
corresponde a realidade.

Acevedo Diaz (1996, p. 136), partindo de diversos estudos com
professores que trabalham numa perspectiva CTS, apresenta um conjunto de

acdes docentes caracteristicas dessa perspectiva de ensino:

dedicar tempo para o planejamento das aulas; tornar flexivel a
ordem curricular dos contetudos; favorecer um clima agradavel
na aula para promover a interacdo; estimular questionamentos
por parte dos alunos durante a aula; tratar os conhecimentos
cientificos voltados para a realidade do aluno; fazer com que os
alunos percebam tanto os beneficios da ciéncia e da tecnologia
como as limitagbes de ambas para resolver o0s complexos
problemas sociais (traducédo do pesquisador).

Firme e Amaral (2011, p. 397) analisam uma abordagem CTS na sala
de aula de quimica e apontou que dificuldades no desenvolvimento das
atividades podem estar associadas ndo somente a pratica docente, mas

também a fatores:

auséncia de informacgdes técnicas e cientificas sobre o tema;
velocidade da inovagédo tecnolégica; complexidade cientifica na
abordagem de alguns temas; dificuldade em articular
adequadamente conceitos cientificos com guestdes
tecnolégicas, associadas a um tema social relevante; e
dificuldade de material didatico que suporte as discussfes de
temas especificos na sala de aula (FIRME; AMARAL, 2011, p.
397).

Midnchen et al. (2016), ao aplicarem a proposta de ensino em tema
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CTS, apontam as limitacbes encontradas relacionadas principalmente a
estrutura curricular e a formacao dos professores, resultados que sinalizam a
necessidade de aproximacao e insercdo dessa perspectiva na escola.

Do Nascimento (2009), no seu trabalho com abordagem CTS, apontou
também limitacBes: énfase limitada aos aspectos tecnoldgicos e dificuldades
em envolver todos os alunos nas discussoes.

Na abordagem CTS, trabalha-se com um tema social relativo a ciéncia
e tecnologia que envolve um problema em torno do qual existem diferentes

possibilidades associadas a diferentes conjuntos de crencas e valores.
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2 A AUTONOMIA DOS ESTUDANTES

Serdo apresentadas as concepc¢des do termo autonomia, a importancia
e as estratégias que contribuem para o seu desenvolvimento. Em seguida,
apresentaremos um protocolo para avaliar estratégias de ensino que
promovam o desenvolvimento da autonomia e como a estratégia investigada
neste trabalho foi organizada para promover a autonomia dos estudantes.

Inmeros estudiosos tém visdes distintas sobre autonomia. A temética
aparece em algumas situagdes, como nos informa Martins (2002, p. 12),
vinculada a ideia de participacdo social e, em outros a ideia de participacao
politica no que tange a questdes de descentralizacdo do poder.

Convém relatar o significado de ‘autonomia’ a partir da perspectiva
colocada por Preti (2005, p. 7):

ter autonomia significa ser “autoridade”, isto é, ter for¢ca para
falar em préprio nome, poder professar (dai o sentido de ser
“professor’) um credo, um pensamento, ter o que ensinar a
outrem, ser possuidor de uma mensagem a ser proferida. Em
outras palavras, é ser autor da propria fala e do proprio agir.

Dentro da concepcao de educacdo, defendida por Freire (1997), a
autonomia “é a condig¢ao sécio histérica de um povo ou pessoa que tenha se
libertado, se emancipado, das opressdes que restringem ou anulam a
liberdade de determinacao”.

Autonomia deve ser mais do que uma auto-organizacdo, mas também
conseguir contribuir para promocdo de conhecimentos construidos em
colaboracdo e ainda liberar-se de ideias impostas: “0 sujeito pode liberar-se
daquilo que a tradicdo procura impor as diversas consciéncias. O individuo
pode assim ter pensamentos diferentes ao da autoridade” (BRUM; MENDES,
2005).

Freire (1997) abre espaco para a discussao do sujeito enquanto
protagonista da sua acado social-cidadd. Na obra Pedagogia da Autonomia
(FREIRE, 1997), a educacdo € posicionada como palco de negociacdes e

acdes conscientes para que seja possibilitada a atuacdo autbnoma do sujeito.
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Ainda para o autor, a autonomia refere-se a conquista da liberdade de agir por
si, podendo decidir e intervir na realidade de forma consciente e critico-
reflexiva.

Se a educacao busca alfabetizar o cidaddo para que ele tome decisdes
e se posicione criticamente, o objetivo da educacdo é também buscar a
autonomia do estudante.

Campbell (1994) explica que, para que os alunos sejam autdbnomos,
eles devem ter oportunidade de se expressar, mesmo que muitas vezes nao se
corretamente, cujas tentativas e erros contribuem para o processo de
aprendizagem.

E importante dar atencdo ao fato de que cada pessoa tem uma
dificuldade, um conjunto de interesses, ritmos de aprendizado diferentes que
devem ser respeitados.

Na trajetéria como docente, buscamos muitas vezes impor 0 que
pensamos e, assim, esperamos seguidores. Apreciamos apenas aqueles
alunos que seguem exatamente nossos passos. Esquecemos que estamos
lidando com pessoas que sentem, pensam e podem agir diferentemente do
que estavamos esperando. Muitos professores acabam repreendendo os
alunos por pensarem diferentes. Seria esse um estimulo coerente para o
desenvolvimento de alunos criticos? E necessario entender que “o respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e nao um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros” (FREIRE, 1997, p. 65).

Ao desrespeitar ou ao negar a ética estamos cometendo uma
transgressao. Freire (2009, p. 59) explica que o professor, consciente de sua
natureza, deve respeitar a autonomia do ser; do educando; “seu semelhante”,

pois:

o professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu
gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais
precisamente, a sua sintaxe e a sua prosédia; o professor que
ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha
em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu
dever e propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao
dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios
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fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE, 2009, p.
59-60).

A autonomia do estudante é condicdo para que ocorra o aprendizado e
devemos buscar maneiras para desenvolver ou potencializar a autonomia dos
estudantes.

Um dos elementos para se desenvolver a autonomia € por meio das
dindmicas de grupo. Little (1996) explica que a autonomia do aluno aumenta
com as atividades de colaboragéo, cuja aceitacdo da responsabilidade de seu
proprio aprendizado implica dividir essa responsabilidade com os demais
alunos e os grupos coesivos ajudam a desenvolver nos alunos a consciéncia
de seus papéis assim como dos outros no processo de aprendizado.

Na criacdo de grupos, cria-se uma situacado educativa, dado que a
“vivéncia entre os homens é condi¢cdo da educacao” (KRUPPA, 1994). A acao
desenvolvida entre os homens os educa e, ao interagirem, educando-se entre
si, 0s homens formam a sociedade.

Kruppa (1994) explica que o processo educativo que procura tornar o
individuo um membro da sociedade é chamado de socializacdo, que € a
capacidade de os homens reagirem, e serem capazes de atuar junto a outros,
aprendendo e ensinando.

Nesse processo, o individuo, ao mesmo tempo em que se aproxima da
conduta do grupo em que vive, incorporando determinados padrdes sociais,
age também sobre o grupo, tendo a possibilidade de modifica-lo.

Em um grupo de discussdo, os alunos se socializam e comecam a
exercer sua autonomia ao reagirem, manifestando suas opinibes e tomando
decisGes. Nesse processo, 0 aluno também se apropria de conhecimentos que
estdo sendo compartilhados e é capaz de agir, podendo modificar, interferir e
colaborar com o processo educativo dos outros alunos, portanto a autonomia

provoca troca; participacdo dos sujeitos em operacao.

O aprendizado humano é de natureza social, sendo parte de um
processo em que a crianca desenvolve seu intelecto dentro da intelectualidade

daqueles que a cercam, cuja caracteristica essencial do aprendizado é ele
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despertar varios processos de desenvolvimento internamente, 0s quais
funcionam apenas quando interage em seu ambiente de convivio (VYGOTSKY,
1991).

As metodologias de ensino que fornecem aos estudantes uma situacao
de igualdade constituem uma das condicbes de desenvolvimento da
autonomia. A participacédo deve ser estimulada para que o aluno socialize seu
aprendizado, suas experiéncias, dialogos, confronto entre teoria e pratica,
formulacdo de problemas com busca de solucdes.

Os alunos - quando envolvidos na situacdo - estdo mais receptivos
para aprenderem, partindo da ideia de que “educacdo é o conjunto de
experiéncias cognitivas, afetivas e psicomotoras que contribuem para o
engrandecimento do individuo para lidar com a vida diaria” (NOVAK, 1981, p.
252).

O processo ensino-aprendizagem implica em mobilizar os alunos para
construirem saberes. E necessario criar estratégias para os discentes se
apropriarem de saberes sistematizados legados pelas geracdes anteriores de
seres humanos. Concorda-se com Charlot (2012) ao se referir ao fato de por si
s6 a atividade intelectual n&o leva a saberes sistematizados e

institucionalizados e as palavras que os acompanham:

ensinar ¢, ao mesmo tempo, mobilizar a atividade dos alunos
para que construam saberes e transmitir-lhes um patriménio de
saberes sistematizados legados pelas geracdes anteriores de
seres humanos (...) que o docente ndo seja apenas professor
de conteuldos, isto é, de respostas, mas também e em primeiro
lugar, professor de questionamento (CHARLOT, 2013, p. 114).
O professor deve repensar no seu papel de atuacdo, quais as acdes
devem tomar para levar os alunos a pensarem por si e também utilizarem
ideias cientificas no seu discurso. O guestionar € uma acdo que permite que
os alunos se expressem e atuem. A partir dessa expressao podemos ir
apresentando e disponibilizamos as ideias cientificas para permitir que o0s
alunos a utilizem em seu discurso. Assim, surge a indagacdo: quais estratégias
de ensino podem auxiliar o professor nessa agédo?

Para avaliar estratégias de ensino que promovam o desenvolvimento
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da autonomia dos estudantes, Silva e Ramos (2011) elaboraram ‘O Protocolo
de Indicadores do Potencial para a Autonomia (PIPA)’ com base nos
pressupostos de autonomia defendidos por Freire (1996/2000) e da teoria da
influéncia educativa, apresentadas por Coll (2005).

O protocolo PIPA é estruturado nas dimensfes relacionadas com a
questdo didatico-pedagogica do ensino: a) planejamento do ensino; b)
Estratégias pedagdgicas mobilizadoras da autonomia; c) interacdo e processos
mediacionais como provocadores da autonomia.

Nesse protocolo, as atividades mobilizadoras da autonomia sao
organizadas de forma a incluir o aluno como autor, sendo atividades abertas
(cédigo aberto) que valorizam os conhecimentos e valores, 0s quais 0s
estudantes trazem para o curso; visam a aprendizagem autodirigida pelo
aluno; promovem a discussdo sobre as regras, comandos a serem
desenvolvidos no intuito de uma préatica dialégica e compartilhada e néo
apenas impostas.

O protocolo PIPA apresenta indicadores de estratégias de interacdes
que fortalecem a autonomia do estudante: considera a influéncia educativa
entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem; suscita e
potencializa a colaboracdo com os pares; desperta no aprendente a mobilidade
de acdes individuais e coletivas que |he permitam conduzir sua aprendizagem
com nivel de autonomia necessaria a formacao reflexiva tanto para si quanto
para o grupo; demonstra o papel do professor como mediador e coautor do
processo de ensino-aprendizagem estabelecido com a finalidade de facilitar,
construir e validar um conhecimento.

Algumas metodologias de ensino podem contribuir para o
desenvolvimento da autonomia e na apropriacdo de ideias cientificas. Na area
de Ciéncias, PIETROCOLA (2000) propbe a construcdo de ilhas
interdisciplinares de racionalidade na perspectiva de uma alfabetizacédo
cientifica e técnica. Para ele, este € um meio de promover um ensino capaz de
propiciar a autonomia, o dominio e a comunicagao das tecnologias intelectuais
elaboradas pela humanidade, cuja ilha de racionalidade designa uma

representacao tedrica apropriada de um contexto e de um projeto, permitindo
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comunicar e agir sobre o assunto.

O tema do projeto é “Crise Hidrica no DF”. A primeira etapa da
estratégia € a exploratéria, cujo objetivo é eliciar e explorar as visdes e
entendimentos dos estudantes sobre o problema social “Crise Hidrica no
Distrito Federal”. A segunda etapa é a elaboracdo de um panorama do projeto
gue consiste em pesquisar opinidao de especialistas e mais dados sobre temas
especificos. A terceira etapa é disponibilizar as ideias cientificas e dar suporte
aos estudantes a partir do nivel macroscopico do conhecimento quimico pelas
propriedades das substancias; estabelecer relacbes com o0 nivel
representacional. A quarta etapa é transferir a responsabilidade para os alunos
do uso das novas ideias. Devem elaborar material educativo para a
comunidade sobre o estudo “Crise Hidrica no DF”. O guia da estratégia esta
disponivel no APENDICE 11, produto desta pesquisa.

A estratégia de ensino investigada aqui foi hospedada em rede social e
devemos compreender as contribuicbes e as dificuldades do uso dessas

midias, tratado no préximo capitulo.
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3 AS TICs E O FACEBOOK NO ENSINO

A estratégia de ensino, investigada nesta pesquisa, foi mediada pelo
Facebook. Em vista disso, é necessario compreender sobre como as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) tém contribuido na pratica
educativa e o0s potenciais pedagdgicos do Facebook. Compreender as
dificuldades e limitacbes do uso dessas midias também se tornam
necessarios.

Neste capitulo apresentaremos estudos de trabalhos realizados por
meio dessa midia bem como os potenciais pedagogicos e as dificuldades de
uso.

As TICs exercem um papel importante na forma de comunicamos,
aprendermos e vivermos. O modo como o sistema educacional utiliza as TICs
pode afetar diretamente na diminuicdo da excluséo digital. O desafio & equipar
essas tecnologias, a fim de atender as necessidades dos aprendizes e da
grande comunidade escolar.

Silva e Ramos (2011) explicam sobre o surgimento do uso das TICs
para fins educativos e explica que esses nomes podem variar dependendo da

maneira como for utilizado:

na década de 90 com o surgimento dos Learning Management
System (LMS) houve um incremento de ferramentas da Internet
aplicadas ao processo de aprendizagem, que motivou o
surgimento de nomenclaturas novas, tais como ambientes
virtuais de Aprendizagem (AVA) ou entornos de aprendizagem
on-line, o e-learning e suas variagdes como aprendizagem
hibrida, ou blended-learning / b-learning; organizada por meio
de aulas virtuais e presenciais e, a aprendizagem movel, m-
learning, caracterizada pelo uso dos dispositivos mobveis
(celulares, agendas eletrbnicas, computadores de bolso) para
acessar e estudar independente do lugar/espaco/tempo.

Mais e mais instituicdes estao oferecendo combinacbes de cursos
ministrados por instrutores e educacao a distancia, baseada em curriculos
reinventados ou reestruturados, oferecendo cursos mais estimulantes e

interativos.
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7

Uma das vantagens da educacéao online é "ampliar o espaco” das salas
de aula, criando oportunidades de comunicacao entre estudantes e
professores, aumentando a disponibilidade de objetos de pesquisa tanto
dentro quanto fora da sala de aula.

Essas seriam adaptacdes importantes que os AVAs proporcionariam a
educacdo. Diante disso, convém destacar os elementos essenciais que

caracterizam o ambiente de aprendizagem virtual:

a) processo de interacdo ou comunicacdo entre sujeitos; b)
grupo de ferramentas e meios de interacdo; c) uma série de
acoes reguladas relativas a certos conteudos; e d) o entorno ou
espaco ha Internet onde estas atividades sdo realizadas
(BATISTA, 2005, p. 3).

Segundo Castells (2003, p. 10), “a comunicagao consciente (linguagem
humana) é o que faz a especificidade biolégica da raga humana”. Para Souza
e Borges (2009, p. 2), € “dessa forma que o homem constrdi-se enquanto ser
social, por meio da comunicacdo e dos relacionamentos interpessoais,
agrupando-se e constituindo comunidades, redes e sociedades”. Estes
mesmos autores ainda defendem que as redes sociais surgem como uma
forma de representar a organizacdo social nos tempos atuais sobre principios
politicos, econémicos, culturais e educacionais.

Para Machado e Tijiboy (2005, p. 3), “essa forma de organizacao vem
conquistando novos espacos e formas de agir baseadas na colaboracdo e
cooperagao entre os segmentos envolvidos”.

Segundo Tomaél et al. (2005, p. 8), as redes sociais “constituem uma
das estratégias subjacentes utilizadas pela sociedade para o compartilhamento
da informacdo e do conhecimento, mediante as relacfes entre atores que as
integram”, portanto o pensamento é compartilhado.

Martins (2009) argumenta que a redes sociais virtuais sdo ambientes
baseados na Internet, onde ocorre um encontro entre individuos que interagem
por meio da comunicacdo, gerando discussfes publicas ao longo de um
periodo de tempo. Dessa forma, o autor aponta que existe a necessidade de

realizar o uso dessas redes ndao somente como forma de distragcdo e lazer,
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mas também como forma de aprendizado, uma vez que tais redes podem
contribuir e atuar para construgcdo do conhecimento e atuagcao docente.

Um exemplo de rede social € o Facebook, criado em 2004 por um
grupo de jovens universitarios de Havard (Mark Zuckerberg, Dustin Moskovitz,
Eduardo Saverin e Chris Hughes), que visava a criagdo de um espaco, no qual
as pessoas se encontrassem, compartilhassem opinides e fotografias,
objetivando, no inicio, criar uma rede de comunicacdo somente para 0S
estudantes da prépria universidade, todavia, em poucos meses, a rede
expandiu-se entre as universidades americanas, conectando jovens de mais
de 800 instituicdbes (ARRINGTON, 2005).

Amante (2014) ressalta que para além destas ligacbes e sujeitos
individuais ha a possibilidade de se ligar a grupos, ou tornar-se fa de paginas
de celebridades, clubes desportivos, ou outras organiza¢gbes. Ha assim a
possibilidade de criar uma rede de contatos em funcdo dos interesses comuns
dos utilizadores.

Ainda na pesquisa de Zywica e Danowsky (2008), os testemunhos dos
participantes evidenciam que esses se sentem mais “a vontade” para se
comunicar em um grupo secreto no Facebook (que ndo aparece em buscas e
fica acessivel apenas a quem nele for incluido pelo administrador) do que na
sala de aula. Dessa maneira, € possivel potencializar a expressdo por parte de
individuos mais timidos nos grupos de discussao secretos do Facebook.

No contexto dos alunos adolescentes do Ensino Médio, podemos
ressaltar a pesquisa de Boyd (2008) apud Amante (2014) ao revelar que os
adolescentes usam as redes sociais como outros espacos publicos.
Movimentam-se nesses espacos, fazem amizades, cometem erros, procuram a
aprovacdo dos seus pares e testam os limites do mundo social. E neste
sentido que a rede social pode ser usada como um espaco publico para que 0s
alunos interajam também a procura do conhecimento, desde que haja uma
estratégia para isso.

Moreira e Junuéario (2014, p. 82) explicam que “o potencial pedagogico
€ nitido quando o docente usa aplicativo educacional e promove experiéncia

de aprendizagem interativa e colaborativa, reforcando o sentimento de
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pertencer a uma comunidade virtual de aprendizagem.”

Quanto maior o senso de comunidade e respeito entre os estudantes
em um ambiente de aprendizado, mais profundas e significativas sdo suas
interacdes.

A liberdade de tempo que o ensino online proporciona contribui para
fortalecer esse senso de comunidade, principalmente se seus instrutores
propdem atividades em grupo.

A pesquisa, relatada por Moreira e Junuario (2014, p. 79), aponta
resultados com graus de envolvimento e participagdo muito elevados no
Facebook. Na mesma linha, Llorens e Capdeferr (2011) concluem que o
Facebook tem um enorme potencial do ponto de vista da aprendizagem
colaborativa, porque favorece a cultura de comunidade que se fundamenta em

valores a volta de um objetivo comum e gera sentimentos de pertenca e

aprendizagem social segundo Couto Junior e Oswald (2014, p. 181):

s

a interagdo iniciada no espaco eletrébnico é capaz de
desencadear repercussdes no espaco fisico (e vice-versa). Isso
proporcionou pensar o ciberespaco ndo como algo separado da
realidade, mas como espaco que € retroalimentado pela relagéo
dos sujeitos com a cidade, colocando em questionamento a
ideia de que a rede mundial de computadores seria um mundo
virtual paralelo. Neste contexto, os fluxos midiaticos caminham
juntos com as relacgdes sociais estabelecidas pelos sujeitos na
cidade. Compreender que os espacos fisicos e eletrénicos sao
indissociaveis é perceber a poténcia da rede mundial de
computadores nos processos comunicacionais dos quais 0s
jovens participam na contemporaneidade, revelando que as
experiéncias mediadas pelas tecnologias digitais em rede
reconfiguram o0s modos pelos quais 0s sujeitos culturais
contemporaneos trocam informacdes, constroem conhecimento
e se entretém na relagcdo com o outro.

Couto Junior e Oswald (2014) ainda explicam que, enquanto nas
midias massivas ha uma grande concentracdo de poder no polo emissor
(modelo ‘um para todos’), nas midias de fungdo pds-massiva esse poder &
mais diluido e passa a ser, em maior grau, um modelo ‘todos para todos’, ou
seja, hd mais poder comunicativo para mais gente.

Segundo o levantamento feito por Pessoni e Akerman (2014), estudos
apontam que o Facebook estaria se tornando um canal adicional de
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comunicacao, onde alunos do Ensino Médio o usariam para melhorar suas
experiéncias de ensino, obtendo melhores resultados; aperfeicoando a
performance académica e desenvolveria o capital social do estudante em
termos de numero e qualidade de conexdes, amizades e interacado; poderia ser
utilizado para aumentar a colaboragdo entre os estudantes; ajudaria os alunos
no aprendizado, melhorando a leitura e a escrita, além de aumentar suas
habilidades gramaticais por meio de interacéo social.

A colaboracdo também foi o destaque nos resultados da pesquisa de
Suwannatthachote e Tantrarungroj (2012), os quais relataram um alto
percentual de uso do Facebook para trabalho colaborativo em projetos de
grupos bem como adi¢cdo de amigos na rede social, usando chat em tempo real
via Facebook e enviando mensagens pessoais para contatar membros dos
grupos.

O desenvolvimento do capital social € apontado por Amante (2014):

0 Facebook permite a auto expressdo por meio do perfil, ao
mesmo tempo em que favorece multiplas oportunidades para
compartilhar informacgdes sobre a propria cultura, gostos, redes
de amizade, filiacdo politica, e outros aspectos que contribuem
para a construcdo quer da identidade, quer das relagcdes com os
outros, desempenhando um papel importante em manter e
desenvolver o capital social, podendo ainda ter reflexos nos
contextos educacionais, independentemente da utilizacdo
especifica destas ferramentas como espacos de aprendizagem
formal.

Para Couto (2014, p. 63), € em meio a esse fazer com o0s outros que
cada um aprenderd a coordenar, administrar, selecionar e valorizar o qué,
como, quando e quanto deve revelar de si, cuja exposi¢cdo responsavel de si
deve ser ensinada e aprendida no proprio processo das dinamicas das redes e

das recentes orientacdes educacionais em andamento:

as narrativas pessoais se tornaram fecundas estratégias para
produzir e compartilhar conhecimentos, pois € justamente aqui
gue a pedagogia das conexfes deve se inserir, para
compartilhar as orientagdes coletivas e livres onde cada um
pode se projetar, olhar, perceber, aprender em conjunto a abrir
e celebrar seus caminhos.



35

Neste sentido, as redes sociais digitais devem ser vistas como
ambientes privilegiados das pedagogias da cultura do compartilhamento, em
que cada sujeito “deve ser o protagonista feliz e triunfante e, por meio das
narrativas de si, promova sinergias, encontros e criativos modos de viver
baseados na solidariedade, pois, nesse universo da cogni¢cao conectiva, cada
um € o que compartilha” (COUTO, 2014, p. 64).

As propostas de ensino que valorizam a interacdo podem ser
favorecidas quando hospedadas no Facebook e aquelas propostas que visam
a formacdo da cidadania também, pois, no Facebook, € possivel ter acesso
aos questionamentos sociais e estimular os alunos a participar
democraticamente da sociedade por meio da expressdo de suas opiniées na
rede social.

Um aspecto, apresentado por Tavares e Almeida (2014), € o uso dos
dados fornecidos pelo Facebook como forma de compreender e acessar
demandas sociais, o que pode dar base para a formulacdo de politicas
publicas. Também podem ser usados esses dados para criar temas de
discussdo em sala de aula.

Tavares e Almeida (2014) explicam que é essa nova dinamica
relacional no ciberespaco que da novos rumos para as discussdes politicas,
bem como para o acompanhamento de acbes e para a participacdo da
sociedade no cenario politico, o que se pode diferenciar da tradicional
democracia e chamar de Democracia 2.0. Esse termo é utilizado pelos autores
Tavares e Almeida (2014) como:

um espago em que os eleitores possuem para se expressarem
livremente, surgindo assim novas formas de manifestacdes
populares de repudio ou aceitacdo de atos, projetos e decisdes
tomadas por politicos. O compartilhamento de 4&udios,
fotografias, videos e textos sem custos entre os membros do
ciberespago possibilita desenvolver a democracia 2.0, que por
sua vez possibilita a geracdo de debates e analises das acfes
dos politicos num ambiente virtual.

O Facebook pode ser usado como uma ferramenta para que as
pessoas se organizem e se mobilizem acerca de assuntos que interessam a

sociedade. Isso pode ser til no desenvolvimento de propostas de ensino com
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objetivos de formacédo da cidadania.

Levy (1999), quando expressa que as redes sociais representam um
conjunto de participantes autbnomos, unindo ideias e recursos em torno de
valores e interesses compartilhados, tudo isso, independentemente, das
proximidades geograficas e das filiagdes institucionais, revela que estas trocas
de experiéncias entre os atores potencializam as redes de informacdes,
representando um papel importante na sociedade da informacdo e promovem a
emancipacao do conhecimento e as transformacdes sociais.

Patricio e Goncgalves (2010) procuraram analisar o potencial educativo
do Facebook e concluiram que a rede fomenta uma participagdo mais ativa
dos estudantes na sua prépria aprendizagem, na partilha de informacéo e na

geracao de conhecimento. Logo, Moreira e Junuario (2014, p. 81) alertam:

o0 Facebook apresenta, por um lado, uma enorme potencialidade
nos processos de aprendizagem, e por outro lado, um desafio a
educacdo, na medida em que pode proporcionar um processo
dindmico de ensino-aprendizagem do qual os estudantes se
sentem parte integrante. Ao fazerem parte desse processo,
revelam-se estudantes com ac¢Bes mais autbnomas e
responsaveis pela constru¢ao do seu préprio conhecimento.

Com essas informacdes ratificamos a necessidade de rever as funcdes
do aluno e do professor num processo de ensino que utiliza a ferramenta
Facebook. Para Moreira e Junuario (2014), a mudanca nao deve ser vista sO
do ponto de vista tecnoldgico, mas sobretudo em termos de mentalidade e de

pratica:

esta realidade implica uma alteracdo cultural, pois obriga a
repensar os papéis dos professores e dos estudantes, e a
relacdo existente entre eles, para além das implicacbes em
nivel da planificacdo de cursos e curriculos, sistemas de
avaliacdo, formas de ensinar e aprender, metas a atingir. Na
verdade, o papel do professor esta em mudanca e aproxima-se,
com o apoio digital, ainda mais, de um e-moderador, ou seja, de
um orientador de aprendizagens (MOREIRA E JUNUARIO,
2014, p. 82).

O uso do Facebook para ensinar pode provocar estranheza para alguns
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professores, porque o Facebook parece ser somente um espaco de
descontracdo e nao de aprendizagem. Alguns acreditam que os alunos
poderiam se aproveitar desse momento para fazer o que quiserem sem
compromisso educacional. Nessa questdo, Porto e Neto (2014, p. 142)

explicam a necessidade de uma abordagem diferenciada dentro do Facebook:

7

a ideia é acessar o pensamento de especialistas/estudiosos,
colocar os alunos em contato com pares que apreendem o
mundo de forma semelhante a eles. Com essa informacédo em
maos, o professor precisa deixar de se considerar um “emissor
do saber” e se tornar um mediador do conhecimento.

Esses mesmos autores explicam que ha uma descentralizacdo do
discurso por meio de uma dindmica da informacdo que se caracteriza também
pela multiplicidade de direcdes e ainda das multiplas maneiras que o mesmo
assunto pode ser tratado, fazendo com que por meio da rede se estabeleca
uma cibercultura recombinante caracterizada pela velocidade que as

informacgdes circulam:

o professor deve usar o Facebook para promover a interacéo
por meio das préprias afinidades que emergem de campos de
estudos especificos. Se conseguir fazer isso, as conversas
podem deixar de ser um bate-papo qualquer para se tornar
atitude colaborativa e compromissada e os arquivos veiculados
passam a ser pesquisas direcionadas a propoésitos definidos e
de validade metodoldgica (PORTO; NETO, 2014, p. 147).

Santinello e Versuti (2014) sugerem que as ferramentas de
comunicacdo sejam utilizadas pelo docente, visando a promocdo do debate
(sincrono ou assincrono) a partir de questdes polémicas, videos, fotos e
mensurar o envolvimento dos estudantes nos grupos por meio do conteudo
das postagens e do numero de visualizacBes (recurso disponivel para
postagens em grupo).

Mais importante do que a visualizacéo é investigar as possibilidades de
construcdo colaborativa de argumentos a partir de discursos convergentes e
divergentes que se alternam nestes momentos de interacao.

Os mesmos autores explicam que o docente poderd acompanhar este
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processo e fazer parte dele de maneira ativa e colaborativa. Essa configuragao
do processo de ensino-aprendizagem, caracterizado como dialdgico,
investigativo e dinamico, pode trazer muitos avang¢os para as atuais
metodologias educacionais. Para tanto, € fundamental investir na formacao do
docente para estes usos do ciberespaco.

Outro aspecto, apresentado por Ferreira e Bohadan (2014), € que um
maior contato com o professor implica um conhecimento mais aprofundado
acerca das necessidades e expectativas especificas de cada aluno e permite o
apoio mais centrado no aluno do que aquele possivel presencialmente a um
grupo grande em sala de aula.

Alguns alunos nunca participam das discussfes em sala. Ndo se sabe
0 que estdo pensando, nem suas expectativas e interesses. Por melhor que
seja a estratégia do professor, existe uma limitacdo do tempo em que néo é
possivel ouvir os 40 alunos de uma turma em 50 minutos de aula, no entanto
uma nova oportunidade de participacdo pode surgir num grupo de estudo
criado no Facebook: “a participacdo - propiciada pelo uso da plataforma -
possibilita multiplos reposicionamentos com relagcdo ao docente, aos colegas,
ao conhecimento em questdo e, crucialmente, a si” (BOHADAN, 2014, p. 262).

Nesta linha de pensamento, Costa e Ferreira (2012, p. 137) comentam:

diante de novos formatos educacionais, nota-se que as redes
sociais vém contribuindo notadamente para inovar as praticas
pedago6gicas que objetivam envolver o0s alunos com
dinamicidade. Aliado as novas metodologias de inclusao digital,
0 uso destas novas midias no ambiente formal de ensino
estabelece um formato diferenciado de relacionamento entre
professor-aluno dentro e fora da sala de aula. Isso se d& por
meio do compartilhamento de informacgcBes de forma igualitaria
por meio do acesso ao mundo virtual, possibilitando tanto ao
educando quanto ao professor fazer uso do conteudo da rede
para adquirir mais conhecimento. Assim, cabe ao professor
buscar compreender esse cenario educacional que se
transforma a cada dia, a fim de que possa assumir um novo
papel dentro da nova realidade.

O Facebook pode ser utilizado como ferramenta pedagogica. Com uma
estratégia adequada essa ferramenta pode ampliar as possibilidades de

aprendizagem dos alunos como também melhorar a relacdo professor-aluno e
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aumentar o espaco da sala de aula.

E preciso ir onde os alunos estdo. Moreira e Junuario (2014, p. 68)
alertam que ndo se deve escamotear o fato de as redes sociais serem 0
habitat das geracdes que, atualmente, estdo nas escolas. E por isso
‘incorporar as redes sociais na escola parece-nos um passo inevitavel para

mantermos a proximidade com o0s nossos estudantes”:

conceber a educacéao, hoje, remete-nos para 0s novos e atuais
processos sociais, sustentados significativamente numa cultura
em rede, implicando-nos na inevitabilidade de integrar o
processo de ensino-aprendizagem no quotidiano dos individuos
e de potenciar as sociabilidades ai existentes (MOREIRA;
JUNUARIO, 2014, p. 68).

Os mesmos autores ainda explicam que o sistema educativo e o
subsistema social da aprendizagem n&o podem ser entendidos como alheio
aos novos processos produtivos dos novos processos sociais. Essa nova
cultura em rede estende-se ao sistema de ensino. Logo, 0s autores explicam
que a extensdao das redes como processo e meio educativo equivalera a
integracdo no cotidiano dos individuos aos proprios processos de
aprendizagem.

O professor deve aproveitar os espacos que o0s alunos gostam de estar
para se comunicar e interagir. Alguns estudos compararam o uso do Facebook
com sistemas de gestdo de aprendizagem, como o Moodle, o Blackboard ou o
WebCT e esses estudos revelaram que os estudantes preferem se comunicar
pelo Facebook (CHU & MEULEMANS, 2008; SCHROEDER & GREENBOWE,
2009).

E preciso buscar a compreensdo de como se configuram as
experiéncias dos adolescentes na contemporaneidade, sendo necessario, para
tal, ir onde esses jovens estdo se relacionando com a cultura, interagindo,
dialogando, consumindo e jogando. Bastando buscar os perfis dos alunos no
Facebook, € possivel ver que estdo nessa rede, exercitando a autonomia e a
responsabilidade, fazendo escolhas, arquitetando formas de ser, vivendo
novos relacionamentos, simulando novas experiéncias, expondo-se, criando

identidades, encurtando distancias, desafiando os limites do tempo e do
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espaco, construindo sentidos, criando novas formas de pertencimento, novas
linguagens, expressando opinides, produzindo videos, produzindo imagens e
fazendo amigos (BOYD, 2008).

Para Couto Junior e Oswald (2014), o movimento intenso dos jovens no
Facebook propicia que suas experiéncias sociais sejam contadas e recontadas
a partir das inameras interagcbes cotidianas que estabelecem com outros
sujeitos. Neste sentido, Santinello (2014) sugere a criacdo de grupos de
disciplinas no Facebook que pode integrar mais os alunos e fazer com que a
troca de informacfes pds-aula seja sistematizada em um local em que todos ja
se encontram: no Facebook.

Vejamos algumas funcionalidades do Facebook que podem ser

exploradas pelo professor:

os links que possibilitam a criagcdo de ligacdes a paginas
exteriores ao Facebook; as Péaginas que permitem interacfes
entre 0os seus membros, possibilitando a partilha de links; os
Eventos que podem ser utilizados para lembrar prazos,
encontros, semindrios; as Mensagens que possibilitam o registo
e envio de mensagens (sincronas e assincronas) aos
utilizadores e que servem como um importante canal de
comunicagdo; as Notas que possibilitam a colocagcdo de
pequenas anotagdes; e o0os Comentarios que permitem ao
utilizador dar a sua opinido sobre uma partilha, disponibilizacdo
de recursos, ou mesmo de uma opinido ou questdo e os Foruns
como espago para discussdo de novas ideias.

Para Ribeiro e Ayres (2014), no Facebook, ha maior Circulacdo de
Informacdes. Logo, a tendéncia é que as informacfes circulem mais e sejam,
também, mais visiveis. Além disso, os autores ressaltam a importancia do
registro das informacdes que podem ser acessadas em momentos temporais
diferentes daqueles que foram originados.

Ferreira e Bohadan (2014) explicam ainda que a plataforma representa,
na percepcédo dos alunos, ndo somente a concretizagdo de maior apoio do
professor, mas também a habilidade de se constituir em um registro, possivel
de ser consultado em outras ocasifes, do que é compartilhado.

Pessoni e Akerman (2014) fazem uma revisdo de trabalhos académicos

disponiveis virtualmente que foquem o uso de midias sociais no contexto
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educacional. O objetivo principal € identificar o estado da arte da discusséo.

Nessa pesquisa, em resumo, 0S autores apontam:

o Facebook é largamente utilizado pelos estudantes que o
usariam em atividades colaborativas em sala, mediada (ou néo)
por um instrutor; tem uma relacdo positiva na comunicacao,
colaboracdo e compartilhamento de material e recursos; torna
mais facil encontrar os materiais educativos e os compartilhar,
tornando as aulas interessantes; estd aumentando e facilitando
a colaboracdo, comunicacdo e disseminacdo de informacdes;
permite abordagens inovadores de aprendizagem,
possibilitando, por um lado, a constru¢cdo do conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias, e por outro, a aprendizagem
ao longo da vida e atualizacdo profissional mediante a
colaboracédo entre pares; permite a apresentacao de conteudos
com recursos integrantes da rede social, como videos, produtos
multimédia, blogues (PESSONI; AKERMAN, 2014, p. 35).

A revisdo feita por Pessoni e Akerman (2014) também aponta
dificuldades e desafios quanto ao uso do Facebook no ensino.

Diante da quantidade e variedade de resultados obtidos nas 37
pesquisas estudadas, o estudo sugere que o uso das redes sociais para fins
de ensino e aprendizagem ainda € um assunto novo, cujas praticas estao
sendo construidas de diversas formas por discentes e docentes com
resultados as vezes positivos e outras vezes nem tanto. Alguns destaques

podem ser dados mediante andlise das pesquisas estudadas:

ainda ha muito receio entre manter relacionamentos aluno-
professor em ambientes virtuais, seja por desconhecimento,
seja por preocupacdo quanto a privacidade (...) em alguns
estudos os alunos ndo queriam interagir com o staff académico
nas suas paginas no Facebook (...) o Facebook tinha um papel
limitado em ajudar a promover o engajamento estudantil numa
perspectiva académica institucional (...) 0 uso excessivo da
rede social também preocupou o0s pesquisadores, pois havia
uso patolégico da Internet por 57% dos entrevistados, com
declinio de comunicagdo com familiares, comprometimento de
relacbes sociais, substituicio de relacionamento reais por
virtuais, comprometimento social e redugcdo de contatos e
ruptura de relacionamentos efetivos, além de isolamento social
(...) na questdo da performance académica, os alunos nao
conseguiram se fixar numa tarefa por mais de 6 minutos,
usando outras distracdes como mauasica e TV. Quanto mais
tecnologia disponivel, mais trocavam de tarefa escolar (maior
distracédo) (...) parte dos alunos pesquisados preferia manter a
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vida social separada da académica nas redes (...) embora a
maioria dos alunos envolvidos na pesquisa estivesse em redes
sociais, agueles gue ndo estavam se preocupavam com a
privacidade, tinham pouco tempo e temiam por problemas de
seguranca (...) os professores tomavam cuidados especiais
para proteger suas identidades pessoais como a manipulagcao
de modelo de privacidade, removendo fotos de seus perfis e se
recusando a aceitar alunos em suas redes sociais (...) alguns
professores ainda ndo veem o Facebook como forma de educar,
mas como passatempo (...) ha proibicdo do uso do Facebook
em muitas instituicdes de ensino (PESSONI; AKERMAN, 2014,
p. 32).

No estudo de Donlan (2012), o resultado indicava que os alunos
precisariam ser reeducados, uma vez que o potencial de distracdo que o
Facebook oferece ao realizar as tarefas é grande, dificultando a separacéo da
vida pessoal da académica.

Moreira e Junuario (2014) explicam que, em contexto educativo, a
utilizacdo das redes sociais nestes contextos ainda encontra bastantes
resisténcias, talvez por ser uma tecnologia recente e ainda incompreendida
como ambiente de aprendizagem.

O Facebook néo foi criado para ser utilizado como um ambiente virtual
de aprendizagem, embora esta e outras redes estejam a ser utilizadas como
tal. Sendo assim, um dos desafios que se coloca ao professor € perceber
como podera utilizar pedagogicamente esta plataforma.

E um desafio complexo, porque os professores devem rever suas
praticas e se instruir sobre as possibilidades dessa ferramenta para 0 sucesso
da aplicacdo da proposta. Para tanto, € necessario que o0s professores
dominem os recursos e aplicativos e os utilizem de forma adequada, sem fazer
da rede social apenas um repositério de informagéo digital estético.

Para Moreira e Junuario (2014), as redes sociais sdo espacos coletivos
e colaborativos de comunicacado e de troca de informacao e podem facilitar a
criagdo e desenvolvimento de comunidades de pratica ou de aprendizagem
desde que exista uma intencionalidade educativa explicita.

E necesséario também estar consciente de que a sua utilizacdo
pressupde alguns riscos. Por isso, tem-se que estabelecer previamente regras

e codigos de conduta tal como em qualquer ambiente de aprendizagem, quer
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seja presencial, quer seja online.

Os espacos educacionais tradicionais muitas vezes encontram-se
metodologicamente afastados das reais aspiracbes da geracdo atual. Esta
motivacdo constatada em usar a rede pode ser direcionada para um uso
contextualizado e tenha como foco a aprendizagem de conteudos curriculares,
principalmente se forem trabalhados com uma abordagem CTS. Se assim for
feito, para além do entretenimento, os alunos poderdo também discutir neste
espaco questbes do conteudo trazidas pelo docente e com sua
orientacdo/mediacdo e desenvolver atitudes responsaveis.

A partir dessas possibilidades e dificuldades apresentadas,
buscaremos identificar na nossa investigacdo quais dessas se confirmaram

durante a aplicacdo da estratégia de ensino mediada pelo Facebook.
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4 A METODOLOGIA

Esta pesquisa situa-se no contexto da pesquisa qualitativa, portanto
possui algumas de suas caracteristicas, listadas por Bogdan e Biklen (1994, p.
47).

interesse pela natureza da realidade das construgdes sociais,
sendo o ambiente onde os sujeitos estdo inseridos a fonte direta
de dados; énfase sobre os processos e significados; a relacéao
entre pesquisador, sujeitos e ambiente faz do investigador um
dos principais instrumentos da pesquisa.

A metodologia escolhida foi o estudo de caso. Uma vez que a
pesquisa se trata de uma resposta de uma singular experiéncia escolar, em
uma escola publica do Distrito Federal, relacionada ao tema crise hidrica no
DF. Segundo Ludke (1986, p. 22), “o estudo de caso é sempre delimitado,
devendo seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo,
destacando-se por constituir uma unidade dentro de sum sistema mais amplo”.
O interesse incide naquilo que ele tem de Unico, particular, que tenha um valor
em si.

Utilizando as definicbes de estudo de caso de diferentes autores,
Merriam (1988) conclui que nessa abordagem s&o essenciais quatro

caracteristicas: particularidade, descricao, heuristica e inducao.

Resumidamente, a particularidade é caracterizada pelo foco em uma situacao,
um fendmeno particular. O caso por si sO seria suficientemente importante
para ser investigado. A descricao significa que o fenédmeno em estudo deve ter
como produto final uma descricdo densa dos fendmenos observados,
englobando as variaveis e interacées entre essas ao longo do tempo. A
heuristica levaria o leitor a descobrir novos aspectos dos fenémenos
estudados ou a confirmar os ja conhecidos. Pela inducao, por fim, o estudo de
caso deve se basear na l6gica indutiva.

Aqui recorreremos a dados, coletados em diferentes momentos, em
situacdes variadas e varios tipos de informantes. Neste estudo, as informagdes

nas atas das reunides pedagdgicas, nos regimentos escolares, nos registros
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eletrbnicos (féruns de discussdo, nas caixas de mensagens, nos e-mails);
anotacdes do professor-pesquisador e dados do questionéario eletrénico foram
utilizados.

A confiabilidade de um Estudo de Caso poderd ser garantida pela
utilizacdo de varias fontes de evidéncias, sendo que a significAncia dos
achados terd mais qualidade ainda se as técnicas forem distintas:

a convergéncia de resultados advindos de fontes distintas
oferece um excelente grau de confiabilidade ao estudo, muito
além de pesquisas orientadas por outras estratégias. O
processo de triangulacdo garantira que descobertas em um
Estudo de Caso serdo convincentes e acuradas, possibilitando
um estilo corroborativo de pesquisa (DEUS, CUNHA; MACIEL,
2010, p. 9).

Para investigar as contribuicbes de uma estratégia, mediada por rede
social, no desenvolvimento da autonomia dos estudantes no estudo da Crise
Hidrica no DF, dividimos a investigacdo em quatro momentos que comporao o
caso.

Exploramos e coletamos dados para apresentar o contexto da situacao
em gue a estratégia de ensino foi aplicada. Depois, apresentamos a narrativa
biografica da professora-pesquisadora sobre o desenvolvimento da proposta.
Em seguida, analisamos as discussdes dos féruns utilizando uma ferramenta
analitica de referéncia sobre a andlise do discurso em ciéncias. Por fim,
apresentamos o0s resultados e observamos o questionario aplicado para os
participantes da pesquisa ap0s a aplicacao da estratégia de ensino.

Nesta pesquisa, buscamos revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situacdo, evidenciando a inter-relacdo dos seus
componentes. Nesta investigacdo, serdo articulados o contexto, as
intervencdes do professor nas aulas, as abordagens e os tipos de interagao
realizadas nos féruns de discussdo, as opinides dos alunos e de um
coordenador pedagdgico e como esses elementos interagem no
desenvolvimento da autonomia dos alunos no estudo da Crise hidrica no

Distrito Federal.
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4.1 Primeiro Momento

Aqui foi a fase exploratéria. O momento de conhecer a realidade.
Apreender 0s aspectos, riscos e imprevistos que envolvem uma determinada
situacao: “€ o momento de se especificar as questdes ou pontos criticos de
estabelecer os contatos iniciais para a entrada em campo, de localizar os
informantes e as fontes de dados” (LUDKE e ANDRE, 2004).

O estudo de caso enfatiza a interpretacdo em contexto. Aqui
entendemos que - para compreender melhor a manifestacdo geral de um
problema, as acbes, as percepcdes, os comportamentos e as interagcdes das
pessoas — deve-se se relacionar a situacdo especifica onde ocorre a
problemética a que estao ligadas.

Para coletar dados para compor o contexto, utilizamos o método da
andlise documental, a qual busca identificar informacdes factuais nos
documentos a partir de questdes de interesse: “sdo considerados documentos
quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte e informacéao
sobre o comportamento humano” (PHILLIPS, 1974). Estes incluem leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografia e arquivos escolares.

Os documentos analisados foram os registros escritos: “curriculo em
Movimento da Educacdo Basica - Ensino Médio”, o “Projeto Politico
Pedagogico da Escola X", as “Atas do Conselho de Classe da turma 3A”,
“Questionario Socioecondmico da turma 3A” e o registro de multimidia:
“‘mensagens eletrénicas no Facebook”.

A partir dos dados dos documentos, separamos partes do texto com
elementos que poderiam contribuir para compor o cenario favoravel ao

desenvolvimento da estratégia e elaboramos sinteses dessas informacoes.

4.2 Segundo Momento

Apresentamos a narrativa biografica e identificamos as atitudes de
intervencado do professor-pesquisador que contribuiram no desenvolvimento da
autonomia do aluno.

Abrahdo (2006, p. 150), em trabalho realizado sobre “As narrativas
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de si ressignificadas pelo emprego do meétodo autobiografico”, aborda as
principais caracteristicas das narrativas: “expressa o ponto de vista do autor,
as interpretacfes sdo particulares do mundo do narrador; ndo ha certo ou
errado e a realidade das narrativas refere-se ao que é real para o narrador em
um determinado contexto socio-histérico”.

A pesquisa com narrativa neste trabalho tem funcdo como um

instrumento de investigacao:

0 ato narrativo se estriba na memdria do narrador e que a
significacdo que o narrador deu ao fato no momento de seu
acontecimento é ressignificada no momento da enunciacao
desse fato, em virtude de que a memoaria é reconstrutiva, além
de ser seletiva, mercé nao s6 do tempo transcorrido e das
diferentes ressignificacfes que o sujeito da narragcdo imprime
aos fatos ao longo do tempo, mas também pelas
ressignificagdes que ocorrem na relagdo que se estabelece
entre narrador e pesquisador no momento da narracao
(ABRAHAO, 2006, p. 150).

Na narrativa do professor, selecionamos trechos que evidenciam
atitudes do professor que favoreceram a autonomia do aluno. Como as
intervencdes ndo foram feitas apenas no ambiente virtual, daremos énfase as
atitudes que foram tomadas nas aulas que podem ter de colaborar para o
desenvolvimento da estratégia. Para identificar essas atitudes, utilizaremos

alguns indicadores do protocolo PIPA.

4.3 Terceiro Momento

Buscamos identificar, a partir da analise de conteddo, elementos nas
discussdes que contribuiram para desenvolver a autonomia dos estudantes.
Essa estratégia envolve o uso das discussfes em féruns. Para a analise do
conteudo do discurso, uma ferramenta analitica proposta por Mortimer e Scott
(2002) foi utilizada para analisar maneiras por meio das quais o professor
interage com alunos para promover a constru¢do do significado no plano social

das aulas de ciéncias:

os professores interagem com seus estudantes ao falar sobre
0os conteudos cientificos: em algumas salas, as palavras estao
por toda a parte. Os professores fazem perguntas que levam os
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estudantes a pensar e 0s estudantes sdo capazes de articular
suas ideias em palavras, apresentando pontos de Vvista
diferentes. Em algumas ocasides o professor lidera as
discussdes com toda a classe. Em outras, os estudantes
trabalham em pequenos grupos e o professor desloca-se
continuamente entre os grupos, ajudando os estudantes a
progredirem nas tarefas (MORTIMER; SCOTT, 2002).

Essas situagfes também se replicam nos foruns e utilizaremos essa
ferramenta com intuito de aprofundar sobre quais abordagens e tipos de
interacdo as acdOes estdo presentes nos foruns e quais favorecem a autonomia
do estudante.

Um dos instrumentos da ferramenta € a “Abordagem Comunicativa” e

sao classificadas em quatro:

interativo/dialégico: professor e estudantes exploram ideias,
formularam perguntas auténticas e oferecem, consideram e
trabalham diferentes pontos de vista. N&o-interativo/dialogico:
professor reconsidera, na sua fala, varios pontos de Vvista,
destacando similaridades e diferencas. Interativo/de autoridade:
professor geralmente conduz os estudantes por meio de uma
sequéncia de perguntas e respostas, com o0 objetivo de chegar
a um ponto de vista especifico. Nao-interativo/ de autoridade:
professor apresenta um ponto de vista especifico (MORTIMER;
SCOTT, 2002).

Outro instrumento utilizado sao os “Padrdes de interagdo” que especifica
padroes de interacdo que emergem na medida em que professor e alunos
alternam turnos de fala. As triades I-R-A (Iniciacdo do professor, Resposta do
aluno e Avaliacdo do professor) e as I-R-P-R-P e I-R-F-R-P, em que o
professor sustenta a elaboracdo de um enunciado pelo aluno, por meio de
intervencgdes curtas que muitas vezes repetem parte do que o aluno acabou de
falar, ou fornecem um feedback para que o estudante elabore um pouco essa
fala. A letra P significa uma acéao discursiva para permitir o prosseguimento da
fala do aluno e F, um feedback para que o aluno elabore um pouco mais sua
fala.

4.4 Quarto Momento
Vamos apresentar e interpretar, a partir de questionario, a opinido dos

alunos e da coordenacdo da escola sobre as contribuicbes da estratégia
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utilizada e, a partir da escala social Likert, a intensidade das opinibes dos
alunos sobre aspectos que possibilitaram o desenvolvimento de sua autonomia
bem como as dificuldades da estratégia.

Este estudo de caso é uma pesquisa em que se mesclam métodos de
pesquisa. Esse método é chamado triangulacdo metodoldgica, baseada no uso
combinado e sequencial de uma fase de pesquisa quantitativa seguida de uma

fase qualitativa, ou vice-versa:

as escalas sociais sao instrumentos construidos com objetivo
de medir a intensidade das opinides da maneira mais objetiva
possivel. Ela consiste em basicamente em solicitar ao individuo
pesquisado que assinale, dentro de uma série graduada de

itens, aqueles que correspondem a sua percepg¢do acerca do
fato pesquisado (GIL, 1999, p. 139).

Apresentaremos como esses varios elementos num processo de
triangulacdo garantira que descobertas em um Estudo de Caso serédo

convincentes e acuradas, possibilitando um estilo corroborativo de pesquisa.
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5A INVESTIGAC}AO DA ESTRATEGIA DE ENSINO
Neste capitulo vamos apresentar e interpretar os dados obtidos com as
técnicas de pesquisa: andalise documental, narrativa biografica, analise de

conteudo e questionario.

5.1 Participantes
Participaram da pesquisa 32 estudantes do terceiro ano A matriculados
regularmente na Escola X, no ambito da disciplina Parte Diversificada, durante

0 quarto bimestre do ano letivo de 2016 e 1 coordenador pedagogico.

5.2 O Contexto

A Escola dos participantes da pesquisa é da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal, denominada Escola X.

Art. 2° As unidades escolares da Rede Publica de Ensino
integram a estrutura da Secretaria de Estado de Educacgéo,
identificada por SEEDF, unidade integrante do Governo do
Distrito  Federal, e sao vinculadas pedagogica e
administrativamente as respectivas Coordenacgdes Regionais de
Ensino (DISTRITO FEDERAL, 2012).

A SEEDF elaborou o proprio curriculo a ser seguido pelas escolas
publicas do DF. E o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica - CMEB.
Esse Curriculo tem como eixos integradores entre os diversos conhecimentos
a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o mundo do trabalho. Além desses eixos
integradores de conhecimentos esse curriculo foi concebido a partir de trés
eixos transversais: Educacao para a Diversidade, Cidadania e Educacédo em e
para os Diretos Humanos e Educacdo para a Sustentabilidade. Esse
documento encontra-se no site da SEEDF e na forma impressa na secretaria
da Escola X.

O CMED recomenda a abordagem de conteddos que visem a
apropriacdo de diversas formas de participacao social e de protagonismo,
inclusive no mundo do trabalho, proporcionando maior grau de autonomia e

ampliando as condi¢cdes para o exercicio da cidadania e evolucdo da nacéo.

5.2.1 A escola
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A Escola X localiza-se na regido periférica da Regiao Administrativa de
Ceilandia. Essa RA possui a maior populagcédo do Distrito Federal e tem como
cidades vizinhas as cidades de Taguatinga, Samambaia, Brazlandia e algumas
cidades goianas da regido do entorno do DF como Aguas Lindas de Goias e
Santo Antonio do Descoberto.

A Ceilandia € a RA com o maior numero de comerciarios do DF, possui
uma populacdo economicamente ativa de, aproximadamente, 200 mil pessoas
e tem uma grande quantidade de feiras na regido, como a Feira Central - a
principal, exemplo de um empreendimento informal, pelo qual a cidade
também se fortalece.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico da Escola X, o objetivo geral
dessa escola é proporcionar a comunidade escolar um ambiente de ensino-
aprendizagem de qualidade. Para tanto, a escola procura: proporcionar ao
corpo docente momentos de formacdo continuada que se refletirdo na prética
diaria bem como melhores condicdes de trabalho; construir uma relacdo de
parceria harmoniosa e transparente com a comunidade escolar, buscando
fortalecer as acdes pedagodgicas e educacionais; elevar os indices dos
resultados da escola nos exames nacionais; melhorar a estrutura fisica da
escola, objetivando torna-la mais agradavel e adequada aos seus usuarios;
desenvolver projetos voltados ao tema Educacdo e Saude; auxiliar os alunos
nas questbes relacionadas a héabitos de estudo, frequéncia escolar e
realizacdo de atividades; atender aos alunos com defasagem de aprendizagem
por meio do Programa Escola Integral; além de promover o tratamento
igualitario nas diferencas. Este € o trecho do Projeto Politico Pedagogico da
Escola X.

A equipe técnico-docente da Escola X busca no desenvolvimento do
seu trabalho priorizar acdes pautadas na ética, permeadas por valores
humanos e referendadas por um profissionalismo sério e comprometido.

Dentre os matriculados na Escola X, segundo informac@es extraidas do
PPP, ha alunos comprometidos seriamente com os estudos, com projetos de
vida bem definidos, com expectativas futuras e também alunos com certos

problemas, que comparecem a escola apenas por imposi¢cdo dos pais, que néo
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conseguem lidar com os graves problemas familiares e, consequentemente,
apresentam dificuldade na aprendizagem, principalmente em relacdo a
concentracdo e dedicacao aos estudos.

A Escola X atende também aos alunos com necessidades educacionais
especiais. A sala de recurso é responsavel por grande parte do trabalho com
esses alunos.

Em 2016, a Escola X atendeu a 883 alunos matriculados no Ensino
Médio diurno e 901 alunos na EJA noturno. A estrutura fisica apresenta
algumas dificuldades para atender ao Ensino Médio, visto que as instalacdes
eram previstas para escola de séries iniciais. Atualmente tem as seguintes
instalacfes: Laboratério de informatica; Sala de leitura; Laboratério de ciéncias
(que esta sendo usado como depdsito); Quadra poliesportiva coberta; 20 salas
de aula e Sala de Recursos/Orientagdo Escolar.

Em 2015, a Escola X iniciou um projeto que visa além da utilizacdo da
informatica na escola, a reducdo gradativa do uso de papéis nas atividades
escolares. A escola procurou implantar a utilizacdo das tecnologias disponiveis
e criar o habito de ac¢bes sustentaveis. Para a realizacdo do projeto, foi criado
o site da escola, destinado ao uso dos professores e alunos.

Nessa plataforma, os professores seriam capazes de: Disponibilizar os
conteudos para os alunos. Aplicar testes e avaliacGes. Efetuar correcdo de
atividades. Desenvolver estudos em grupos por meio de féruns e chats.
Compartilhar informacdes. Além de Incentivar debates, questionamentos e
difusdo de ideias.

O site atualmente ainda esta em construcdo. Para disponibilizar notas e
informacfes, a Escola X criou uma pagina no Facebook. Nessa pagina, sdo
divulgadas informagdes acerca de eventos na escola, notas de simulados,
reportagens de interesse da comunidade escolar e outras informagdes gerais.

A Escola X conta com projetos interdisciplinares que sdo voltados para
a area de Diversidade e Qualidade de Vida. Alguns subtemas como prevencéao
contra o uso de drogas, sexualidade e sustentabilidade. Esses temas séao
desenvolvidos na disciplina Parte Diversificada, levando em consideracdo os

eixos transversais elencados no Curriculo em Movimento da Educacgado Bésica,
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em seus pressupostos teoricos.

5.2.2 A turma

A matutina do terceiro ano A da escola X iniciou o ano letivo de 2016
com 41 estudantes. A partir do questionario socioeconémico, que a escola
aplica todo ano, a maioria dos estudantes dessa turma morava na Ceilandia
com 0sS pais e 0s outros, com parentes. Nenhum deles morava sozinho.
Apenas 8 moravam em Aguas Lindas, 4 em Santo Anténio do Descoberto e 0s
demais em Ceilandia (Setor O).

A escolaridade média dos pais era Ensino Médio. A média da renda
familiar mensal era de 1 a 3 salarios minimos. A maioria dos estudantes nao
possuia contrato de trabalho. Apenas 5 disseram trabalhar como menor
aprendiz e outros 4 ajudavam os pais no trabalho. A maioria dos pais eram
comerciantes.

Dos estudantes, 6 ja tiveram alguma reprovacdo escolar. Dos 41, 26
sao mulheres. A idade média dos alunos é 17. O mais novo tem 16, chegando
a 19. Nenhum dos estudantes tinha filhos, mas uma aluna estava gravida.
Todos estudaram em escola publica durante os anos escolares anteriores.
Nenhum aluno tinha diagndstico de “portador de necessidades especiais” e
nenhuma doenca grave, mas, durante o ano letivo, um aluno foi afastado
durante um bimestre inteiro por diagndstico de depressdo. Outro, apesar de
nao ter diagnéstico de nenhuma doenca, tinha dificuldade na fala.

De acordo com os registros dos conselhos de classe de todos os
bimestres, a turma foi considerada indisciplinada, sem interesse e muito
dispersa. Cinco alunos sofreram puni¢cfes por desrespeitarem os professores.

A turma se dividia em grupos que estavam sempre em conflito.
Segundo o relato da professora de inglés, o lider do maior grupo influenciava
diretamente o rendimento escolar dos outros do grupo. Durante as provas, 0
lider respondia a todas as respostas e as passava para 0s demais.

O rendimento da turma era baixo. A maioria dos alunos ficou em

recuperacdo no final do ano. Na disciplina de Inglés, Biologia e Matematica, o
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desempenho era mais baixo ainda, segundo relato dos conselhos de classe.
No final do ano, trés alunos reprovaram e sete desistiram.

Na disciplina Quimica, que leciona a professora-pesquisadora, 0s
alunos conversavam bastante sobre outros assuntos diversos, mas faziam as
tarefas propostas em sala. Dificilmente participavam das discussdes
presenciais propostas pela professora. N&o tiravam duvidas. Pareciam estar
apaticos. Os trabalhos que deveriam fazer em casa se resumiam em coOpias de
textos da Internet. Nas provas, ndo conseguiam responder de acordo com o
gue pesquisavam.

O terceiro ano A era a maior turma da escola X com 37 alunos

assiduos. Segundo alguns professores, a turma com pior comportamento.

5.2.3 Os alunos
Os perfis dos estudantes foram tabulados no APENDICE 1.

5.2.4 O professor
A professora-pesquisadora, em 2016, lecionou a Quimica em trés turmas

do segundo ano e em uma turma do terceiro, e a disciplina Parte Diversificada
em uma turma do terceiro ano. Esse era o primeiro ano dessa professora na
Escola X. Nos dois anos anteriores, ela era professora de outras escolas

também da rede pubica do DF.

A sua trajetoria como professora iniciou aos 18 anos de idade como
professora de inglés em uma escola particular no Riacho Fundo Il. Apos
ingressar no curso de Quimica, foi monitora de Quimica durante dois anos em
uma escola particular do Guara Il. Participou durante dois anos do Projeto de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e com os projetos: sala virtual de Quimica. A sua
monografia de graduacdo e pos-graduacdo foi sobre o uso de um ambiente
virtual de aprendizagem para recuperacdo paralela em Quimica. Trabalhou
com estruturacdo de cursos semipresenciais de formacédo continuada dos
Foruns Permanente de Professores, Estudantes e Pais do
CESPE/Universidade de Brasilia durante trés anos. Atualmente é professora
da SEEDF e técnica em Sistema de Saneamento da CAESB. A professora
acessa a Internet e utiliza o Facebook todos os dias. Ela acessa e divulga
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materiais, videos, animac¢des e charges sobre diversos assuntos.

5.3.5 A disciplina Parte Diversificada
A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) prevé para os ensinos Fundamental

e Médio o minimo de 200 dias e uma carga de 800 horas por ano letivo (Art.
24, 1).

O curriculo da Educacao Basica estipula uma base comum e uma parte
diversificada. Na primeira, constam obrigatoriamente "o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matemética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil" (Art. 26, 8 1°). J4& na
segunda, podem ser incluidas disciplinas de livre escolha das escolas e dos
sistemas de ensino conforme o0s interesses e as possibilidades de execucao.
Assim, a base nacional comum sera contemplada em sua integridade,
complementada e enriquecida pela parte diversificada, contextualizando o
ensino em cada situacao existente nas escolas brasileiras conforme Menezes

e Santos (2014) explicam:

a base nacional comum e a sua parte diversificada deveréo,
portanto, integrar-se ao paradigma curricular, que visa
estabelecer a relacdo ensino fundamental e a vida cidada, por
intermédio da articulacao entre varios dos seus aspectos como:
salde; sexualidade; vida familiar e social; meio ambiente;
trabalho; ciéncia e tecnologia; cultura; e linguagens.

Os professores da Escola X, além de lecionarem suas disciplinas de
formacao, também lecionam a disciplina Parte Diversificada. Os temas durante
0 ano de 2016 ficaram a critério do professor, mas, no segundo semestre,
houve a recomendagcdo da Coordenacdo Regional da Ceilandia da
necessidade de trabalhar o tema “A crise hidrica no Distrito Federal”.

A disciplina PD nao reprova os alunos, porém as atividades feitas
nessa disciplina podem compor parte das notas em outras disciplinas segundo

critério dos professores interessados.

5.3 A Narrativa Biografica

5.3.1 Apresentacéao
Primeiramente, recebi no inicio do ano a noticia da
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Coordenacao Pedagogica da Escola que deveria ser professora
da disciplina Parte Diversificada (PD) de uma turma do terceiro
ano do Ensino Médio e que deveria trabalhar com temas
relacionados a prevencao contra o uso de drogas, sexualidade,
sustentabilidade ou outros temas relacionados ao Programa de
Avaliacdo Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia, mas, no
segundo semestre, uma nova recomendacgao foi feita pela
Coordenacao: o tema deveria ser sobre a crise hidrica no DF.
Considerei esse assunto de extrema importancia, pois envolve
um recurso essencial a vida: a 4gua e estava escasso na
Capital do pais. Os impactos da crise estavam tomando
propor¢cdes diferentes para moradores de diversas regides do
Distrito Federal. Na Ceilandia, por exemplo, o racionamento de
agua foi alarmado com antecedéncia, pois a barragem que
abastecia essa regido estava com o volume muito reduzido.
Com isso, a qualidade da agua estava comprometida e o seu
tratamento também. Novas formas de captagdo deveriam ser
feitas e esse era um assunto recorrente na sala dos professores
e nos corredores da escola.

A partir disso pesquisei orientagdes tedrico-metodoldgicas e
outros trabalhos que pudessem me orientar no desenvolvimento
do tema em sala de aula. Sendo professora de Quimica, passei
a preparar um material que levasse ao entendimento de como
se da o tratamento da agua e dos impactos da falta de agua
para a populacéo.

O plano de ensino “Crise Hidrica no Distrito Federal” foi descrito
a partir de pressupostos tedricos da abordagem CTS, pois achei
a maneira mais adequada para apresentar esse tema sobre
diversas frentes e tinha esperanca que poderia levar a uma
alfabetizacéo cientifica e dar suporte para que os alunos néo soé
compreendessem o discurso dos especialistas mas também
pudessem tomar alguma atitude sobre esta situagédo
probleméatica que estdvamos enfrentando.

Os alunos dessa turma ja fizeram outros trabalhos por e-mail
para avaliacbes nas aulas de Quimica. A maioria desses
trabalhos se resumia em copias de texto da Internet. Era muito
dificil saber o que realmente os alunos pensavam sobre o tema.
Entdo, para evitar essa situacado, decidi solicitar aos alunos que
postassem seus argumentos e resultados de pesquisas em
foruns de discussdo e fizessem as devidas referéncias quando
as falas nao fossem suas, porém faltava decidir onde isso seria
feito.

A escola ja tinha um site com possibilidade de criacdo dos
féruns, mas este estava em constante manutengdo. Abandonei
essa ideia e pesquisei sobre o uso do Moodle, pois algumas
escolas da rede publica ja utilizavam, no entanto, varias etapas
burocraticas para a implementacdo deveriam ser feitas e
procurei alternativas.

Para esta nova estratégia o0 que mais me interessava era
possibilidade de discussdo em grupo, pois as aulas de PD eram
curtas e pouquissimos alunos participavam das discussdes
presenciais. Eu queria ouvir a opinido dos alunos, os resultados
de suas pesquisas. Queria que eles se ajudassem,
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completassem ideias, tirassem duvidas, formassem opinides
sobre a crise hidrica no Distrito Federal e propusessem ideias
de acdo para conscientizar as pessoas. Eu queria alunos
autdbnomos que contribuissem na constru¢cdo do conhecimento
das aulas. E com acesso a essas informacdes e, como
professora de Quimica, também desejava apresentar um saber
sistematizado oferecido pela comunidade cientifica que poderia
ajudar os alunos a fundamentar melhor seus argumentos e
assim eles poderiam participar mais profundamente das
discussbes e tomar atitudes importantes para mobilizacdo da
comunidade escolar.

Os alunos dessa turma falavam pouco comigo nas aulas
presenciais e sempre estavam guerendo usar o celular para
mandar mensagens para 0s outros. Eu sempre deixava meu e-
mail no quadro para entrega dos trabalhos, mas muitos
esqueciam ou ignoravam essa informacdo. SO se preocupavam
no ultimo dia da entrega dos trabalhos. O mais interessante era
gue eles procuravam bastante pelo meu perfil do Facebook para
perguntar meu e-mail.

As aulas de PD eram consideradas pelos meus alunos, na
minha visdo, como um passatempo ou um recreio das outras
aulas, ainda mais por esta ndo reprovar o aluno. Comecei a
considerar a falta de nota como uma justificativa para a irriséria
participacdo. Eles s6 participavam das atividades se ganhasse
algum ponto.

Os trabalhos eram feitos com pouco cuidado e muitos diziam
gue ndo entregavam o trabalho, porque ndo tinham e-mail. Um
dia resolvi criar um perfil no Facebook como professora e
resolvi adicionar todos os alunos dessa turma e todos estavam
I4, inclusive os que alertavam que nao tinham e-mail. Nenhuma
informacdo sobre onde eu estava ou telefone estavam
disponiveis. Temia por questdes de seguranga, ja que alguns
alunos da escola ja tiveram ocorréncias policiais.

O Facebook permite a criacdo de grupos fechados de discussao
e compartilhamento de dados e arquivos, além da possibilidade
de expressar emogdes com “emotions” e outros botdes para
curtir e compartilhar os comentarios. Isso era exatamente o que
precisava inicialmente. Um lugar onde os alunos gostassem e
soubessem utilizar e com possibilidade de discussao. Entéo,
elaborei uma estratégia de ensino sobre a “Crise Hidrica no
Distrito Federal”, hospedado em rede social Facebook, com o
objetivo de desenvolver a autonomia dos estudantes e
disponibilizar ideias cientificas para que o0s alunos
fundamentassem suas discussGes e conseguissem melhorar
sua participacao.

Na aula presencial de PD, perguntei aos alunos sobre o que
achavam de entregar os trabalhos via Facebook. Todos
levantaram a mao e concordaram. Apesar de uma aluna, ao
final da aula, ter dito que acessava pouco, pois sua Internet era
s6 a do celular. Em vista disso, perguntei aos alunos qual prazo
seria necessario para que eles acessassem o Facebook para o
desenvolvimento das tarefas e concluimos que seria de pelo
menos uma vez por semana. Essa tarefa seria como exercicios
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de casa.

Informei aos alunos que esse trabalho no Facebook iria fazer
parte de minha pesquisa de mestrado e perguntei se eles
estavam dispostos a participar. Todos disseram que sim. O
trabalho seria realizado durante o quarto bimestre de 2016.
Para participar da pesquisa, entreguei aos alunos um termo de
consentimento que foi entregue aos pais (APENDICE 2). Os
pais deveriam autorizar e estar cientes do trabalho que seria
feito no Facebook. Depois disso, lemos as condi¢cbes de uso do
Facebook que estd disponivel na péagina inicial do site. Para
utilizar o Facebook, basta ser maior de 13 anos e concordar
com os termos de condicao de uso.

Na aula presencial de PD, pedi que os alunos se organizassem
em 4 grupos de até 10 pessoas e criassem 4 grupos fechados
de discussdo dentro do Facebook. Deixei que os alunos
utilizassem o celular para fazer isso, conforme sugestdo de um
deles. E, na mesma hora, o primeiro grupo de discussao foi
formado na plataforma. A aluna que criou esse primeiro grupo
adicionou todos os alunos de seu grupo e colocou uma imagem
de capa.

Esperei que os outros alunos fizessem o mesmo, mas como
demorou mais de um dia, acabei criando os demais grupos para
gue todos tivessem o mesmo tempo de duracéo.

A partir desse dia passamos a usar algumas vezes Nn0sSso0S
celulares nas aulas de PD para acessar a Internet e discutir
sobre imagens e noticias relacionadas a crise hidrica. E quem
estava sem acesso a Internet fazia com o outro colega. A escola
ndo disponibilizava a senha da Internet wifi para os alunos
usarem no celular.

Assim que os grupos foram criados, varios alunos deram
sugestdes de imagens para capa do grupo. Aceitei e vi que eles
gostaram ao perceber que eles clicaram varias vezes no botéo
“curtir” para a capa.

O primeiro Férum foi criado para que os alunos participassem
com a manifestacao de suas proprias opinides sobre a crise
hidrica no Distrito Federal. No inicio, percebi que eles gueriam
insistentemente colar textos de conteddos de sites. Tive que
fazer varias intervencdes para que os alunos parassem. Alertei
gue haveria outro momento para essas consultas.

No decorrer do primeiro férum, percebi que quase todas as
respostas eram parecidas e os alunos respondiam apenas ao
gque foi perguntado sem nenhum questionamento aos outros
colegas sobre suas opinides. Tive que fazer uma nova
intervencdo pedindo que eles lessem o0 que 0s outros estavam
escrevendo também.

Passei para eles a ideia que as respostas nédo precisavam estar
corretas, mas que deveriam representar o que eles realmente
pensavam. Campbell (1994) explica que, para que os alunos
sejam autbnomos, eles devem ter oportunidade de se
expressar, mesmo que muitas vezes nao se expresse
corretamente. Para esse autor, as tentativas e 0s erros
contribuem para o processo de aprendizagem.

A partir disso, muitos colocaram suas opinides de um jeito
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simples e objetivo como “Falta a agua, porque nao choveu” ou
“porque as pessoas nao economizam”.

No mesmo forum, uma das alunas passou a contar uma
experiéncia de falta de 4gua na casa dela. Ao ler o relato da
colega, os alunos passaram a interagir com a colega; alguns
citando outros exemplos e outros comemorando, porqgue nao
aconteceu com eles. Esse foi o primeiro momento que percebi a
interagdo dos estudantes ao socializar suas ideias.

Outra forma de interagir que foi importante para os alunos é
clicar no botdo “curtir’ para validar as respostas. Os relatos
mais interessantes recebiam muitas curtidas como foi o caso da
situacdo da histéria da aluna Brenda. Em nenhum momento
pedi que os alunos curtissem as respostas dos outros e
aconteceu espontaneamente. Passei também a curtir as
mensagens dos alunos.

Nesse primeiro férum, todos os alunos participaram. Deixaram
pelo menos uma opinido simples sobre a crise que podem ser
representadas no Apéndice 3:

No final do forum, fiz uma sintese das principais ideias dos
alunos e sinalizei que esse seria o fim da primeira etapa.

O tempo de duracdo do primeiro forum foi uma semana. Todos
participaram dessa primeira tarefa. Uma aluna deixou para
participar apenas no ultimo dia.

O segundo férum foi uma continuacdo do primeiro; muitas
duvidas sobre a crise foram surgindo no primeiro forum e
ninguém do grupo sabia responder, inclusive eu. E deixava isso
claro para os alunos que eu néo sabia de tudo. Para iniciar o
segundo férum, fiz uma pergunta relacionada a uma noticia que
li no jornal. Coloquei a noticia entre aspas para que os alunos
percebessem a diferengca de quando era meu texto ou texto
copiado de sites. Véarias vezes chamei a aten¢do para que eles
fizessem destaques para as falas que eram copiadas.

No comeco do férum, eles respondiam o que eu solicitava e néo
acrescentavam nada novo e nem interagiam. ApoOs alguns
comentarios, comecei a citar o nome dos alunos, pedindo que
discutissem sobre determinado comentario do colega. Depois
de varias vezes fazendo isso, eles comecaram a fazer também.
Citavam o nome de outros colegas na tentativa de inseri-los nas
discussdes.

Os alunos trouxeram varias reportagens e iniciavam novos
assuntos. Eles gostavam de fazer dendncias de algo que leram
ou presenciaram. No comeco, vi que eu estava falando muito e
eles pouco. Fiquei mais quieta e vi gue eles falaram mais.
Alguns alunos mandavam uma mensagem para mim em
particular perguntando se estava correto o comentéario antes de
postar. Eu alertei mais uma vez que nado precisava estar tudo
correto e que ndo precisavam se preocupar se o0 colega vai
discordar, pois isso fazia parte.

Vérias ideias sobre os motivos da crise hidrica surgiram nas
falas dos alunos como representado no Apéndice 4:

As mensagens nos féruns apareciam em varios horarios. Alguns
alunos postavam comentarios até de madrugada. Percebi que
eles queriam minha resposta rapida, mas expliquei que, assim
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como eles, também tinha um horario mais apropriado para ler e
responder.

Nesse férum, dava para perceber quem estava acompanhando
as discussdes e quem nao estava. Alguns alunos colocavam
respostas como “Concordo com a colega” e nao justificava o
porqué. Parecia que queria colocar o comentario s6 para
constar que participou alguma vez, contudo sempre que iSSO
acontecia, eu pedia que o aluno continuasse a discusséo e se
explicasse melhor.

Muitos alunos tinham uma visdo muito superficial sobre as
noticias. Comecgavam a fazer acusacdes e manifestacdo de ddio
das pessoas que desperdicavam agua e outros alunos
simplesmente aceitavam a situacdo e diziam que era assim
mesmo, que era por conta do clima, que ndo dava para fazer
nada. A partir disso comecei a trabalhar algumas questbes e
valores éticos sobre a crise. Como o problema de se enxergar a
crise apenas sobre uma perspectiva climatica, que poderia
excluir pontos importantes relacionados com a responsabilidade
de atores e instituicbes envolvidas na governanca da agua.
Para iniciar isso, apresentei uma charge em que Sao Pedro
dizia “De novo, a culpa é minha!” APENDICE 5 e pedia para o
aluno interpretar.

Depois, discuti sobre a crise da gestdo dos recursos. Criava
uma situacdo em que o aluno teria que resolver. Por exemplo,
se vocé estivesse no poder de escolher, vocé optaria por educar
as pessoas, empresas e industrias sobre o desperdicio ou
procuraria mais uma fonte de captacdo de agua? E melhor
proteger os mananciais ou ir a traz de novos? Eu disponibilizei
também um gréafico sobre o destino da 4gua para cada setor e
pedi que os alunos interpretassem. E muitos se manifestaram.
Como os alunos eram moradores da Ceilandia e os que mais
sofreriam com a falta de agua, trouxe o discurso sobre a “agua
€ uma mercadoria ou um direito”? Inventei uma situagdo em que
uma pessoa com mais dinheiro teve um aumento na conta de
agua e o outro com menos também, quem teria mais impactos?
Quem teria mais direito a 4gua?

Os alunos se manifestaram de diversas formas sobre esse
discurso; comecaram a colocar varias reportagens de
desperdicio de &agua e deram muitas propostas sobre o
reaproveitamento de agua. Uma aluna fez uma figura com
piscinas do Lago Norte e Sul (area nobre de Brasilia) e a
barragem do Descoberto seca “Enquanto uns esbanjam outros
sofrem” (APENDICE 6).

Apesar de os alunos terem demonstrado consciéncia sobre a
responsabilidade na crise, nenhum deles citou a necessidade
de as pessoas cobrarem do poder publico a transparéncia das
acoes feitas para gerenciar melhor os recursos hidricos.

Nessa discussao, levantei o problema de falta de participacao
das pessoas nas decisGes sobre o futuro dos recursos hidricos
e pedi para os alunos sugestdes. Eles deram ideias de
campanha de mobilizacdo que poderia ser inclusive feita
usando uma pagina do Facebook.

Depois de um tempo, a discussao nesse forum ficou longa. Pedi
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ao aluno com menor participacdo que fizesse uma sintese das
ideias dos outros e assim fechamos o segundo férum.

No terceiro férum, comecei explorando as ideias dos alunos
sobre como se daria o tratamento da agua. Eles copiaram mais
uma vez um texto da Internet, mas citaram a fonte. A partir
desse texto deles, comecei a explorar essas ideias. Eles
colocaram as descricbes dos métodos de separagdo de
materiais descritas num site. Eu comecei a fazer uma sequéncia
de perguntas em cima do texto até que eles chegassem a um
determinado raciocinio. A sequéncia era assim: fazia uma
pergunta. Eles formulavam algumas respostas. Eu dava um
feedback da resposta e dava oportunidade para que eles
reformulassem as respostas de acordo com 0 novo conceito
apresentado. Por ultimo, pedia para que eles aplicassem em
outro contexto e assim dava um ultimo feedback.

Nesse forum, os alunos estavam participando muito pouco.
Apenas as mesmas quatro pessoas faziam perguntas. Deixei
esse féorum em aberto para uso continuo. Esse forum tinha o
objetivo de fazer com gue os alunos se apropriassem das ideias
cientificas envolvidas, por exemplo, no tratamento da agua e
conseguissem fazer seus proprios julgamentos sobre
implicagdes da falta de agua para as estacoes de tratamento.
Outras ideias cientificas também foram exploradas nesse forum;
até mesmo de conteuddos que ndo envolviam conceitos
guimicos. Isso ja era esperado. Ja que estdvamos construindo
uma “ilha interdisciplinar de racionalidade. Alguns alunos
sugeriam a ideia de chamar outros professores para participar
da discussédo, mas nenhum dos que eles indicaram estavam no
Facebook. As perguntas foram feitas presencialmente mesmo.
No quarto férum, os alunos deveriam produzir algum material
fruto de seu aprendizado durante as discussfes para
disponibilizar para a comunidade escolar. Eles também estavam
livres para estudar algum fenémeno especifico. O férum trés
estava disponivel para possiveis discussdes dos conceitos. Os
alunos demoraram para comecar a propor um material
educativo. Comecei a fazer um de exemplo. Fiz um desenho
bem-humorado falando da falta de amor e da falta de agua. Em
gual dos casos vocé vai sofrer mais? Eu mesmo ndo sabia
desenhar direito, mas fiz assim mesmo; tirei uma foto e postei
no forum.

Um dos alunos viu o desenho que fiz e usou um aplicativo para
montar um novo desenho (APENDICE 7). O mais
impressionante é que quem fez esse Ultimo desenho
profissional foi o aluno que estava com diagnostico de
depressdo. Os alunos comecaram a apresentar muitos
materiais: musicas, videos, charges, quadrinhos, montagens,
poesias, piadas, experiéncias e maquetes. Os conteudos
desses materiais eram sempre discutidos no forum trés ou
guatro. Com todo esse material, tive a ideia de criar uma pégina
no Facebook para divulgar o material. Os alunos toparam e
comecamos com as publicacbes. Muitos alunos produziram
outros tipos de materiais como experiéncias de teste de controle
de qualidade da &gua, videos de visitas a nascentes e a
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Estacdo de Tratamento da Agua Caesb, entrevistas com a
comunidade com as pessoas sobre a crise hidrica e montagens
de maquetes das etapas de tratamento da agua.

Resolvemos apresentar todos esses materiais para todos o0s
alunos da escola e organizamos um evento na Escola X
chamado “Dia de Conscientizacdo da Crise Hidrica no Distrito
Federal”. Alguns professores deram notas para os trabalhos e
usaram para compor a nota de sua disciplina. Alguns alunos
gue pouco participaram resolveram de Ultima hora participar
depois do anuncio que valeria ponto em outras disciplinas.
Esses alunos fizeram véarias postagens na pagina criada na
tentativa de conseguir uma nota.

Depois das apresentacfes, os professores comentaram na sala
de reunido que ficaram surpresos com o0s trabalhos
desenvolvidos no terceiro A ja que era uma turma de alunos
desinteressados.

Algumas figuras dos materiais produzidos pelos alunos estdo
em APENDICE 8. O aluno postava no forum e eu pedia que ele
interpretasse aquele desenho. Por exemplo, o Valter fez o “nude
das nascentes”. Era uma charge. Nela uma parte tinha uma
moga com biquini em uma floresta e depois ela sem roupa numa
floresta com arvores caidas e com muito lixo em volta. Pedi que
ele explicasse. Ele contou que com o desmatamento, polui¢do e
ocupacao ilegal dos solos, as nascentes eram prejudicadas,
ficavam desprotegidas e “nuas”. Isso era um dos fatores que
poderiam ter contribuido com a crise hidrica. Por isso, a charge
ficou bem divertida e educativa. Esse aluno era infrequente nas
aulas presenciais, mas produziu um excelente material no
nosso ambiente virtual.

Nao apenas os alunos produziram material como eu também.
Eu fiz uma colegédo de fotos e montei uma animacéo fazendo um
resumo sobre os motivos da crise hidrica no DF.

5.3.2 Indicadores

Na narrativa da professora, identificamos, utilizando alguns indicadores

do protocolo PIPA, acbes que contribuiram para o desenvolvimento da

autonomia dos estudantes.

Quadro 1.
DIMENSAO DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS MOBILIZADORAS DA
AUTONOMIA
Eixos
Categorias  epistemologicos Instrumentos
de como fio condutor a serem Atividade identificada
analise para a autonomia.  analisados

As atividades:




Organizacao
das
atividades
Estratégias
de ensino
Enunciados
Comandos

| . estdo organizadas
de forma a incluir o
aluno como autor,
sao atividades
abertas (cédigo
aberto) valorizam os
conhecimentos e
valores que os
estudantes trazem
para o Curso;

. visam a
aprendizagem
autodirigida pelo
aluno;

lll. promovem a
discusséo sobre as
regras, comandos a
serem desenvolvidos
no intuito de uma
prética dial6gica e
compartilhada e nao
apenas imposta.

Narrativa
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I. quando oferece ao aluno a
oportunidade de eles
apresentarem suas proprias
ideias e também as de
especialistas consultados via
web ou a partir de reportagens.

Ill. ao perguntar a opini&o dos
alunos sobre a entregar dos
trabalhos via Facebook, qual
prazo seria necessario para que
eles acessassem o Facebook,
combinagdo da composigéo dos
grupos, permisséo aos alunos
utilizar o celular para realizar as
tarefas, atendendo aos pedidos
dos alunos e aceitando as
sugestdes de imagens para
capa do grupo.

Quadro 2

DIMENSAO DA INTERACAO E PROCESSOS MEDIACIONAIS COMO
PROVOCADORES DA AUTONOMIA

Eixos epistemoldgicos
como

fio condutor para a
autonomia

Categorias de
analise

As interacdes foram
construidas para o
fortalecimento da
autonomia do estudante
para isso utilizou-se de
estratégias:

Instrumento
analisado

Atividade realizada pela
professora




Comunicacao
interativa;
influéncia

educativa a
partir do
triangulo
interativo.

I. que considerem a
influéncia educativa
entre os sujeitos
envolvidos no processo
de ensino -
aprendizagem;

Il. que suscite e
potencialize a
colaboracdo com os
pares;

lll. que desperte no
sujeito aprendente a
mobilidade de acdes
individuais e coletivas
gue lhe permitam
conduzir sua
aprendizagem com nivel

Narrativa

I. ao solicitar aos alunos que
postem seus proprios
argumentos e as articulacdes
com as referéncias quando
diz que as respostas nao
precisavam estar corretas,
mas que deveriam
representar o que eles
realmente pensavam; quando
pede ao aluno que continue a
discussao e explique melhor
e ao fazer uma sintese das
principais ideias dos alunos.
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|. ao pedir apoio de outros
colegas para ajudar na
resposta. O proximo aluno
completa as sugestbes
oferecidas pelo primeiro e as
enriquecem com bases legais
ao citar uma lei. Os préximos
alunos continuam a
discusséo, apresentando
outros pontos de vista.

Il.ao citar o nome dos alunos
nas discussotes; quando pede
gue eles discutam sobre
determinado comentério do
colega e insiste que o0s
alunos leiam o que os outros
estavam escrevendo.

lll. ao incentivar a producéo
de materiais educativos, feito
por eles mesmos, e 0s
divulga em péagina publica.




de autonomia
necessaria a formacao
reflexiva, tanto para si
guanto para o grupo
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lll. ao permitir que os alunos
investiguem como estavam
as condicOes de uma
nascente e incentiva o
compartilhamento com os
colegas.

IV. Que demonstre o
papel do professor como
mediador e coautor do
processo de ensino-
aprendizagem
estabelecido; com a
finalidade de facilitar,
construir e validar um
conhecimento.

IV. ao fazer um desenho
instrutivo e pede para os
alunos avaliarem para
melhoréa-lo e quando utiliza os
conhecimentos e valores que
0s estudantes trazem como
as reflexdes sobre
reportagens e experiéncias
vividas em suas falas.

IV. a professora avalia o
material produzido como
“nude das nascentes” e pede
para o aluno explicar melhor
as ideias, mantendo o aluno
como autor.
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5.4 Anélise das discussdes

Os Foruns de Discussdo foram analisados a partir de extracbes de
diferentes episodios de situacfes vivenciadas no Facebook. O foco dado para
essa andlise € nos momentos em que 0s alunos demonstraram autonomia
sobre o tema “Crise Hidrica no DF”, ou seja, quando manifestaram sua
opinido, pesquisaram por conta prépria, posicionaram-se frente a uma opinido
do colega, interagiram com a professora na busca de orienta¢fes, contribuiram
com material, fizeram perguntas para entender sobre o0s conceitos. A
ferramenta analitica de Mortimer e Scott (2002) foi utilizada para identificar o
tipo de abordagem dialégica, os padrdes de interacdo e as intervencdes
realizadas. Essa analise foi feita para aprofundar a compreensao do discurso
realizado pelos participantes e como contribuiu para o desenvolvimento de sua

autonomia nas respostas.

Episédio 1 (extraido do FOrum 2)

<professora> Segundo a reportagem... em plena crise de agua,
ha um aumento do consumo de agua pelos brasilienses! Ta
certo isso?

<Maria> Eu acredito que com este tempo seco, realmente ha
um consumo maior de agua, pois as pessoas querem se
refrescar! Mas com a crise isso ndo € recomendado. N&o
consumir muito na hora do banho e, se quiser jogar agua na
area ou no quintal para diminuir um pouco o calor, reaproveitar
a agua da maquina de lavar para isto. Evitar de qualquer
maneira o desperdicio.

<Eliza> Acho que devemos economizar 4gua no geral. Evitar
gastos desnecessarios. Exemplos: lavar lougcas com a torneira
aberta, mais de 10 minutos no banho, etc. sdo coisas que nos
mesmos podemos evitar desperdicios de agua.

A professora inicialmente procura explorar as visbes dos estudantes e
engaja-los emocionalmente no problema inicial. A professora traz para o
discurso uma informacado veiculada pela midia para que os alunos reflitam e
apresentem suas ideias. A autonomia dos alunos pode ser observada quando

além deles apresentarem sua opinido se estava certo ou ndo o aumento do
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consumo de agua, eles propdem maneiras de se economizar agua, sem que

7

isso tenha sido solicitado pela professora. A abordagem é interativa/dialdgica,
pois todos podem manifestar suas ideias e os pontos de vista apresentados
com o mesmo valor. O padrdo de interacdo nesse episodio € feito com as

respostas de multiplos estudantes a uma pergunta da professora.

A resposta da aluna Eliza ndo responde ao questionamento inicial da
professora, mas a uma continuidade da explicacdo da resposta da Maria.
Nesta atividade, o professor atua na criacdo de contextos para que o aluno
possa desenvolver suas habilidades sociais e cognitivas de modo criativo na

interacdo com os outros.

Episodio 2 (extraido do Forum 2)

<professora> Segundo reportagem “DF entra em alerta por falta
d'agua e Adasa estuda tarifa adicional em conta. O volume
disponivel no reservatério passou de 60% para 40% da
capacidade em um més. Reservatérios sdo suficientes para
apenas mais 73 dias se ndo chover, diz Adasa”. Quem vocés
acham que é mais atingido com o aumento das taxas de agua?
E justo punir as pessoas?

<Vitéria> N&o se trata de uma tarifa punitiva, mas uma forma de
estimular as pessoas a poupar agua. A taxa de contingéncia é
amparada pela Resolucédo 15, de 16 de setembro de 2016 GDF.
<professora> Pessoal, vocés sdo a favor de uma politica
punitiva ou de reeducacdo quanto ao uso da agua? Imagine a
seguinte situacdo hipotética: uma pessoa que ganha 10 mil
reais por més e outra 500 reais. Imagine que a conta de agua é
a mesma para os dois, de 150 reais. Se a conta aumentar 40%,
gual dos dois provavelmente vai poupar mais agua?

<Eliza> A pessoa que ganha 500 reais com certeza. Sou a
favor.

<Claudio> Isso se chama desigualdade social. Dessa forma, o
pobre sera o mais prejudicado. E o que fazer? Bom, apenas sua
parte. Economizar agua de todas as formas para que amanha
nao falte e sua conta néo venha téo alta.

<Felipe> Acho que essas medidas punitivas deveriam existir ja
em nosso pais, pois ja que na nossa sociedade e no cenario
atual que se encontra a economia brasileira quem saira mais
atingido nessa situacdo sera o povo com baixa renda financeira.

A professora apresenta uma nova informagcéo sobre o aumento de agua

e pergunta a opinido dos alunos. Na pergunta da professora, ha uma visédo de
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mundo dela, ou seja, ela enxerga a taxa de aumento como uma punigdo. A
aluna Vitdria se posiciona contrariamente a esta ideia, baseando-se em uma
resolucdo. Esse comportamento indica que a aluna ndo esta recebendo uma
informacdo passivamente, mas teve iniciativa de interferir, de posicionar-se
criticamente quanto a uma ideia da professora. Isso caracteriza uma
abordagem interativa/dialégica. O padrdo de interacdo envolve multiplas

respostas para o questionamento da professora.

Episdédio 3 (extraido do Férum 2)

<professora> “Caesb estima que 660 milhdes de litros de agua
sejam furtados todo més por ligacBes clandestinas no Distrito
Federal (...). O que vocé acha, Claudio? Como ensinar para
essas pessoas sobre os prejuizos causados pelos "gatos" de
agua?

<Claudio> Bom. A corrupcdo esta em todo lugar. A educacao é
0 Unico método para alertar e ensinar essas pessoas. O
governo em parceria com o MEC (Min. da Educacgao e Cultura)
deve organizar assembleias para conscientizar as pessoas
sobre o mal-uso da 4gua; "gatos" em geral. E passar esses
conhecimentos para as criangas. Para que desde menor
aprendam a nao fazer "gatos", mal-uso da agua, etc.
<professora> E como seria essa campanha que o Claudio falou,
Brenda? Como vocé convenceria alguém a deixar de fazer
"gatos"?

<Brenda> Seria uma campanha de conscientizacdo. Quem
comete esse tipo de fraude compromete o abastecimento de
toda cidade, podendo até contaminar a rede publica de agua.
Também implica no alto indice de perdas no sistema de
abastecimento. Além disso, ndo é justo pessoas que ndo pagam
para utilizar e, na maioria das vezes, usarem até mais do que
os que pagam pela agua. E como estéa previsto no Codigo Penal
Brasileiro: tal acao é considerada crime de furto.

<Janaina> Desde que comecou a falta de &gua em Sao Paulo,
deveriamos ter tido a preocupacdo que isso poderia ocorre por
aqui, porque noés brasileiros gastamos muita agua; as vezes
desperdicamos fora do normal. Entdo seria bom ter campanhas
de como usar corretamente a agua para evitar o desperdico
ocorrido em muitos lugares. Como poderiamos fazer esse tipo
de campanha? Acho que, na possibilidade de aumenta a conta
de agua, que ai iriamos gastar menos; ter palestra nas escolas;
passar mais nos jornais a falta de agua no DF; reduzir mais o
consumo; falar o que a crise hidrica causaria para todos em
geral e entre outras diversas ideias para esse tipo de
campanha. Com base nesta reportagem, quem mais consome
agua? Vai faltar agua para essa galera?

<Eliza> Querem colocar culpa em alguém, mas sabemos que a
culpa é de todos nos. Querem tirar a atencdo sobre eles e
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colocar uma taxa exigida, tentando "minimizar" o problema da
agua, porém pessoas de renda baixa sempre levam o "pato".
<professora> E o que os politicos deveriam fazer?

<Vitéria> Obviamente que cada um deve sempre fazer a sua
parte, sendo que de fato existem indicios de desperdicio,
porém, se atualmente estamos vivenciando essa crise, nao se
deve diretamente, porque somos inconscientes para tal uso.
Deve-se em massa ao governo.

<Vitéria> Aqui estdo algumas medidas que o0s politicos
(governo) juntamente com a populacdo podem fazer para
reduzir a crise: assumir verdadeiramente que h& uma crise;
agua de reuso para irrigacdo e descargas sanitarias; utilizar de
palestras e acdes conscientizadoras; combate a vazamento;
utilizar a tecnologia para melhorar o abastecimento; criacdo de
reservatorios, etc.

<Janaina> O governo nao quer expor o problema de falta de
agua e muito menos seus reais motivos. N6és achamos que o
maior consumo de agua vem de nossas casas; influéncia,
porém sao utilizados 75% de nossa &gua com todas as
plantagbes da soja, milho, café e entre outros. Os
desmatamentos para ocorrerem estas plantacbes também
contribuem. Nossa agua € a mesma sempre, pois é um ciclo. A
falta dela é devido a forma incorreta que esta ocorrendo este
ciclo, pois € muita agua indo para lugares que nao deveriam
estar.

Nesse férum, a professora apresenta uma nova noticia e direciona a
pergunta para um aluno especifico. O aluno responde e apresenta solucdes
para o problema apresentado pela instrutora. Em seguida, a docente pede
apoio de outros colegas para ajudar na resposta. O proximo aluno completa as
sugestdes oferecidas pelo primeiro e as enriguecem com bases legais ao citar
uma lei. Os proximos alunos continuam a discussdo, apresentando outros
pontos de vista. Nesse episodio, os alunos ndo estdo apenas lendo a pergunta
inicial da professora e respondendo individualmente, mas estéo
acompanhando os demais alunos e interagindo, contribuindo com novas ideias
e gerando uma criacdo coletiva. Ndo s6 a professora realiza intervencdes
como também os alunos. Esses de maneira autbnoma passam a fazer

perguntas para os demais colegas.

Episodio 4 (extraido do Férum 3)

<professora> Como fica a qualidade da agua em periodos de
seca e de chuva? A agua da chuva é de qualidade para o
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consumo? Pesquisem.

<Bela> Pesquisei que os periodos de seca e chuva influenciam
o pH (quanto menor o numero do pH, mais acida é a solucéo
aquosa), a turbidez (medida que identifica a presenca de
particulas em suspensado na agua), cor aparente e E. coli (grupo
de bactérias que habitam normalmente no intestino humano e
de alguns animais). A 4gua de chuva além de poder ser para
uso domeéstico e para a subsisténcia: pecuaria e jardinagem. A
agua assim captada e armazenada também pode ser usada
para beber e cozinhar, porém deve manter em mente as boas
praticas para assegurar que a agua de chuva ndo seja
desnecessariamente contaminada durante a sua passagem na
superficie da area de captacdo e a caminho do reservatério.
<professora> a &gua que encontramos na natureza é, na
verdade, uma mistura de substancias. Ali tem varios sais
dissolvidos, como carbonato de calcio. A agua dissolve gases
da atmosfera formando &cidos... ela vai arrastando substancias
das rochas... formando uma mistura de substancias. A agua
pura, no sentido rigoroso do termo, nédo existe na natureza, pois
sendo um 6timo solvente, jamais é encontrada em estado de
absoluta pureza. Possui uma série de impurezas que irdo
imprimir-lne caracteristicas fisico-quimicas e biolégicas. A
gualidade da agua  depende basicamente dessas
caracteristicas, que irdo influir no grau de tratamento a que
devem ser submetidas.

<Marcelo> Vi também que o Cloro é um elemento quimico que
pode ser encontrado de véarias formas. Em temperatura
ambiente, é um gas téxico e de cheiro forte. O Cloro é colocado
na agua, porque combate as bactérias. Como ocorre? O Cloro
reage com o hidrogénio presente na agua, onde acontece a
liberacdo de oxigénio e mata as bactérias por oxidacao.
<professora> Isso. O elemento cloro pode ser encontrado em
varias substdncias como no Hipoclorito de Sdédio. A agua
tratada é uma mistura de substancias. Entre elas, a agua e o
Hipoclorito de Sdédio.

As intencdes da professora nesse forum sdo de explorar as visbes e
entendimentos dos alunos sobre ideias e fenébmenos especificos, disponibilizar
as ideias cientificas e dar oportunidade aos estudantes para falarem com as
novas ideias cientificas. A professora inicia com uma pergunta que pode
envolver conceitos cientificos para a elaboracdo das respostas. Os alunos tém
oportunidade de apresentar suas proprias ideias e também as de especialistas
consultados via web ou a partir de reportagens. Ao apresentar essas ideias, a
professora, além de ter acesso ao entendimento do aluno, consegue checar a
interpretacdo que tém sobre as ideias dos especialistas. Com acesso a essas

informacdes, cria-se um ambiente para negociar novas ideias. O professor
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pode verificar se o que os alunos pensam estd de acordo com o0 que é
compartilhado na comunidade cientifica. Os alunos em conjunto oferecem

novas respostas, enriquecendo a discussao.

Episodio 5 (extraido do férum 4)

<professora> De que maneira poderemos contribuir para alertar
as pessoas sobre a crise hidrica no Distrito Federal?

<Samara> Apresentando as condicBes das nascentes. Esta é a
foto da nascente localizada no Condominio Privé. N6s fomos la
pessoalmente para tirar a foto e mostrar a situacdo para as
pessoas. Temos que cuidar das nossas Nascentes. Agua é
vida... Samara, o bom é que vocés ja tém onde banhar caso
falte agua...

<Bruna> Mas se todos ndo cuidarem como dar& para banhar?
<Vitoria> Essa Bruna!

<Talita> Essa nascente estad poluida. Bom. Pelo que eu vi
tratada ela ndo est4. Pessoas que invadiram este local para
morar, utilizam para bebé-la, banhar, cozinhar. Um risco ndo €?
Nao seria bom caso alguém se disponibilizasse para trata-la?
Digo, aqueles que fazem isso na CAESB.

<professora> Otimo trabalho, galera. A Talita falou do
tratamento que essa agua deve passar antes de ser utilizada.
Isso é muito importante! Se a CAESB fosse captar essa agua.
Quais seriam as vantagens e desvantagens? Pensem nos
impactos ambientais e respondam.

<Vitéria> Algumas vantagens, pois serdo analisados o0s
seguintes aspectos: quantidade e qualidade da agua; garantia
de funcionamento.

<Vitéria> Observamos que as aguas de nascentes, embora
aparentem ser de qualidade, sao facilmente poluidas por meio
do homem e até mesmo pelos fatores climéaticos. Sendo assim,
esgotos domésticos e efluentes industriais sdo considerados os
principais contaminantes das aguas superficiais, especialmente
em areas urbanas, contudo as tecnologias contribuem no
monitoramento e avaliacdo dos elementos quimicos na agua.
<professora>lsso mesmo, Vitdria. As tecnologias contribuem no
monitoramento e avaliacdo dos elementos quimicos na agua.
Logo, no controle da qualidade da agua. Sem esse controle,
muitos problemas surgiriam como desenvolvimento de doencas
e degradacdo do meio ambiente.

A professora inicia o forum solicitando que o aluno tome uma acéao
sobre um problema social. Esse € um exercicio que esta de acordo com a
educacdo para a cidadania. Aqui se exige que os alunos tomem decisdes

responsaveis sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade, pois - para
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elaborar um material educativo sobre a crise hidrica - os alunos devem
pesquisar, se informar e propor meios para mudancas de comportamentos da
sociedade no quanto a economia de agua. A abordagem é interativa/dialégica,
pois tanto o professor como o aluno podem propor e apresentar diferentes
pontos de vistas e novas ideias. A professora oferece feedback para que os
alunos aprofundem a discussao sobre os fatores que estdo envolvidos no uso
das nascentes e os alunos respondem completando a resposta anteriormente.
Por isso, o0 padrao de interacao é do tipo I-R-F-R-F. A visita a uma nascente foi
uma resposta que demonstrou autonomia dos alunos, 0s quais decidiram
investigar como estavam as condicdes da nascente. Fizeram registros e

compartilharam ainda esse material com os colegas.

Episdédio 6 (extraido do FOrum 2)

<Natalia> Barragem do descoberto: Esta em uma situagdo muito
ruim. Cada dia diminuindo mais o nivel de 4gua e as chuvas
previstas para os proximos dias ndo serdo suficientes para
suprir.

<professora> Vinicius e Natalia, essa reflexdo veio por conta de
uma ameaca de falta de agua? Vamos refletir também sobre as
diferentes responsabilidades quanto ao uso da agua. SIM.
Posso tomar medidas para economizar a agua, mas reparem
este grafico. Vocés acham que se eu, cidadd comum, evitar
desperdicio de agua, vai ser suficiente para resolver a crise?
<professora> Ajudem a marcar as pessoas do grupo, galera.
<Vinicius> Se EU evitar o desperdicio de agua, estou ajudando,
porém ¢é insuficiente para fazer com que os indices de
desperdicio diminuam significativamente, pois somente agora
com esse gréfico tive conhecimento da divisdo do uso da agua.
<Vinicius> E notavel que na nossa sociedade a midia tem
grande poder ideolégico e de persuasdao e por um motivo
desconhecido as informagdes apresentadas nesse grafico nao
sao tdo notadas como deveriam. Muitas das vezes vejo jornais
e programas de TV, ensinando as pessoas a fazerem um uso
melhor da agua e evitar desperdicio, induzindo assim muitas
vezes a populacdo a pensar que ela é culpada pela situacéao.
N&o vejo essas mesmas dicas voltadas para a agricultura que -
segundo o grafico - ocupa mais da metade do uso da agua por
setores.

A primeira aluna apresenta uma situagdo problematica. Ela alerta sobre
a falta de chuva nos proximos dias. A professora prop6e uma reflexdo sobre

esse problema e aprofunda a discussdo quando pede que os alunos procurem
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outros responsaveis. Outros fatores que contribuiram para esse mesmo
problema. Ela apresenta uma nova informacdo com linguagem gréfica. Isso
exige que o aluno faca uma interpretacdo do grafico e uma articulacdo com a
discusséo. O aluno apresenta uma reacdo importante sobre a nova informacéao
da professora e levanta uma nova questao para a discussdo como sobre o
poder da midia na formacdo de opinido. Isso reflete uma postura critica/ativa
do aluno sobre o problema. Uma caracteristica importante na formacdo de um
aluno cidadédo preocupado com a sociedade. A professora explora as ideias
dos alunos, mas direciona os alunos para um raciocinio. Essa abordagem € do
tipo interativo/ de autoridade. O seu objetivo é de que os alunos percebam que
existem outros responsaveis pela crise hidrica, pois, no comec¢o dos foruns, a
ideia predominante era da falta de chuva, portanto é uma discussdo, em parte,

direcionada.

Episodio 7 (extraido do Forum 1)

<Brenda> Bom. Irei falar um pouco da minha experiéncia com a
falta de 4gua aqui em casa. Foi horrivel. Foi mais ou menos 1
dia sem agua e parecia que era 1 ano de tdo desesperador que
é! Enfim, tudo comecou.

<Minie> Muitas pessoas economizam, mas infelizmente nem
momentos assim fazem outras pessoas tomarem consciéncia.
<Thais> E verdade! Todos tinham que ter a consciéncia de que
um dia pode faltar agua e comecarem a economizar.
<professora> Quando falamos em consumo de &agua, temos
responsabilidades diferentes. Se vocé é uma empresa ou um
morador do lago ou da favela, ou um 6rgédo publico, o efeito da
crise atinge de maneira desigual.

<Thais> Li que ndo vamos precisar passar por racionamentos
se antes disso aprendermos a racionalizar. Sim. As duas
palavras sdo diferentes e seus sentidos fazem a diferenca nas
nossas vidas e de outras pessoas.

<professora> Muito bom. E na pratica como seria esse processo
de racionalizagcdo? Quem iria fazer isso? Como? Qual publico
serd atingido?

<Juliana> Na pratica do uso consciente. Todos sabemos
economizar. Basta apenas colocarmos em pratica.

<Bia> Creio que na prética teria que ser um esforgo grande,
pois nem todo ser humano tem consciéncia de que precisamos
reduzir os gastos com a &gua. Temos tantos meios de
reaproveitamento da 4gua, mas nem todos usam esses meios.
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Muita gente ndo pensa que a culpa disso tudo é de nés mesmos
gue ndo sabemos utilizar a agua com sabedoria. Temos que
conscientizar as pessoas e continuar lutando pelo fim do mau
uso da agua.

Neste episodio, a aluna Brenda relata uma experiéncia real,
relacionada ao tema inicial, sobre a crise hidrica e a falta de agua na sua casa.
“Os alunos - quando estéo envolvidos na situacéo - estdo mais receptivos para
aprender”, partindo da ideia de que a educacdo é o conjunto de experiéncias
cognitivas, afetivas e psicomotoras que contribuem para o engrandecimento do
individuo para lidar com a vida diaria (NOVAK, 1981, p. 252).

O respeito ao desenvolvimento cognitivo e afetivo, que garanta ao
estudante tratamento atento a sua formacédo e a seus interesses. A narrativa
pessoal se tornou aqui fecunda estratégia para produzir e compartilhar. Ela
permitiu “compartilhar as orientagdes coletivas e livres onde cada um pode se
projetar, olhar, perceber, aprender em conjunto a abrir e celebrar seus
caminhos” (COUTO, 2014, p. 63). Isso estimulou a participacdo dos colegas. A

abordagem de comunicacéo que prevaleceu foi a dialégical/interativa.

Episédio 8 (extraido do FOrum 3)

<professora> Pessoal, com a crise de agua, vocés preferem
procurar novos lugares distantes para captar agua ou usar a
agua de um lago que recebe esgoto ou é melhor economizar a
agua para continuar utilizando a mesma fonte de captagdo? O
gue vocés sugerem?

<Valter> Isso depende da regido onde vocé esta. Vamos no
referir aqui; € melhor economizar, pois um lago onde recebe
esgoto vai passar por um processo de descontaminacdo de
agua, vai ter mais tempo e dinheiro na conta de agua. Nesse
caso, € melhor economizar a agua.

<Juliana> Uma alternativa é utilizar a 4gua da chuva, mas a
agua da cisterna é mais turva. Ela tem mais residuos do que a
agua encanada.

<professora> Ok, mas esses residuos sdo de qué? Quais
substancias vocé acredita que estejam presente?

<Juliana> Acho que residuos de poeira mesmo...

<professora> O que mais? Vocé sabe quais as outras
substancias na agua da cisterna? Poeira é feita de qué? E o
gue mais pode contaminar a 4gua da cisterna? Obs. Todos do
grupo podem responder.

<Juliana> Dei uma pesquisada aqui e vi que pode ter varios
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residuos diferentes nas aguas de cisternas. Além de poeira,
pode ter residuos de ferro, coliformes totais e até mesmo
agrotoéxicos. Tudo que jogamos no solo é absorvido até chegar
nos lencgadis freaticos.

<Juliana> Poeira pode ser feita de vérias substancias e pode
até mesmo fazer mal a saude... Podemos encontrar na poeira
pele morta de humanos (principalmente na poeira doméstica),
bactérias, virus e fungos.

<Juliana> Geralmente temos de seres organicos né, porque € o
gue conseguimos ver..., mas deveriamos nos preocupar com 0
gue ndo conseguimos ver, porque com toda certeza é mais
letal...

<professora> E como a agua € tratada para eliminar essas
substancias?

<Bia> Bom, fiz a seguinte pesquisa: A 4gua oferecida a
populacdo é submetida a uma série de tratamentos apropriados
gue vao reduzir a concentracdo de poluentes até o ponto em
gue nao apresentem riscos para a saude. Cada etapa do
tratamento representa um obstadculo a transmissdo de
infeccbes. Pesquise as etapas: a primeira dessas etapas é a
COAGULACAO (...), FLOCULACAO (...), DECANTACAO (...),
FILTRACAO (...) E DESINFECCAO

A intencdo inicial da professora € de explorar as visbes e
entendimentos dos estudantes sobre ideias de formas de captacdo de agua.
Ela aguarda as respostas e depois direciona o forum para o entendimento do
conceito quimico de substancias. Varias vezes ela repete o termo para voltar
nesse assunto. A abordagem comunicativa no inicio desse episodio €
predominantemente interativa/de autoridade, pois a professora conduz os
estudantes por meio de uma sequéncia de perguntas e respostas com o
objetivo de chegar a um ponto de vista especifico. Ao propor novas situacdes,
os alunos demonstram autonomia para discutir o tema. A aluna faz uma
pesquisa que leva a necessidade da compreensdo dos métodos de separacao
de materiais utilizados nas Estacdes de Tratamento. Como partiu do interesse
do aluno, essa foi uma oportunidade de aprofundar os conceitos de matérias,

substancias e métodos de separacdo de materiais.

Episddio 9

<Angela> O que adianta racionar em algumas cidades, e em
outras o uso ser desenfreado?
<Katy>Tinham que racionar em todos os lugares para todo
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mundo sentir na pele o que € ficar sem agua para vé se valoriza
pelo menos uma gota de 4gua que cai da torneira desperdicada!
<Ana> Realmente, o racionamento tinha que ser feito em todo
lugar, ndo em determinadas regides. Todos nds temos culpa
pela falta de agua, todos merecemos punicdes

<Ana> O racionamento de agua € uma Otima forma de
economizar agua!

<Melissa> Nem sempre as vezes acaba prejudica muitas
pessoas!

<Ana> Se as pessoas nao ficassem desperdicando, talvez néo
seriam prejudicadas. Se hoje sao prejudicadas, é por causa das
atitudes passadas envolvendo a agua. [0

<professora> Eu posso fazer minha parte tomando medidas
para economizar a 4gua, mas € justo que eu economize
enquanto os setores da agricultura e industria gastam rios de
agua? O que podemos fazer quanto a isso?

<professora> Reparem este grafico (APENDICE 9):

<Melissa> Nossall e bastante agua sendo usado para
agricultura e industria eu nao fazia ideia...

<Angela> Pesquisei 5 medidas simples para economizar agua
na agricultura: armazenar agua da chuva, utilizar o sistema de
gotejamento, fazer irrigagcdo responsavel, evitar a erosdo e o
uso de telas para proteger as plantas do sol/ ressecamento.
<professora> Muito bom Angela. Agora, como obrigar as
empresas a seguir essas medidas? Todos podem responder.
Marquem quem néao falou também.

<Angela> Talvez criando uma lei que obrigasse o uso racional
da 4gua, ndo s6 nas empresas, mas em todos os lugares.
<Angela> Participa ai Yasmin Teixeira.

<professora> Gente, a Angela disse algo importante. Criar leis e
fiscalizar as atividades dos setores agricultura e indastria. E
Quem faz isso? Quem é o responsavel por isso?

<Angela> O governo que pode tomar muitas decisdes.

Nesse episodio, os alunos estavam participando sem esperar as
intervencdes do professor. O discurso foi dialégicol/interativo, pois todas as
contribuigcdes tinham o mesmo valor. A professora, para trabalhar determinado
a aspecto: a crise hidrica, adicionou uma informacao em forma de gréafico, ou
seja, contribuiu com mais um dado para fomentar as discussdes e levar a
novos raciocinios. O papel da professora foi como mais uma colaboradora das
discussdes, contribuindo para que os alunos compreendessem melhor sobre
determinado aspecto e de maneira autdbnoma, respondessem com suas

opiniées e chegassem as suas proprias conclusoées.

5.5 Avaliacdo dos Questionarios
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O questionario foi aplicado, por meio do Facebook, apds o término dos
foruns e da apresentacado dos trabalhos na escola. As questdes aqui dispostas
servem para completar alguns resultados obtidos durante a investigacdo. As

perguntas quantitativas tiveram maior participacdo dos alunos.

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

Foram aplicados na mesma pagina dos féruns. 28 alunos responderam
as questdes fechadas e 15, as abertas (APENDICE 10).

1. Ja utilizava o Facebook antes das tarefas sugeridas pela professora
83% SIM 17% NAO

A maioria dos alunos ja utilizava o Facebook antes das tarefas. Os
outros que nao tinham Facebook relataram, em particular, que tinham o pefrfil
desativado. Alguns reativaram o perfil para fazer a tarefa e outros disseram

que preferiam criar um novo perfil.
2. Foi facil o acesso as atividades do Facebook
73% concordam totalmente 27% parcialmente

Quanto a facilidade de acesso as atividades, todos concordaram que
era facil, mas alguns ndo estavam completamente certos. As tarefas estavam
inseridas dentro da pagina “Grupo Crise Hidrica no DF”. Alguns alunos

demoravam uma semana para participar dos foruns.

BN

3. Tive dificuldade em acessar a Internet para fazer as atividades no

Facebook
100% discordaram

Uma preocupacdo importante era sobre o acesso a Internet. A escola
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tinha uma Unica sala de informética com 20 computadores para todos o0s
alunos e soO era permitido utiliza-los com agendamento concorrido. O uso do
celular na sala de aula foi importante para aumentar esse acesso. NoO
guestionario, nenhum dos alunos queixou de problemas de acesso a Internet.

Nem todos responderam ao questionério utilizando a prépria Internet.

4. O acesso ao Facebook é proibido em alguns lugares. Por isso nao

consegui acessar
100% discordaram

Apesar de o Facebook ser proibido em muitas instituicdes, nenhum
aluno apresentou ter esse problema durante a execucao das atividades. A
Escola X utilizava o Facebook para disponibilizar notas de simulados e outras

informacdes na sua pagina do Facebook. Seu uso era permitido na escola.
5. Tive problemas de seguranca no uso do Facebook
100% discordaram

Nenhum aluno relatou qualquer problema, mas a professora-
pesquisadora resolveu retirar algumas fotos e informacfes pessoais de sua

propria pagina por temer as questdes de seguranca.

6. Ja conhecia as funcionalidades do Facebook e isso ajudou na

execucdao das tarefas
80% concordaram

Os alunos concordaram que tornou mais facil fazer as tarefas em um
ambiente que eles ja estdo acostumados. Moreira e Junuéario (2014, p. 68)
alertam que “ndo se deve escamotear o fato de as redes sociais serem 0
habitat das gera¢gdes que, atualmente, estdo nas nossas escolas”. E por isso,
incorporar as redes sociais na escola parece-nos um passo inevitavel para

mantermos a proximidade com 0s nossos estudantes. Eles gostam de estar no
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Facebook e isso deve ser utilizado como uma oportunidade para aprender num

ambiente agradavel para eles.
7. A atividade no Facebook facilitou a comunicacao entre os alunos

36% concordaram 64% parcialmente

8. A atividade aumentou a interacao dos alunos e a professora
80% concordaram

Os alunos concordaram que as atividades realizadas aumentaram a
interacdo/comunicacao entre os alunos e entre a professora, mas ainda existia
alguma dificuldade de comunicacédo entre os alunos. Essa resposta pode ser
mais bem esclarecida na questdo 22 quando os alunos comentaram sobre as

suas interagées com 0s outros estudantes.

9. A estratégia vivenciada no Facebook deveria ser reutilizada em outros

assuntos da disciplina Quimica

9% concordaram, 64% parcialmente, 18% nem concordaram e nem

discordaram, além de 9% discordarem

A apesar de a maioria dos alunos terem concordado que a estratégia
experimentada no Facebook deveria ser reutilizada em outros assuntos da
disciplina Quimica, alguns ficaram em duavida e outros ndo concordaram. O
ensino de apenas conteudos de quimica sem associacdo a nenhum tema pode
levar a uma rejeicdo do estudo dessa disciplina num ambiente que eles gostam

de estar que € o Facebook.

10. O uso de ferramentas tecnoldgicas, como o Facebook, contribui para

a minha autonomia como estudante
64% concordaram

Os alunos concordam que o uso de ferramentas tecnoldgicas, como o
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Facebook, contribui para a autonomia como estudante. Essa resposta é
coerente com o esperado neste trabalho que é de favorecer a autonomia do

estudante nos estudos.

11. As discussdes no Facebook ajudaram na compreenséo de conceitos

de material, substancias e métodos de separacdo de materiais

78% concordaram, 13% parcialmente e 9% nem concordam e nem

discordaram.

12. Eu consegui identificar e relacionar os conceitos de substancia,
material e métodos de separacdo de materiais ao tema Crise Hidrica no

Distrito Federal
100% concordaram.

Os alunos concordaram que as discussdes no Facebook ajudaram no
estudo de conceitos de material, substadncias e métodos de separacdo de
materiais, mas desses 9% nem concordaram e nem discordaram. Nem todos
os alunos participaram das discussfes envolvendo conceitos quimicos, mas
todos concordaram que conseguiam fazer alguma associacdo com o0s

conceitos e o tema Crise Hidrica do DF.

13. Os foruns de discussdo contribuiram para melhorar a minha

participacao nas atividades escolares
80% concordaram.

Apesar de o Facebook né&o ter sido criado como ambiente virtual de
aprendizagem, os alunos concordaram que essa estratégia realizada no férum

contribuiu para sua melhor participagcdo em atividades escolares.

14. O Facebook faz parte do meu dia-a-dia e isso tornou as atividades

mais atrativas
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70% concordaram.

Os alunos concordaram que as atividades foram mais atrativas por
estarem no Facebook, pois ja estavam em seu cotidiano. Mesmo trabalhando
com conceitos cientificos que nem sempre correspondem com o0 material que
eles costumam a curtir ou compartilhar, o fato de a proposta educativa ja estar

l[& no ambiente tornou as tarefas mais atrativas.

15. Acredito que as interacfes iniciadas no Facebook podem repercutir

na Sociedade
55% concordaram.

Boa parte do trabalho foi iniciada por meio da estratégia no Facebook,
mas muito foi feito presencialmente e os alunos concordaram que o que foi

iniciado no espacgo Facebook repercutiu na Sociedade.

16. Nessa atividade consegui manifestar minhas opinides sobre o

problema social “Crise Hidrica no DF”
80% concordaram.

Um dos requisitos para ter evidéncias de desenvolvimento da
autonomia é a manifestacdo das opinides dos alunos. Os alunos concordaram:

conseguiram manifestar o que pensavam sobre a Crise Hidrica no DF.

17. No Facebook, consegui compartilhar material educativo com os meus

colegas
70% concordaram.

O Facebook é um ambiente em que as pessoas compartilham material
de varios interesses, mas 0s alunos concordam que materiais educativos

também puderam ser compartilhados com os colegas da sala.

18. A estratégia de trabalho que a professora utilizou contribuiu para que

eu me sentisse a vontade para participar das discussdes nos foruns

80% concordaram.
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O Facebook é utilizado para compartilhar conteddos, informacdes e
eventos. A Escola X utiliza com essa finalidade, mas nem sempre ha espaco
para os alunos manifestarem o que pensam. Os alunos concordam que a
estratégia utilizada pela professora contribuiu para que se sentisse a vontade

para participar das discussoes.

19 Quais os métodos de separacdo de materiais utilizados no sistema de
tratamento de agua da CAESB? Explique

Tipo 1 (50% dos estudantes): pré-cloracdo, pré-alcalinizacéo,
coagulacéo, floculacéo, decantacéo, filtracédo, pés-alcalinizacéo,
desinfeccao e fluoretacéo.

Tipo 2 (30% dos estudantes): Ocorre uma separacdo de
substancias que contém na agua para tratar. Primeiro adiciona-
se sulfato de aluminio na 4gua, onde separara substancias que
tenha, levando-as para cima ou para baixo da &gua,
dependendo da densidade e, logo depois, leva-se a agua para
os filtros, que é composto de carvao, pedra e areia, para deixar
a dgua mais limpa e depois acrescentam-se produtos quimicos
e assim € levada para nossa casa.

Tipo 3 (20% dos estudantes): Tem um método que usa sé que
esqueci o nome. Pega esse produto. Joga na agua do esgoto.
Ai em cima fica uma espuma. Retira; passa por um filtro que
pela pedra para tirar coisas da agua pesada. Depois a area gque
tira residuos pequenos e depois passa pelo carvao. Quando
sair, ta quase pronta e sé pde cloro.

Essa questao teve o objetivo de avaliar os alunos sobre a apropriacéo
dos conceitos relacionados aos métodos de separacado utilizados nas estacdes
de tratamento de agua, pois a aplicacdo desses conceitos deveria ser agora de
responsabilidade dos alunos, como seres que atuam e conseguem fazer
associacdes, pensar por conta propria e se apoiando nas ideias cientificas
para dar suporte ao seu discurso. Os tipos de respostas foram agrupados em 3
grupos:

O Tipo 1 foi de respostas em gque o0s alunos apenas nomeiam as fases
do tratamento sem explicar como funciona. Essa resposta foi a mais
predominante. Isso sinaliza a continuidade de um processo em que apenas
“‘decorar” o nome que € importante para os alunos e nao 0s processos que

estao envolvidos em cada fase do tratamento. Os alunos se preocupam mais
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em estar com a resposta do que de acordo com o “gabarito” da professora.

As respostas do Tipo 2 foram aquelas em que os alunos explicavam os
processos das etapas de tratamento, usando suas proprias palavras e
utilizando conceitos cientificos em suas ideias. Isso estd coerente com 0s
objetivos educacionais das propostas CTS de buscar a alfabetizacdo cientifica
e tecnolégica dos alunos, que estdo em processo de formagdo como cidadéaos,
auxiliando-os na apropriacao de teorias e conceitos cientificos.

As respostas do Tipo 3 foram aquelas em que os alunos se
expressavam, mas sem utilizar nenhum conceito cientifico em suas ideias.
Esses alunos apenas faziam descricdo dos processos segundo o que estavam
observando, mas nao havia interpretacdo tedrica segundo os modelos
cientificos. Apesar de nao ter sucesso na explicacdo tedrica, consideramos
que a resposta do tipo 3 pode evoluir para as interpretacdes cientificas. Esse
aprendizado ¢é possibilitado, porque parte da curiosidade ingénua,
“‘desarmada”, estd associada ao saber do senso comum; é a mesma
curiosidade que, aproximando-se, de forma cada vez mais metodicamente
rigorosa, do objeto cognoscivel, torna-se curiosidade epistemolédgica (FREIRE,
1997). Com tempo maior, os alunos poderiam chegar a esse aprendizado.

20. A agua de baixa qualidade pode provocar danos nas estacfes de

tratamento? Explique.

Nao sei.

Ndo me recordo como pode provocar danos, mas provoca
danos.

Sim. Pode causar danos na vida aquética.
Sim, porque pode contaminar a agua limpa.

Sim. Pode provocar danos a saude humana, seja quimica ou
fisica, chegando impuras nas torneiras.

A agua impura pode provocar muitos danos por causa dos
residuos que se encontram nela.

Acho que sim. Como a maioria dos rios lagos estdo poluidos,
acho que as estacfes de tratamento ainda nédo tém recursos
suficientes para receberem essa agua inferior.
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Acredito que sim, pois para o tratamento de &agua deve-se
procurar dgua que esteja em boas condicdes para poder uséa-la.
Pode provocar danos nos instrumentos que sdo usados, por
exemplo, pois ndo foram feitos para aguentar &gua muito suja.

As estacOes tém varias etapas de separacdo das substancias
na agua. Se alguma tiver falha e deixar residuos (pedacos de
madeira, plasticos) passarem pode prejudicar e danificar outra
etapa de separacdo. Sem contar com o tempo de uso dessas
estacdes de tratamento, podem acumular residuos e impedir de
terem a mesma eficacia de quando eram novas.

Essa questdo foi feita para avaliar se os alunos teriam condi¢cdes de
realizar interpretacdo numa énfase mais tecnoldgica sobre o que esta em jogo
no discurso dos especialistas quanto aos prejuizos de agua de méa qualidade
para as estacoes de tratamento. As respostas foram variadas, desde “ndo sei”
até explicacbes mais técnicas, de agua de qualidade inferior “acumular
residuos” impedindo a efichcia no tratamento. Nem todos os alunos
conseguiram responder e talvez nem o0s especialistas estejam aptos a
responder as questdes desse tipo. Na pedagogia da autonomia, ensinar exige
reconhecer que a educacdo é ideoldogica e ha uma necessidade de uma
resisténcia critica. A ciéncia € uma construcdo e parte da observacédo e tem
aspecto humano e questionavel, sujeito a mudancas conforme novos estudos
realizados. Os alunos - ao apresentarem ideias sobre os riscos do prejuizo da
agua de qualidade ruim - estdo desenvolvendo sua consciéncia critica que néo
se satisfaz com aparéncias, reconhece que a realidade é mutavel, é
indagadora, é intensamente inquieta, procura verificar as explicacdes, néao
aceita explicacbes magicas, ama o dialogo e est4 sempre disposto a revisdao.

Isso &€ um indicador de desenvolvimento de sua autonomia.

21. O trabalho desenvolvido no Facebook ajudou a responder a essas

perguntas?

Tipo 1 Responsabiliza a professora
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Sim, muitissimo. A professora foi muito atenciosa e explicou
muitissimo bem.

Sim, porgue a professora explica cada detalhe e mostrou como
funciona e como fazer.

Sim. Ajudou muito, porque estamos passando por iSso agora
sem agua o dia inteiro e antes s6 se falava que ia acabar. E
como ela ensinou muito sobre a crise do Descoberto e a
barragem de Santa Maria e agora todos estdo representando.
Estamos todos reaproveitando da chuva, da maquina, banhando
com baldes, etc.

Sim, ajudou, porque foi algo que ela nos incentivou a nao soé
estudar mas também a nos conscientizar sobre o que
consumimos.

O trabalho ajudou muito, ndo em s6 responder as perguntas,
mas em outros aspectos. A professora € uma profissional muito
competente; ensinou, ajudou e colocamos em pratica todo o
trabalho ensinado por ela.

Pode sim, porque ela ensinou tudo como trata a 4gua até o final
do processo.

Sim, porque fez relembrar todos os momentos que ela falava
sobre a &gua e explicava também diversas maneiras para
economizar agua.

Tipo 2 Responsabiliza o grupo

Ajudou e muito. As dinamicas, experiéncias feitas em sala e
também em casa acabaram nos deixando cada vez mais
interessados no assunto. Dava a vontade de aprender mais e
também; deixava-nos muito preocupados com a forma que
utilizdvamos a agua e com iSso nos ensinava a preservar.

O trabalho ndo s6 ajudou como também nos ensinou a
economizar agua.

Sim, porque foi com esse trabalho que aprendi tudo o que sei
sobre o tratamento de agua.

Sim. Tanto com a palestra quanto com o trabalho que a nossa
turma fez, ajudou bastante a entender que a agua e um bem
para o planeta sem ela nos ndo conseguiriamos viver. Por isso
temos que cuidar enquanto ainda temos para gque possamos
evitar a falta desse bem mais tarde.

N&o s6 ajudou com as perguntas, mas também nos deu outra
visdo e sabedoria do tema.
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Sim. O problema mesmo e eu ndo lembrar muito bem, mas o
conteudo e as questdes acima foram explicadas.

Tanto o trabalho como as explicacdes e experimentos ajudaram.
Sim, pois todas as explicagcdes foram bem claras, juntamente
com as aulas e trabalhos praticos que nos ajudaram a fixar
melhor os contetdos aplicados em sala de aula.

Essa pergunta foi feita para verificar a opinido dos alunos sobre se a
estratégia contribuiu para responder as questdes sobre tratamento da agua e
dos prejuizos da agua de ma qualidade para as estacbes. Os alunos
concordaram que ajudou a responder, mas alguns justificaram que foi a
professora que ajudou e nado o trabalho desenvolvido pelo grupo. Entdo as
respostas foram divididas em dois tipos: responsabiliza a professora e
responsabiliza o grupo. Muitos alunos acreditam a professora ser a total
responsavel pelo aprendizado deles. Eles centralizam esse poder e
consideram que é a professora quem € ativa no ato de ensino-aprendizagem.
Na pedagogia da autonomia, o professor deve sair da posicdo de detentor de
todo o saber e considerar o educando como também portador de saberes: “os
alunos, as vezes, andardo sozinhos, com discreto acompanhamento da
professora e, outras vezes, caminhardo com a professora de maos dadas’
(CHARLOT, 2013, p. 114). Os alunos - quando entendem que podem caminhar

sozinhos - passam a explorar mais alternativas e intervir mais.

22. Quais as vantagens e desvantagens do uso do Facebook para o
desenvolvimento deste trabalho?

As vantagens: maior divulgacdo do problema, maiores ideias de
resolucdo, novas opinibes e debates e as desvantagens:
Pessoas desinformadas, que postam algo totalmente
diferenciado do tema proposto, falta de criatividade (s6 copia e
cola), nao respeitam opinides diferentes.

No Facebook, fizemos a nossa parte de mostrar como a agua é
importante e devemos preservar. Fizemos mostrando varios
exemplos demonstrando para sociedade o quanto a agua é
importante e estamos perdendo esse bem. A desvantagem é
guem nem todas as pessoas usam o Facebook para essas
importancias. Entdo nem se preocupam com uma noticia
relevante que aparece. Estdo bem mais preocupados com a
zuacdo e as piadinhas que aparecem.



87

Eu s6 vejo vantagem, porque fica um trabalho com mais tempo
e nao fica s6 na escola e pode ser compartilhado com outras
pessoas para alertar e advertir.

O Face ajudou na divulgacdo e mostrando de maneira clara
para o publico que temos que economizar. O racionamento esta
ai!

A maior vantagem é que se pode alcancar mais pessoas de
outros estados, porque € bem mais facil achar as pessoas no
mundo virtual. Uma desvantagem é que pode ser denunciado
por spam.

Foi muito bom ter uma pagina no Facebook, porgque assim
muitas pessoas ficam acompanhando nossas postagens sem
desperdicio. Salve o Descoberto!

A vantagem e que vocé pode responder quando tiver tempo. A
desvantagem é que vocé acaba se destravando com outras
redes sociais ja que a rede de Internet estara ativada.

As vantagens sdo de que a rede social é de grande publico. O
anuncio do trabalho pode alertar as pessoas e conscientiza-las
do grande problema pelo qual estamos passando. Com a ajuda
das pessoas, podemos passar o trabalho adiante,
compartilhando e marcando os colegas. As desvantagens é gue
nem sempre as pessoas vao se mobilizar para o ato. Muitas
acham que é besteira e deixam passar batido. Outros néo iréo
concordar com 0s anuncios e preferem ndo ajudar, trazendo
alguns fatores negativos para a continuidade dos trabalhos.

As vantagens do Facebook sdo: todo mundo vé os que fizeram
o trabalho. Vao passando aos seus amigos e 0S amigos vao
passando; ai vai s6 crescendo. A desvantagem: qualquer
pessoa pode copiar.

Bom. As vantagens eu vejo uma infinidade: usar redes sociais
como um meio de publicar esse tipo de assunto, porque hoje em
dia as pessoas estdo mais antenadas nas redes sociais do que
por exemplo um jornal impresso.

As vantagens: nele podemos fazer o que foi feito: abrir uma
pagina e publicar as coisas do interesse de todos nds,
compartilhar imagens, mensagens para fazer com que as
pessoas se conscientizem e vejam a importancia desse bem
gue é a agua. Desvantagem: acho que, porque nem todos
consideram algo sério. Acham que nao resolve e por isso néo
se manifestam!

O Facebook é um perfil em que 99,9 % de pessoas usam. Entéo
€ uma forma mais facil para se comunicar j& que vivemos
bastante tempo nele.
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As vantagens do Facebook para esse projeto: geralmente a
galera atual ndo curte jornal, nem noticiario. Entdo costuma
mais estar em redes social. A professora renovou as ideias para
alguns alunos se interessarem mais e ajudarem sobre a crise
hidrica. Sem desvantagens.

O Facebook é uma das redes mais acessadas da Internet.
Milhdes de pessoas de todas as idades e diferentes interesses
acessam a rede todo o tempo. As informacdes rodam o mundo
com uma facilidade absurda. Como vantagem é essa facilidade
de comunicacédo para informar e conscientizar as pessoas sobre
a importdncia da &gua para nossa vida e 0 consumo
desenfreado. Algo que podemos ver como uma desvantagem é
a falta de interesse das pessoas em assuntos tdo importantes.
Com isso, buscamos criar conteudos da forma mais criativa
possivel e lancar na rede, para que chame a atencédo de todo o
publico. Nao tem desvantagens, até, porque é uma forma de
conscientizar a todos pelo meio do Facebook.

As vantagens apresentadas pelos alunos sao: poder compartilhar
material com os outros alunos; divulgacdo do material educativo, que eles
produziram para conscientizar a populacdo; manifestar sua opinido nos grupos
de discussao; ter acesso a novas ideias; ter a sensacao de dever cumprido
com a sociedade; nao ficar preso na escola para fazer as tarefas; maior
flexibilidade para responder as tarefas; conseguir marcar 0os colegas nas
discussBes; mobilizar as pessoas em temas importantes; jeito atual de
divulgacdo e com maior visibilidade; jeito facil e rapido de divulgar as
informacoes.

As desvantagens sdo pessoas desinformadas publicam informacdes;
copiam textos da Internet e publicam como seus; nao respeitam a opinido dos
colegas; muitas piadas; a divulgacdo pode ser barrada como spam; as
pessoas do Facebook nao se interessam por contetddos educativos; ao fazer

as atividades vocé fica online para 0s outros conversarem com VOCé.

QUESTIONARIO PARA O COORDENADOR PEDAGOGICO
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1) Quais as vantagens e desvantagens do uso do Facebook para a

realizagcao de atividades escolares?

A maior vantagem é a melhor divulgacdo das informacdes e a maior
desvantagem é que pode desviar a atencao dos alunos pelo contato direto com

a Internet.

2) Quais foram as repercussfes na escola apés o desenvolvimento do

trabalho realizado pela professora “Crise Hidrica no DF”?
Excelente. Maior protagonismo juvenil.

3) Esse trabalho auxiliou no desenvolvimento da autonomia e mudanca

de atitude dos estudantes? Como?

Os alunos se conscientizaram sobre a importancia da tomada de

atitude para amenizar o problema.

A Coordenacao da escola acredita no potencial do Facebook como um
meio de divulgacdo de conteddos, mas ndo citou a possibilidade de
desenvolvimento de atividades colaborativas, com a ampliacdo de dialogo e
participacdo dos estudantes. Ao responder sobre os resultados do projeto,
disse que haveria um protagonismo juvenil como uma tomada de atitude frente
a um problema que a sociedade estava passando. Mesmo sabendo que as
atividades foram mediadas pelo Facebook, ainda n&o estava claro para a
coordenacdo que uma estratégia, mediada pelo Facebook, poderia levar ao
desenvolvimento da autonomia dos estudantes no estudo da crise hidrica no
DF. Nesse ponto, vemos a necessidade de pesquisa nessa area, porque ainda

ha desconhecimento das possibilidades e resisténcias.
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6 INTERPRETACOES DO ESTUDO DE CASO

Nesta fase, vamos articular e interpretar os dados obtidos nesta

investigacao.

No primeiro momento, para compreender as contribuicdes do contexto,
vimos que no PPP da Escola X havia uma preocupacao em incentivar debates,
questionamentos e difusdao de ideias. Assim, propostas que visam ao
desenvolvimento da autonomia puderam ser aceitas com mais facilidade no
ambito institucional. Isso se confirmou quando a escola reconheceu e divulgou
em sua propria pagina os materiais produzidos pelos alunos sobre a “Crise
Hidrica no DF. Para Kruppa (1993), a escola deve ser um meio que possibilite
ao conjunto da populacdo a discussdo e a interferéncia na direcdo da
sociedade, nos niveis econdmico, politico e social. Quando a escola divulga
para a comunidade conhecimentos que foram construidos pelos alunos na
busca de melhoria, ela cumpre com esse dever. E essa ideia € defendida por
Freire (1997) quando explica que ensinar exige compreender que a educacao
€ uma forma de intervencdo no mundo. E que por sermos seres histéricos
temos a capacidade de intervir. Essa necessidade esta na LDB, quando disp6e
sobre o dever da escola de apresentar nas préaticas educativas valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres do cidaddo, ao
respeito ao bem comum e a ordem democrética.

A turma tinha problemas de comportamento, relacionamento e
participacdo nas aulas presenciais, mas houve evolucdo dentro do ambiente
virtual, condicdo necessaria para o desenvolvimento da autonomia, pois
segundo Little (1996) a autonomia do aluno aumenta com as atividades de
colaboracédo, cuja aceitacdo da responsabilidade de seu préprio aprendizado
implica dividir essa responsabilidade com os demais alunos e 0s grupos
coesivos ajudam a desenvolver nos alunos a consciéncia de seus papéis
assim como dos outros no processo de aprendizado. Portanto, a atividade

educativa implica a existéncia de sujeitos que, para Freire, pensam mediados
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por objeto sobre que incide o proprio pensar dos sujeitos. Nesse sentido, o
entendimento ndo é transferido, mas co-participado. Dentro do Facebook
essas mediacOes foram facilitadas. Segundo o levantamento feito por Pessoni
e Akerman (2014), os alunos do Ensino Médio usam o Facebook para melhorar
suas experiéncias de ensino, obtendo melhores resultados; melhora a
performance académica e desenvolveria o capital social do estudante em
termos de niumero e qualidade de conexdes, amizades e interacao.

A professora possuia um perfil no Facebook e o utilizava para
manifestar suas opinides. Ela produzia contetudos préprios nas discussfes e
esse comportamento influenciava nas atitudes dos alunos em produzir
materiais de sua propria autoria. Para Kruppa (1994), a vivéncia entre os
homens é condicdo da educacdo e uma implicacdo importante é a de que o
aprendizado humano € de natureza social e é parte de um processo em que 0
individuo desenvolve seu intelecto dentro da intelectualidade daqueles que a
cercam (VYGOTSKY, 1991). Ndo apenas o falar, mas o agir da professora
contribuiram para que os alunos mudassem sua postura. Freire (1997) explica
gue ensinar exige a corporificacdo das palavras pelo exemplo. Para ele, as
palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem,
pois ndo ha pensar certo fora de uma pratica testemunhal que o rediz em lugar
de desdizé-lo.

Os alunos da turma eram adolescentes e quase todos tinham perfil no
Facebook. A frequéncia nesse ambiente era alta. Os alunos gostavam de
publicar videos, fotos, piadas, poesias, desenhos e recados como
manifestacdo de suas opinies. Nesse ambiente, eles eram autbnomos e esse
era um contexto ideal para potencializar sua autonomia, mas agora dentro de
um estudo com intencionalidade educativa explicita, que era o estudo da crise
hidrica no Distrito Federal. Para Moreira e Junuario (2014), conceber a
educacdo hoje nos remete para 0S novos e atuais processos sociais,
sustentados significativamente numa cultura em rede, implicando-nos na
inevitabilidade de integrar o processo de ensino-aprendizagem no cotidiano
dos individuos e de potenciar as sociabilidades ai existentes. Para Freire

(1997), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Ele defende que
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devemos aproveitar a experiéncia dos alunos, a discussdo da realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteddo se ensina e que
devemos estabelecer uma necessaria intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos.

No segundo momento, as atitudes da professora que contribuiram para
o desenvolvimento da autonomia dos estudantes puderam ser identificadas
qguando ela solicita aos alunos que postem seus proprios argumentos e as
articulacbes com as referéncias; quando diz que as respostas nao precisavam
estar corretas, mas que deveriam representar o que eles realmente pensavam;
quando pede ao aluno que continue a discussao e que se explique melhor,
guando fica quieta algumas vezes para deixar os alunos falarem mais; quando
cita o nome dos alunos nas discussfes; quando pede que eles discutam sobre
determinado comentario do colega e insiste que os alunos leiam o que o0s
outros estavam escrevendo, quando incentiva a producdo de materiais
educativos feito por eles mesmos e os divulga em péagina publica, quando
aceita sugestdes dos alunos, quando faz um desenho instrutivo e pede para os
alunos avaliarem para melhora-lo e quando utiliza, em suas falas, os
conhecimentos que o0s estudantes trouxeram como as reflexdes sobre
reportagens e experiéncias vividas. Essas acOes demonstram a busca da
professora pela conquista da liberdade dos alunos de agir por si mesmo, para
gue eles possam decidir e intervir de forma consciente e critico-reflexiva. Para
Freire (1997), a educacao € um palco de negociacdes e acdes conscientes
para que seja possibilitada a atuacdo autdbnoma do sujeito.

O ambiente escolar que favorece o processo e ndo apenas o resultado
em forma de “nota” contribui para o desenvolvimento da autonomia dos alunos.
No processo ensino-aprendizagem Freire (1997) defende que ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua construcdo e que
ensinar exige pesquisa e consciéncia do inacabamento. A grande tarefa do
professor, defendida por Freire, ndo é depositar conteddo, tomando o aluno
como paciente do seu pensar. A tarefa coerente do educador € desafiar o
educando a que se comunica. Logo, 0 pensar certo que supera 0 ingénuo tem

que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor
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formador.

No terceiro momento, os foéruns de discussdo proporcionaram a
prevaléncia de uma abordagem interativa/dialégica em que o professor e
estudantes exploram ideias, formularam perguntas auténticas e oferecem,
consideram e trabalham diferentes pontos de vista. Suwannatthachote e
Tantrarungroj (2012) relataram um alto percentual de uso do Facebook para
trabalho colaborativo em projetos de grupos e explica que enquanto nas
midias massivas ha uma grande concentracdo de poder no polo emissor
(modelo ‘um para todos’), nas midias de fungdo pds-massiva esse poder &
mais diluido e passa a ser, em maior grau, um modelo ‘todos para todos’. Ou
seja, ha mais poder comunicativo para mais gente.

Em alguns momentos, principalmente no férum de discussdo de
conceitos, o professor procurou que os estudantes chegassem a determinado
raciocinio e, para isso, conduziu os estudantes por meio de uma sequéncia de
perguntas e respostas com o objetivo de chegar a um ponto de vista
especifico. Essa acao foi necessaria para levar a saberes sistematizados da
comunidade cientifica, mas que partiu da curiosidade dos alunos diante de um
problema social. Esse aprendizado é possibilitado, pois parte da "curiosidade
ingénua que, “desarmada”, esta associada ao saber do senso comum, é a
mesma curiosidade que, aproximando-se, de forma cada vez mais
metodicamente rigorosa, do objeto cognoscivel, se torna curiosidade
epistemologica” (FREIRE, 1997).

Nos féruns, percebemos o desenvolvimento da autonomia quando os
alunos conseguem divergir da opinido pessoal da professora; varios pontos de
vista sdo apresentados; ha discussdes continuas e colaborativas; negociacao
de ideias; alunos agem independentemente de comandos do professor;
realizam investigacfes particulares e apresenta para os colegas os resultados;
novas ideias e propostas sdo apresentadas para atuacdo na sociedade;
compartilhamento de sentimentos, sensa¢cdes e experiéncias pessoais; 0S
alunos também estavam ensinando e o professor aprendendo com os alunos.
Portanto essas discussfes trouxeram uma experiéncia diferente daquele

modelo tradicional de pratica pedagdgica de “educag¢édo bancaria”, que visa a
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mera transmissdo passiva de conteudos do professor, assumido como aquele
gue supostamente tudo sabe, para o aluno, que era assumido como aquele
gue nada sabe. Freire (1997) critica essa educacédo que deforma a necessaria
criatividade do educando e do educador, ndo por causa do conteudo que lhe
foi transferido, mas por causa processo em que o professor seria um mero
narrador, nessa concepcdo de educacdo. Nessa narracdo a realidade
apareceria como algo imutavel, estatico, compartimentado e bem comportado,
como se fosse uma “coisa morta”. Charlot (2013) defende que o docente nao
seja apenas professor de conteudos, isto é, de respostas, mas também e em
primeiro lugar, professor de questionamento. E os féruns foram coerentes com
essa abordagem por possuir sequencias de questionamentos.

No quarto momento, conseguimos a Vvisdo dos alunos sobre os
resultados deste trabalho. Eles concordam que as atividades foram mais faceis
por serem mediadas pela midia que ja fazem parte do seu dia-a-dia; as
discussbes promovidas levaram a compreender conceitos de materiais,
substancias e métodos de separacao e fazer relagbes com a crise hidrica;
aumentou a interacdo e a possibilidade de manifestar suas opinides,
compartilhar material com os colegas e contribuir com a Sociedade; permitiu
ter acesso a novas ideias e ter a sensacdao de dever cumprido com a
Sociedade; possibilitou a visdo de nao estar preso na escola para fazer as
tarefas; permitiu envolver os colegas nas discussdes; mobilizou as pessoas em
temas importantes; permitiu a visibilidade de suas tarefas. Llorens e Capdeferr
(2011) explicam que o Facebook tem um enorme potencial do ponto de vista
da aprendizagem colaborativa, porque favorece a cultura de comunidade que
se fundamenta em valores a volta de um objetivo comum e que gera
sentimentos de pertenca e de aprendizagem social.

Com essas opinides os alunos expressaram um novo olhar sobre o
processo educativo em que eles podem contribuir ativamente; suas atividades
escolares podem provocar mudancas no mundo, cujo processo de ensino-
aprendizagem néao se limita a sala de aula; que existem varios atores e visdes
de mundo distintos sobre um mesmo problema, que eles podem contribui para

ajudar os colegas e melhorar a convivéncia, que 0s seus sentimentos sao
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importantes e que eles podem produzir muito mais do que o professor propoe
e, em conjunto com o outro, produzir algo muito maior.

Os alunos reconheceram que muitos deles copiam textos da Internet e
publicam como seus; ndo respeitam a opinido dos colegas; publicam muitas
piadas inadequadas; falta de cuidado na divulgacdo, reconheceram também
que boa parte da populacdo ndo se interessa por conteudos educativos. Esse
olhar aponta para um despertar de consciéncia critica nos alunos sobre
guestdes éticas; reconhecem suas dificuldades e a necessidade de mudanca
de postura e que a populacdo também precisa mudar seus valores para que
tenham mais interesse em assuntos importantes que podem mudar o rumo de
suas vidas.

Os alunos - ao apresentarem ideias préprias sobre os riscos do
prejuizo da agua de ma qualidade para as estacdes de tratamento - estdo
desenvolvendo sua consciéncia critica que “nao se satisfaz com aparéncias,
reconhecendo que a realidade é mutavel, é indagadora, € intensamente
inquieta, procura verificar as explicacbes, ndo aceita explicacbes magicas,
ama o didlogo e esta sempre disposta a revisao” (FREIRE, 1997).

Muitos alunos acreditam que a professora é a total responséavel pelo
aprendizado deles, apontando para a prevaléncia de uma visdo de que a
professora que é ativa no processo ensino-aprendizagem e que eles fazem as
tarefas, porque ela mandou e o que o0 sucesso do seu aprendizado é mérito
dela. Isso aponta para a necessidade de se desenvolver propostas em que 0s
alunos sejam os protagonistas, autbnomos e responsaveis pelo seu préprio
aprendizado.

Mesmo sabendo que as atividades foram mediadas pelo Facebook,
ainda ndo estava nitido para a coordenacdo que uma estratégia, mediada pelo
Facebook, poderia levar ao desenvolvimento da autonomia dos estudantes no
estudo da crise hidrica no DF. Nesse ponto, vemos a necessidade de pesquisa
e mais divulgacdo nesse tipo de estudo, porque ainda h& desconhecimento

das possibilidades e muita resisténcia.
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CONCLUSAO

O contexto da aplicacdo da estratégia de ensino contribuiu
significativamente para desenvolvimento da autonomia dos estudantes como a
permissdo do uso do Facebook na escola, o incentivo da escola a publicagdo
de materiais virtuais feitas pelos alunos, o perfil de estudantes e professora

que utilizam midias sociais para manifestar suas opinides e a liberdade do
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curriculo da disciplina Parte Diversificada.

Quanto as intervengles realizadas pela professora, questionar varios
aspectos da crise hidrica, incluir experiéncias e resultados das pesquisas dos
alunos em seu discurso, dar liberdade para sugestdes na organizacdo do
trabalho e divulgar os trabalhos estimularam os alunos atuarem de forma mais
autonoma.

Os féruns proporcionaram um ambiente em que prevaleceu a
abordagem dialdgical/interativa e os padrbes de interacao I-R-P-R, favorecendo
a participacdo na qual ao aluno era autor da prépria fala e do préprio agir. Os
alunos concordaram que o ambiente favoreceu a participacdo e melhorou a
comunicacao entre eles e com a professora, permitindo-lhes fazer relacées da
crise hidrica com os métodos de separacdo de materiais com a estratégia
utilizada.

Alguns alunos conseguiram aplicar as ideias cientificas em seu
discurso, mas ainda preferiam dar nomes em vez de explicar e aplicar os
conceitos em situacdes diferentes.

A coordenagdo da escola demonstrou acreditar no potencial de
divulgacdo do Facebook, mas considerando que ela por si sé ndo promove a
autonomia. E necessario que esteja aliada ao desenvolvimento de estratégias
de ensino adequadas a isso.

O sucesso da aplicacdo de nossa no permitem recomendar o uso de
mais estratégias de ensino que incentivem os estudantes a participar e agir,
pois possibilitam dar sentido aos conteudos académicos trabalhados com os
estudantes, levando a escola a cumprir seus ideais de formacdo mais ampla.
Isso, no entanto, pressupfe um contexto favoravel e o estabelecimento de
regras de conduta que devem ser levadas a sério. Ndo s6 apenas contedudos
foram trabalhados, mas valores éticos.

Este trabalho pode ter continuidade com o estudo das questdes éticas
e de seguranca que envolvem o uso do Facebook na educacdo e de como
tornar outros ambientes virtuais de aprendizagem, ja utilizados pelas
instituicbes educacionais. Ainda é necessario estudar formas de romper a

resisténcia em utilizar os dispositivos e midias, preferidos pelos alunos, como
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Facebook e o celular, como aliados no processo educativo.

Uma vez que se explore possibilidades pedagodgicas das midias
sociais, tanto a escola pode melhorar a integracdo dos alunos como a
comunidade pode receber os beneficios ao ter acesso aos conhecimentos
construidos pelos alunos na escola.

O uso de estratégias de ensino inovadoras tem seus riscos e requerem
que o professor adote novas posturas frente as questdes probleméaticas da
sociedade e da maneira dela se comunicar. O professor deve caminhar junto
as mudancas e dar espaco para que os alunos criem e colaborem no processo
educativo.

O comum é os alunos irem para a escola pensando simplesmente em
realizar tarefas e provas para ter nota para passar de ano. Acabam com um
diploma e apenas repetindo informac¢fes que o professor Ihe ofereceu, sem
conseguir pensar criticamente e tomar atitudes frente a problemas com os
guais se deparam em sua sociedade. Isso ainda € mais agravante quando 0s
contetdos sdo tratados de maneira descontextualizada, como se faz
comumente no ensino de Quimica. Uma estratégia de ensino de Quimica
mediada por rede social que envolve um problema social e estimula a
participagdo contribui para que o0s estudantes deem mais sentido ao
conhecimento académico e possam, dessa forma, ser impulsionados a
participar de forma mais ativa em sua sociedade.

As contribuicbes da estratégia utilizada para o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes foram verificadas a partir do estudo da
multiplicidade de dimensdes, presentes numa determinada situacdo em que foi
aplicada a estratégia e evidenciando a inter-relacdo dos seus componentes.
Para isso, utilizamos vérias técnicas de coleta de dados em diferentes
momentos, em situacdes variadas e com varios tipos de informantes.
Interpretamos o0s resultados a luz da legislacdo brasileira, de ideias da
sociologia da educacdo, da pedagogia da autonomia, do estudo de
experiéncias anteriores de TICs na educacdo e dos estudos sobre a crise
hidrica.

Os resultados positivos desse trabalho abrem as portas para novas
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possibilidade de atividades académicas medidas pelas midias comuns aos
alunos e novos estudos académicos com objetivo de se desenhar estratégias
de ensino mais eficientes na perspectiva de dar aos alunos a possibilidade de

uma formacao mais ampla e social.
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APENDICE 1 - O PERFIL DOS ESTUDANTES
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Nome Perfil no A UIEOES e Acessa Acessa Material
S Idade nas aulas acessa a -
Ficticio Facebook S a Internet | o Face compartilhado
presenciais | Internet
Celular
PC de Todos os | Todos Fotos
Amanda 17 SIM Frequente | casa . X Piadas
dias os dias
PC da Charges
escola
Frequente | Celular
PC de Frases
Ana 18 SIM casa T_odos 0s Todc_;s Desenhos
dias os dias .
PC da Poesia
escola
Frequente | Celular
PC de Fotos
casa Videos
Angela 18 SIM PC da Tpdos 0s Todqs Piadas
dias os dias . ~
escola Animacdes
Lan Desenhos
House
Frequente
Celular Todos os 3 vezes Fotos
Bia 17 SIM PC de . por Eventos
dias .
casa semana Piadas
Frequente | Celular
PC de
casa Fotos
Brenda 17 | SIm PC da Todos os | Todos Videos
dias os dias .
escola Piadas
Lan
House
AEGUETE Celular Videos
Bruna 16 SIM PC de T_odos 0s Tod(_)s Piadas
casa dias os dias Fotos
Animacodes
Frequente
Piadas
Claudio 19 SIM Celular Tpdos 0s TOdQS Videos
dias os dias
Charges
Frequente
3 vezes ~
Elton SIM Celular por Nao |
acesso

Semana
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Frequente
3 vezes ~
Felipe 18 | NAO Celular 1 Jor Nao -
acesso —
semana
Frequente Sl
PC de Todos os i WEES Mepsggens
Fernando | 18 SIM . por biblicas
casa dias
semana
Frequente
Celular Fotos
. Todos os | Todos .
Gabriel 17 SIM Lan dias os dias Plad_as
House Poesias
Frequente | Celular
2l Todos os | Todos Mideos
Guilherme | 17 SIM casa . - Eventos
dias os dias .
Lan Piadas
House
Frequente
3 vezes
. Celular Todos os Fotos
Janaina 17 SIM dias por Homenagens
semana
Frequente Sallular Fotos
Marcelo SIM PC de T_odos 0S Todqs Piadas
casa dias os dias .
Videos
Frequente Videos
Celular Charges
Bela 17 | SIm PC de Todos os | Todos Piadas
dias os dias
casa Fotos
Animacdes
Frequente | Celular
PC de
) casa 3 vezes 3 vezes
Italo 18 SIM PC da por por Fotos
escola semana semana
Lan
House
Frequente | Celular
PC de
casa
Juliana |17 | sIM PC da | 10dosos | Todos Fotos
dias os dias
escola
Lan
House
Frequente | Celular
Eﬁ;ge LicGes de vida
Katy 17 [ sIM PCda | L0dosos | Todos Fotos
dias os dias Piadas
escola
Lan Homenagens,

House
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Linda

18

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

3 vezes
por
semana

Fotos

Sabrina

17

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

3 vezes
por
semana

Videos
Fotos

Vinicius

17

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Fotos

Maria

16

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

3 vezes
por
semana

Fotos, eventos

Mila

17

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Filmes, videos,
charges,
Fotos

Mendes

18

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Testes,
Eventos

Natalia

17

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Fotos
Piadas

Rafael

18

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Videos
Eventos
Piadas
Fotos
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Samanta

18

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Sara

17

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Charges
Videos
Animacdes

Sofia

17

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

2 vezes
por
semana

2 vezes
por
semana

Mensagens
biblicas
Eventos

Fotos

Talita

16

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Fotos e
eventos

Thais

18

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

3 vezes
por
semana

Fotos

Vitor

17

SIM

Frequente

Celular
PC de
casa

PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Eventos
Piadas

Valter

17

SIM

Frequente

Celular
PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

Todos
os dias

Videos,
eventos,
Piadas,
Musicas
Fotos

Vitoria

18

SIM

Frequente

Celular
PC da
escola
Lan

House

Todos os
dias

3 vezes
por
semana

Biblia,
Poesias,
Piadas,
desenhos,
Ditados
populares,
Fotos
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Frequente
Celular .
Eliza 19 [SIM Lan Todosos [Ndo
dias acesso
House
Frequente | Celular
PC de Fotos
Maria 17 SIM casa gic;dsos 0s Zg%?;s Videos
PC da Piadas
escola
Frequente | Celular
PC de Todos os 3 vezes
Minie 18 SIM casa di por Fotos
ias
PC da semana
escola

APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Decanato de Pesquisa e Pos-Graduacgao
Instituto de Ciéncias Biolbgicas
Instituto de Fisica
Instituto de Quimica
Faculdade UnB Planaltina
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS — MESTRADO
PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Caro responséavel, seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar, como
voluntario(a), em uma pesquisa desenvolvida no ambito do Curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias da UnB intitulada “A crise hidrica no DF: uma proposta CTS em rede socal
sobre o método de separacdo de materiais”, A contribuicdo dele(a) é relevante para
possiveis mudancas e melhorias no processo ensino-aprendizagem, promovendo
uma reflexdo sobre a pratica docente. Como nhossa pesquisa € colaborativa,
gueremos construir com o0 aluno(a) uma parceria, interagindo na busca de
alternativas para os diferentes contextos de ensino.

E importante frisar que a participacdo dele(a) serd protegida por total anonimato,
quando do registro na futura Dissertagdo de Mestrado, em todas as suas etapas e em
divulgacdes futuras, por qualquer meio.

Para formalizar a aceitagdo de seu filho(a) em fazer parte dessa investigagdo, o que
nos deixara honrados, assine, por favor, ao final deste documento, que tera duas
vias. Uma delas ficara em seu poder e a outra com a pesquisadora-responsavel.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo:

A crise hidrica no DF: uma proposta CTS em rede social sobre o processo de
separacdo de materiais

Pesquisadora-responsavel: Eluiza Peixoto Brasil Vieira

Contato: eluiza.quimica@gmail.com

Orientador: Gerson de Souza M6l

Nosso trabalho visa a contribuir para o desenvolvimento de estratégias de ensino-
aprendizagem fundamentadas em ambientes virtuais, na perspectiva de compreenséo
de conceitos quimicos pelos alunos. Assim, serdo coletadas informac¢des no curso,
com a utilizacdo de registros das atividades, gravacdo dos encontros, para analises
posteriores, e ficara desde ja garantido o anonimato individual dos participantes.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO

Portador do RG e do CPF
, abaixo-assinado, autorizo a participagdo do
aluno(a) na pesguisa acima mencionada.

Fui devidamente informado e esclarecido pela pesquisadora-responsavel, Eluiza
Peixoto Brasil Viera sobre a investigacdo, bem como sobre os procedimentos a serem
seguidos, ressaltando-se a garantia plena do anonimato em todos o0s registros
atinentes e em toda a producdo académica resultante.

Brasilia - DF, / /

APENDICE 3 - OS MOTIVOS DA CRISE HIDRICA NO FORUM 1 -
EXPLORATORIO
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Motivos da Crise Hidrica no Distrito Federal

INICIO
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APENDICE 4 — OS MOTIVOS DA CRISE EM TODOS OS FORUNS
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Motivos da Crise no Distrito Federal
DURANTE AS DISCUSSOESNOS FORUNS
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APENDICE 5 — APAGAO E ENCHENTES



APAGAO E ENCHENTES

E
SEMPRE

540
PEPRO!
05 POLEITILOS
CULPARAM
VOLE PE

JUNTo,

Fonte: https://psolriodasostras.wordpress.com/tag/tragedia/
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APENDICE 6 - MONTAGEM DE FOTOS FEITA POR ALUNO (IRONIA DA

CRISE)
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Enquanto a agua sobra em
piscinas do Lago Sul...

s

0 Descoheérto sobre sua faijor seca.

APENDICE 7 - MONTAGEM FEITA POR ALUNO (AMORXAGUA)



omor 7 E sem AGUA ? 1-

X . g —
X |—§ XA
\ / COMpo em

1 semana 1 més Seconposialo

APENDICE 8 - MONTAGEM/TEXTO DOS ALUNOS

Figura 1 - “Nude” das nascentes
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O PERIGO DO "NUDE " DAS NASCENTES

As nascentes sdo fontes de agua que surgem em determinados locais da
superficie do solo. Elas correspondem ao local onde se inicia um curso de
agua (rio, ribeirdo, corrego), seja grande ou pequeno.

As estratégias de preservacdo das nascentes devem englobar pontos
basicos como: controle da erosao do solo por meio de estruturas fisicas e
barreiras vegetais de contencao, minimizacdo de contaminacdo quimica e
biologica, € evitar, ao maximo, as p... Ver mais

Figura 2 - Consumo de agua no DF

«Consumo diario de
agua (litros)

1000
900
800
700
600
500
400
300
200
100

Ficar sem agua?

M Lago Sul
B Lago Norte

B Cruzeiro

I Sobradinho

M Saoc Sebastido

B Recanto das Emas
B Média do brasiliense

Figura 3 - Campanha conscientizacao
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. 26 de outubro de 2016 - Brasilia

Uma gota de agua desperdicada € uma sede no futuro saciada.
#PRESERVACAO

Ja' lmagsaeu vo c& L sl
N

) L

&

© Amei @ Comentar

2ENNNIIIEDIDITRirnb— mmn 0T AIIENAINAOIAD Qibncimn_D

Figura 4 - Campanha conscientizacao

n 26 de outubro de 2016

S6 percebemos o valor da Agua depois que a fonte seca.

EL PAIS/REPRODUCAD/CP

R B Comentar

Figura 5 - Campanha conscientizacao



I | 26 de outubro de 2016

Agua é dinheiro,ndo a desperdice pois ela ira Ihe fazer falta &

Figura 6 - Campanha conscientizagao

. 26 de outubro de 2016

Como seria abrir sua torneira e ver que ndo tem mais agua? E ver
também que ndo & apenas em sua casa mas no mundo inteiro?
Desesperador ndo é?

Se ndo amarmos e cuidarmos da agua.ela ira faltar.Se conscientize ja,pois
podemos mudar isso

#aguadetodos #aguaparatodos

g

Figura 7 - Campanha conscientizacao
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m‘ 26 de outubro de 2016

N&o & somente a falta de chuva responsavel crise hidrica que enfretamos
hoje. Temos que levar em conta a colaboracdo da populacéo, junto € claro
dos orgaos responsaveis pela gestdo deste insumo, para a atual situacédo
hidrica no pais. Juntando consumo irracional com a ma distribuicdo da
agua, a falta deste bem acaba sendo causada por n6s mesmos.

Figura 8 - Campanha conscientizacao

. 26 de outubro de 2016 - Brasilia

Talvez a agua ndo espere a sua velhice.

Eu daria tudo por um
chocolate!

Eu daria tudo por um
copo de agua.

W Comentar

Figura 9 - Campanha conscientizacao



de 218
) de 201¢€

i1

novembn

Essa foto & de segunda a tarde , cheguei na casa da minha vo e 13 estava os
baldes enchendo com a agua da chuva. Perguntei para ela “pra qué ta
pegando agua da chuva, vo? " E ela disse que era para lavar o quintal e
algumas outra coisa...

Conscientizacdo +s

Figura 10 - Campanha conscientizagéao

As chuvas dos ultimos dias ndo tém sido suficientes para recuperar o volume
do Rio Descoberto, principal reservatorio que abastece o Distrito Federal.
Ontem, o indice chegou a 19,46% — o menor da histéria da crise hidrica na
capital. J& a barragem de Santa Maria atingiu 40,60%.

BRASILIA NOS PROXIMOS DIAS.

Figura 11 - Campanha conscientizagao
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INEDITO: RESERVATORIO DO DESCOBERTO ATINGE 19,99%!
RACIONAMENTO AUTORIZADO!

http:/ivevrw. acontecebrasilia.com.br/politica-no-df-camara-l. .. /#

https:/ivrwiw.google.com.br/... /reservatorio-atinge-1999-e-df-e.

OBA!TA CHOVENDOZ'0 PBOBLEMA DA CRISE
HIDHIGA ESTA HESOLVIDU

Figura 12 — Investigacao feita pelos alunos: Da para usar a 4gua da
chuva?

AGUA DA CISTERNA X AGUA ENCANADA

O pH € um importante parametro que, juntamente com outros, pode fornecer
indicios do grau de poluicdo, metabolismo de comunidades ou ainda impactos
em um ecossistema aquatico

A origem da acidez tanto pode ser natural (CO2 absorvido da atmosfera, ou
resultante da decomposicdo de matéria organica, presenca de H2S — gas
sulfidrico) como antropogénica (despejos industriais, passagem da agua por
minas abandonadas). ... Ver mais

Comparacgao de pH:
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muita ca  agua
turbidez nﬂ&udu transparente

luz nao atravessa
por particulas suspensas

podemos notar a diferencade 5. 4o suco de repolho roxo.
cores entre uma amostra e outra.

Vejamos o resultado:

A coloragao ficou um tanto
parecida, ndo?

APENDICE 9 - USO DE AGUA POR SETORES



A situacdo esta tdo alarmante que pela primeira vez na historia do DF um
canal rural foi fechado para evitar desabastecimento de agua de consumo
humano. A Adasa defende o combate das perdas de transporte de agua. No
canal agricola do Santos Dumont, por exemplo, nos 20km de extensdo, a
perda € de 40%. Esse volume seria suficiente para abastecer cidades como
Brazldndia e Planaltina.

https:/iwww.google.com.br/.. finterna_cidadesdf,552.../amp.html..

: oA CULPA NAO -
USO DAAGUA POR SETORES e SLATA DAOT,
L MINHA!

A

1K S OMESTICO

irenin & Macns Crastor & A for Andrnid

129



130

APENDICE 10 — PESQUISA DE OPINIAO DOS ALUNOS

1. Ja utilizava o Facebook antes das tarefas
sugeridas pela professora

NAO

17%

5IM
83%

= SIM = NAO

3. Tive dificuldade em acessar a
internet para fazer as atividades no
Facebook.

DISCORDO
TOTALMENTE
100%

5. Tive problemas de seguranga no
uso do Facebook

DISCORDO
TOTALMENTE
100%

7. A atividade no Facebook facilitou a
comunicagdo entre os alunos

CONCORDO
) TOTALMENTE
l| 36%
CONCORDO 1§
PARCIALMENTE
64%

9. A estratégia vivenciada no Facebook deveria
ser reutilizada em outros assuntos da disciplina
Quimica
DISCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE

o

NAO CONCORDO
ENEM DISCORDO
18%

¥ concorpo
PARCIALMENTE
64%

2. Foi facil o acesso as atividades do
Facebook.

CONCORDO
PARCIALMENTE
27%

——
CONCORDO

TOTALMENTE
73%

4. 0 acesso ao Facebook é proibido
em alguns lugares por isso ndo
consegui acessar.

DISCORDO
TOTALMENTE
100%

6. Ja conhecia as funcionalidades do
Facebook e isso ajudou na execugdo

Ts tarefas.
CONCORDO

PARCIALMENTE
20%

CONCORDO
TOTALMENTE
80%

8. A atividade aumentou a interagdo dos alunos

e a professora

CONCORDO
PARCIALMENTE
20%

CONCORDO
TOTALMENTE
80%

10. O uso de ferramentas tecnoldgicas,
como o Facebook, contribui para a minha
autonomia como estudante.

CONCORDO
PARCIALMENTE
36%

CONCORDO
TOTALMENTE
64%



11. As discussdes no Facebook ajudou na compreensao
de conceitos de material, substancias e métodos de
separagdo de materiais

CONCORDO
TOTALMENTE
18%

NAO CONCORDOE *
NEM DISCORDO [
9%

CONCORDO |
PARCIALMENTE
73%

13. Os foruns de discussdo
contribuiram para melhorar a minha
participacdo nas atividades escolares.

CONCORDO
PARCIALMENTE
20% l

" CONCORDO
TOTALMENTE
80%

15. Acredito que as interagdes
iniciadas no Facebook podem
repercutir na Sociedade

CONCORDO
PARCIALMENTE
45% CONCORDO
TOTALMENTE
55%

17. No Facebook consegui
compartilhar material educativo com
os meus colegas

CONCORDO
PARCIALMENTE

30%

o
CONCORDO

APENDICE 11 - PROPOSICAO

12. Eu consegui identificar e relacionar
os conceitos de substancia, material e
meétodos de separagdao de materiaisao
tema Crise Hidrica no Distrito Federal.

CONCORDO
PARCIALMENTE
100%

14. O Facebook faz parte do meu dia-a-dia e isso
tornou as atividades mais atrativas.

CONCORDO
PARCIALMENTE

30%

" concorno
TOTALMENTE
70%

16. Nessa atividade consegui manifestar minhas
opinides sobre o problema social “Crise Hidrica
no DF”

CONCORDO
PARCIALMENTE
20%

CONCORDO
TOTALMENTE
80%

18. A estratégia de trabalho que a professora
utilizou contribuiu para que eu me sentisse a
vontade para participar das discussdes nos

féruns

CONCORDO
PARCIALMENTE
20%

CONCORDO
TOTALMENTE
80%
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
Instituto de Quimica
Instituto de Fisica
Instituto de Ciéncias Bioldgicas
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

A CRISE HIDRICA NO DISTRITO FEDERAL:
uma proposta CTS em rede social sobre o processo
de separacao de materiais

ELUIZA PEIXOTO BRASIL VIEIRA

Proposta de acdo profissional resultante
da dissertacéo realizada sob orientacdo do
Prof. Dr. Gerson de Souza Mdl
apresentado a banca examinadora como
requisito parcial a obtencdo do Titulo de
Mestre em Ensino de Ciéncias pelo
Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias da Universidade de Brasilia.

Brasilia, DF
2017
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facebook

A Crise Hidrica no
Distrito Federal e
0S métodos de
separacao de
materiais
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Prezado professor,

Nesta proposta, consideramos de extrema importdncia o aspecto
democratico do processo ensino-aprendizagem. Acreditamos que os alunos
devem ser, em suas tarefas escolares, capacitados para atuar como cidadao
consciente, ou seja, que compreenda 0s problemas e consiga se posicionar
criticamente. Na &rea de ciéncias, defendemos que as pessoas devem ter
acesso as teorias cientificas para compreender melhor o que estd sendo
discutido e assim participar ativamente dessas discussdes que envolvam
teorias cientificas.

Os conteudos cientificos devem envolver temas que proporcionem
discussbes e entendimentos de questbes diretamente relacionadas as
vivéncias dos alunos e que irdo contribuir para a sua formacdo como um
cidadao ativo na sociedade onde vive. Logo, o conhecimento e realidade
devem estar em constante interagao.

Neste trabalho, acreditamos na Ciéncia como construcdo humana e
inserida num contexto sociocultural, que gera conhecimentos condicionados
por interesses diversos. Portanto, a Ciéncia passa a ter um aspecto
questionavel, sujeito a mudancas conforme novos estudos realizados. Dessa
forma, evitamos uma abordagem que apresente a Ciéncia como conhecimento
anico, verdadeiro, inquestionavel, neutro e de dominio exclusivo de cientistas.

A abordagem feita nesta proposta € CTS (Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade), em que a ciéncia e tecnologia sdo compreendidas como dominios
distintos que se influenciam mutuamente na constru¢gdo de conhecimentos, e
que tanto promovem modificacbes nas formas de vida da sociedade, como

pode ser influenciada por esta sociedade através de politicas publicas.
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Na abordagem CTS trabalhamos com um tema social, relativo a ciéncia
e tecnologia, que envolve um problema em torno do qual existam diferentes
possibilidades associadas a diferentes conjuntos de crencas e valores. A
seguinte sequéncia metodolégica € seguida: introducdo de um problema
social; analise da tecnologia relacionada ao tema social; estudo do conteudo
cientifico definido em funcdo do tema social e da tecnologia introduzida;
estudo da tecnologia correlata em funcdo do conteudo apresentado e
discusséo da questéo social original.

Para o sucesso da aplicacdo da proposta, o professor deve tornar
flexivel a ordem curricular dos conteudos; favorecer um clima agradavel para
promover a interacdo; estimular questionamentos por parte dos alunos; tratar
os conhecimentos cientificos voltados para a realidade do aluno; fazer com
que os alunos percebam tanto os beneficios da ciéncia e da tecnologia como
as limitacdes de ambas para resolver os complexos problemas sociais.

E necessario que o professor rompa com os limites que restringem a
atividade escolar a mera repeticdo do conteudo arrolado pelos livros didaticos,
procurando a formulacdo de questdes que integrem diversos conceitos na
explicagdo da realidade presente interna e externamente a escola.

E para trabalhar esse tema social, escolhemos o Facebook para
hospedar as discussfes. Entendemos que os adolescentes usam as redes
sociais como utilizam outros espacos publicos. Movimentam-se nesses
espacos, fazem amizades, cometem erros, procuram a aprovagcdo dos seus
pares, testam os limites do mundo social. E nesse sentido que a rede social
pode ser usada como um espaco publico para que os alunos interajam também
a procura do conhecimento e na solucédo de problemas sociais, desde que haja
uma estratégia para isso.

O Facebook é, portanto, um ciberespagco com inumeras possibilidades
de interacdo que pode ser aproveitado para ensinar quando se entende a
importancia da interacdo no processo ensino-aprendizagem.

Compreendemos que no Facebook €& possivel ter acesso aos
guestionamentos sociais e estimular os alunos a participar democraticamente

da sociedade por meio da expressdo de suas opinides na rede social. Isso é
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tdo importante que o uso dos dados fornecidos pelo Facebook, como forma de
compreender e acessar demandas sociais, pode dar base para a formulacao
de politicas publicas (TAVARES; ALMEIDA, 2014).

A ideia deste trabalho & de mobilizar e envolver os estudantes tornando-
0S mais criticos e menos passivos, 0 que constitui um objetivo importante do
ensino (FREIRE, 1997). E agora, na era das conexdes, defendemos que as
pessoas aprendem trabalhando em conjunto, colaborando umas com as
outras, com os professores e também entre si. Portanto, focamos na
participacao, na interacdo, na dinamica multidirecional e criativa.

Neste trabalho, buscamos acessar o] pensamento de
especialistas/estudiosos, colocar os alunos em contato com pares que
apreendem o mundo de forma semelhante a eles. Com essa informacdo em
maos, o professor precisa deixar de se considerar um “emissor do saber” e se
tornar um mediador do conhecimento.

O nosso objetivo € buscar a apropriagcdo do conhecimento cientifico em
torno de um tema social, o desenvolvimento de competéncias, a aprendizagem
continua e a colaboracdo entre pares. E, para isso, utilizamos 0s recursos
integrantes da rede social. Sendo o principal o “grupo de discusséao”.

Neste grupo, o professor cria um tépico de discussdo com um tema
social, explora a visdo dos estudantes, disponibiliza as ideias cientificas e guia
os estudantes no trabalho com as ideias cientificas, dando oportunidades aos
estudantes de falar e pensar com 0s novos conceitos cientificos.

O plano de ensino “A crise hidrica no Distrito Federal” foi pensado a
partir de pressupostos teéricos CTS, pois consideramos a maneira mais
adequada para trabalhar este tema sobre diversas frentes e com
possibilidades para uma alfabetizacdo cientifica para que os alunos nédo sé
compreendessem o discurso dos especialistas, mas também pudessem tomar
alguma atitude sobre esta situacdo problemética e hospedamos no Facebook
por ser uma midia interativa, mobilizadora e de ampla anuéncia dos

adolescentes do Ensino Médio.

Apontamentos para discussédo da crise hidrica
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De fato, ndo apenas Brasilia, mas diversas regides no Brasil tém se
prejudicado com a falta de agua. Segundo a Agéncia Nacional das Aguas,
desde 2012, diferentes municipios do Brasil tém deparado com reducdes da
guantidade de chuva, levando a um cenario complexo de escassez hidrica.
Essa situacdo tem causado impactos graves na oferta de agua para o
abastecimento publico e outros usos como irrigacdo e geracdo de energia
elétrica (ANA, 2014).

Como estratégia para mobilizacdo, o professor pode pedir que os
alunos fagam um levantamento sobre as noticias que receberam sobre esse
assunto e comparem com a dos outros colegas.

Algumas perguntas mobilizadoras podem ser feitas como: ja que é
possivel prever as chuvas, por que nao houve um planejamento para minimizar
os efeitos da crise? Sera que foi realmente uma surpresa? Conforme OEI
(2016), é necessario questionar ideias enganosas de desastre natural e de
problema exclusivamente regional. Ainda para o autor, a queda do indice de
pluviosidade capaz de recarregar os aquiferos ndo é um fenédmeno inesperado
e inexplicavel, sendo uma catastrofe anunciada h& anos, tanto para o sudeste
brasileiro como para muitas outras regides do planeta.

E importante que os alunos estudem as causas para compreender a
crise hidrica, pois outros fatores indiretamente podem ter contribuido para a
crise. Alpino et al. (2016, p. 13) explicam: “as consequéncias da estiagem
dependem da vulnerabilidade socioambiental, sendo relacionada com as
caracteristicas e a magnitude do tipo de evento e os fatores da estrutura social
da sociedade.”

Na tentativa de estimular os alunos a tomarem decisdes imediatas, é
alertar que as projecdes futuras de mudancas climéaticas indicam que o0s
episodios de seca se tornardo mais intensos e frequentes durante o século 21.
Para mobilizar os estudantes, o professor deve questionar aos alunos o que
acham que deveria ser feito pelo poder publico e o que eles como cidadao
estdo fazendo atualmente.

Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU, 2012), a previsao é

de que até 2030 quase metade da populagdo mundial vivera em areas com
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escassez de agua, causando efeitos e consequéncias severas para a saude
publica.

Para mobilizar os alunos da necessidade de compreender certos
conceitos da area de Ciéncias, o professor pode associar a falta de chuva a
qualidade da agua. Sobre as consequéncias da estiagem, Alpino et al. (2016)
explicam que, além da quantidade reduzida, a qualidade da &gua pode ser
afetada por contaminacdo do solo por cianobactérias; acumulo de produtos
toxicos e quimicos no solo; incluindo fezes de animais. O autor explica que
esses fatores podem comprometer a 4gua para consumo humano, solo e
alimentos, assim como as praticas de higiene. O professor pode explicar o que
sao esses materiais, substancias e indagar aos alunos como fazer para tratar a
agua com essas impurezas.

Esse raciocinio pode levar o aluno a questionar outros valores sobre
quais critérios sdo utilizados para selecionar outras formas de tratamento.
Quais os custos para mudar ou procurar novas fontes de captacdo? Quanto a
disponibilidade de agua, Alpino et al. (2016) explicam que a reducao dos niveis
nos sistemas de abastecimento e a escassez de chuvas implicam na
necessidade de outras formas de abastecimento, mesmo que seja de fontes
ndo proprias para consumo humano. O docente poderia instigar os discentes
ao indagar se o Lago Paranoa, que € um corpo receptor de esgoto, pode ser
uma forma de captacdo mais adequada?

Jacobi et al. (2015) explicam gue entender a crise somente a partir da
perspectiva climatica exclui pontos importantes relacionados com a
responsabilidade dos atores e instituicbes envolvidas na governanca da agua.
Por exemplo, diante da crise hidrica, muitas empresas do setor da construcao
civil oferecem ao governo obras caras, de efetividade duvidosa e sem
compromisso com o desperdicio de agua e, ainda assim, sdo contratadas.
Nesse momento pode questionar aos alunos qual o compromisso do governo
com o futuro da agua?

O debate com os alunos sobre a crise hidrica deve ser estendido para
além da falta de chuva. Fischer et al. (2016, p. 587) explicam que o debate da

crise hidrica da atualidade vai além da escassez de proépria agua, “pois
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envolve questdes éticas, culturais e também problemas relacionados a méa
gestdo publica do recurso, dentro de um modelo econdbmico que busca
resultados imediatistas.”

Fischer et al. (2016) ainda analisaram producdes cientificas sobre a
crise da agua de forma qualitativa pela andlise de conteiddo. Os textos
analisados apontaram como mais relevante a responsabilidade publica na
gestdo e enfretamento da crise (81,5%) como solucdo a gestado participativa
(32%) e o balizamento das decisdes nos principios éticos da cooperacdo e
responsabilidade (23,5%). Os autores acima concluiram a necessidade de um
novo paradigma no manejo da 4gua assim como a expansdo de um novo olhar
para esse bem.

Para compreender a crise hidrica, os alunos devem ter consciéncia de
que uma ma gestdo no manejo da agua pode levar a sérias consequéncias.
Para Purdy (2009, apud FISCHER et al, 2016), muitas decisdes publicas
parecem irracionais e elucidam uma tradicdo de argumentos politicos sobre
natureza, a qual simplesmente nao traz interesses e valores, que conduzam os
cidaddos a entenderem o seu mundo natural.

Fischer et al. (2016) concluiram que a abordagem cientifica, em geral,
questiona consideravelmente a centralizacdo da gestdo hidrica, apontando que
enquanto o controle de recursos naturais, essencialmente de valor intrinseco,
estiver nas méaos do governo, o poder publico devera assumir também toda a
responsabilidade de acessibilidade e protecéao.

Como existem varios responsaveis pela crise, o professor pode
direcionar a discussao sobre a responsabilidade do consumidor. Como o aluno
€ consumidor de agua, ele também é responsavel. Assim, qual o seu nivel de
responsabilidade? Na pesquisa de Fischer et al. (2016), embora a sociedade
tenha o entendimento de que a agua € um recurso finito e a sua falta
compromete a continuidade da vida humana e do planeta, esse entendimento
ndo tem sido suficiente para ampliar o grau de consciéncia quanto ao uso e ao
desperdicio.

Os mesmos autores fazem uma previsdo, dizendo que 0 uso

irresponséavel individual, coletivo e da gestdo do meio, trara implicacfes talvez
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irreversiveis, pois tém ocorrido em detrimento da abertura de novas éareas,
com o desmatamento das florestas, erosdo e esgotamento do solo, com a
consequente sedimentacdo dos rios e degradacdo das fontes de agua
subterraneas.

Uma acdo importante € questionar os alunos sobre a protecdo das
nascentes que estdo proximas a eles. OEIl (2016) explica que a protecdo das
areas naturais € uma condi¢cdo necessaria, pois a quantidade e qualidade de
agua produzida dependem do mantimento da vegetacdo nativa. Nao basta
apenas interromper a degradacédo; é necessario um grande esfor¢co de guerra
para, entre outras agdes, restaurar e replantar.

O poder publico pode tomar medidas para a recuperacdo da vegetacao
gue protege as nascentes e isso estd descrito no Cdédigo Florestal (BRASIL,
2012):

Art. 61-A Em bacias hidrograficas consideradas criticas,
conforme previsto em legislacdo especifica, o Chefe do Poder
Executivo poder4, em ato proprio, estabelecer metas e
diretrizes de recuperagdo ou conservacdo da vegetacdo nativa
superiores as definidas no caput e nos 88 10 a 70, como projeto
prioritario, ouvidos o Comité de Bacia Hidrografica e o Conselho
Estadual de Meio Ambiente.

Existem diferentes responsabilidades na protecdo das nascentes e 0s
alunos devem ser apresentados as leis que as protegem.

O codigo Florestal Lei 12.651/2012, em seu Capitulo X, trata da
previsdo da instituicdo do "Programa de apoio e incentivo a preservacado e
recuperacdo do meio ambiente", incluindo o incentivo para a adocdo de
tecnologias e boas praticas que conciliem a produtividade agropecuaria e
florestal, com reducédo dos impactos ambientais.

Ao discutir com os alunos sobre a protecdo das nascentes, o professor
pode pedir que os alunos promovam investigacbes sobre a situacao das
nascentes e explorar as novas tecnologias e o significado das novas praticas
que conciliem a produtividade agropecuaria e florestal com reducao dos
impactos ambientais.

Outro valor que pode ser trabalhado na discussdo é sobre o olhar
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politico e econdbmico sobre a agua. Na visdo de Clark et al. (2012 apud
FISCHER et al., 2016), o olhar politico e econdmico sobre a agua limita-se a
trata-la como mercadoria com a critica de que ela esta disponivel somente

aqueles que detém mais recursos econémicos:

com essa falta de reflexdo sobre a necessidade de proteger a
agua e seu acesso em quantidade suficiente para consumo
humano e producdo de alimentos, se constitui de questdes de
seguranca alimentar que comprometem o0 bem-estar
biopsicossocial dos cidaddos (CLARK et al., 2012, apud
FISCHER et al., 2016, p. 589).

A relacdo entre agua e direito humano foi reforcada na enciclica
“Laudato Si”, onde o Papa Francisco (2015) afirmou: “o acesso a agua potavel
e segura é um direito humano essencial, fundamental e universal, porque
determina a sobrevivéncia das pessoas e, portanto, é condicdo para o
exercicio dos outros direitos humanos.”

Sobre o direito a agua, descrito na Constituicdo brasileira, os estados
devem “respeitar o gozo do direito a agua; devem proteger, fiscalizando para
que outras corpora¢des ndo impegcam 0 acesso a agua e cumprir, tomando
todas as medidas para o pleno acesso ao direito a agua” (BRASIL, 1988).

A privatizacdo das empresas de saneamento envolve jogos de
interesse econdmicos e politicos, comprometendo o direito a 4gua e acesso a
informacdes e dados que possibilitem a gestao publica de cumprir seu dever
de estado.

Os alunos devem ser estimulados a participar; ter consciéncia de que
sua manifestacdo pode contribuir para resolver a crise. Jacobi et al. (2015)
destacaram a importancia da participacdo da populacdo em decisbes sobre o
futuro dos recursos hidricos, cujos manifestos questionam a forma de
apropriacdo da agua, como uma mercadoria a ser vendida a populacao.
Segundo ainda os autores, tais iniciativas demonstram a capacidade de
organizacdo e mobilizacdo da sociedade civil na busca de cooperagdo com o

governo e outros setores da sociedade:
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a criacdo de condi¢cdes para uma nova proposta de dialogo e
engajamento corresponsabilizado deve ser crescentemente
apoiada em processos educativos orientados para a
“deliberacdo publica”. Essa se concretizara principalmente pela
presenca crescente de uma pluralidade de atores que, por meio
da ativacdo do seu potencial de participacdo, terdo cada vez
mais condi¢des de intervir consistentemente e sem tutela nos
processos decisorios de interesse publico, legitimando e
consolidando propostas de gestdo baseadas na garantia do
acesso a informacao e na consolidagcdo de canais abertos para
a participacdo. Dependemos, portanto, de uma mudanca de
paradigma para assegurar uma cidadania efetiva, uma maior
participacdo e a promocao do desenvolvimento sustentavel
(JACOBI et al., 2015, p. 33).

Além de fazer com que o aluno entenda sua responsabilidade sobre o
problema da crise no que tange o consumo domeéstico, ele deve assumir a
responsabilidade de cobrar a transparéncia das acdes do poder publico.

A transparéncia pode ser entendida como um instrumento dentro de um
arcabougo de préaticas com o intuito de avaliar o comprometimento dos atores
sociais nos processos de tomada de decisdo e a0 mesmo tempo combater
praticas de corrupcdo (LAVALE; VERA, 2011). Neste sentido, Jacobi et al.
(2015) explicam que a transparéncia surge com um dos instrumentos para
avaliar a efetividade, a integralidade e a legitimidade das novas praticas de
governanca em que a participacdo é um fator-chave nos processos
democréticos.

Para De Jacobi et al. (2015), a participacdo publica permite que
pessoas ou grupos de pessoas influenciem o resultado de decisdes que vao
afetd-las ou interessa-las. A participacdo publica € amplamente considerada
um fator que melhora a qualidade dos processos de governanca da agua e
isso deve ser apresentado aos alunos.

Augusto et al. (2012) alertam também sobre a importancia da
participacdo das pessoas e deve-se constituir uma grande mobilizacdo social
com apoio institucional e mediantes politicas integradas nos trés niveis de
governo.

Continuam alertando ainda que, no Brasil, além da capacidade de
reinvindicagcdo ser muito baixa principalmente quando se trata de saneamento,

as agéncias reguladoras sao incipientes.
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O professor deve apresentar aos alunos que varios fatores devem ser
considerados para compreender a crise hidrica e com essa compreensao é

possivel criar condicdes para soluciona-la ou ao menos minimizar os impactos.

Como trabalhar os conceitos quimicos com o tema Crise Hidrica?

Sendo o tema ‘crise hidrica’ tdo importante e afetando o cotidiano das
pessoas, pode-se constituir em um assunto que permite trazer para o contexto
conceitos quimicos que, por sua vez, podem permitir a formacdo do
pensamento quimico.

No tema crise hidrica, indmeros conceitos podem ser trabalhados, inclusive
de outras disciplinas. Neste trabalho apresentaremos um exemplo para trabalhar
conceitos relacionados aos métodos de separacdo utilizados na estacdo de
tratamento da agua. Para isso, sugerimos que inicialmente seja trabalhado o nivel
macroscopico, a partir de fenbmenos mais familiares e interessantes para os alunos,
e a partir dele serem introduzidos conhecimentos de nivel submicroscoépicos e
representacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) recomendam
trabalhar com os alunos do Ensino Médio os "Reagentes, produtos e suas
propriedades: caracterizacdo de materiais e substancias que constituem os
reagentes e produtos das transformacdes em termos de suas propriedades;
separagcao e identificacdo das substancias”. Os alunos devem adquirir a
competéncia de elaborar procedimentos baseados nas propriedades dos materiais,
objetivando a separacdo de uma ou mais substancias presentes em um sistema.

O sistema que sugerimos € o de tratamento da agua nas estacdes da
Caesb. Uma das formas de se trabalhar esse contetdo € desenvolvendo atividades
demonstrativo-investigativas. Nessas atividades, o professor apresenta uma
situacdo, e a partir dela introduz conceitos teodricos referentes aos fenbmenos
observados.

Silva, Machado e Tunes (2011) recomendam que a discussao deve ser feita

nos trés niveis do conhecimento quimico: Observacdes macroscopicas: o professor

apresenta um experimento explicando cada procedimento que esta sendo
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executado. Essa é a fase da descricdo do que foi possivel ser visualizado.
Interpretacdes submicroscépicas: Depois das observacdes macroscopicas, €

explicitada a teoria cientifica utilizada para explicar o fenbmeno em questdo. Sao
utilizados conceitos como o0s de atomos, ions, moléculas. Expressao

representacional: E apresentada uma representacdo das transformacdes

observadas utilizando a linguagem cientifica. Podem ser utilizadas equacdes
quimicas, graficos, etc.

Para discutir os métodos de separacdo de materiais envolvidos no tratamento
da &gua utilizamos o sistema conceitual apresentados (Figura 1) por Silva et al.
(1986), que definiram a primeira parte chamada de “forma de apresentagdo da
matéria” referida na figura acima como mundo macroscopico, € por Rocha-Filho et
al. (1988) que definiram a segunda, que foi chamada de “natureza da matéria”

correspondendo ao mundo submicroscopico.

Figura 1 — O sistema conceitual de matéria
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Para cada um dos conceitos apresentados nos sistemas propostos por Silva
et al. (1986) e Rocha-Filho et al. (1988) foi proposto um enunciado:

% Matéria: Tudo que ocupa um lugar no universo;
% Material: Por¢do de matéria formada por duas ou mais substancia;

% Substancia: Por¢cdo de matéria formada por apenas um tipo de

constituinte;

% Constituinte: Conjunto de &tomos que caracteriza uma substancia
(ROCHAFILHO, et al., 1988, p. 418)

Para trabalhar esses conceitos e a crise hidrica sugerimos um exemplo:

1) INTRODUCAO: O professor iniciar a aula/forum com uma noticia como do
jornal Correio Brazilense: “Se a crise hidrica se agravar, o Distrito Federal
ndo pode contar com o volume morto dos reservatorios, Como ocorreu em
Sao Paulo”. A reportagem explica que a reserva existente na Barragem do
Descoberto ndo seria suficiente para abastecer a capital do pais nem por
30 dias, 0 que nao justificaria os custos da obra para captacao. Para retirar
o volume morto seria preciso a instalacdo de bombas coletoras porque
nao é possivel fazer a retirada por gravidade. Na reportagem, o volume
morto é definido como o local onde o ponto de captacdo de agua nédo
chega. Além do alto investimento que precisaria ser feito para fazer
captacdo do volume morto, a qualidade da agua é muito baixa pela
proximidade com os sedimentos. Com essa noticia as seguintes
indagacbes poderiam ser feitas aos alunos: o que torna essa agua
inapropriada? Quais as substancias presentes nessa agua? O que é esse
material? Como é feito a separacdo desses materiais para tratamento da

agua? Seria necessario mudar os métodos de separacdo de materiais
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utilizados nas etas? Quais 0s custos para isso? Haveria aumento na conta

de agua? O que é possivel fazer para minimizar os efeitos?

OBSERVACOES MACROSCOPICAS: O professor pode apresentar uma
amostra de agua com sedimentos e pedir que os alunos descrevam suas
caracteristicas como cor, cheiro, transparéncia, quantidade de fases,
aspectos, existéncia de insetos etc. Em seguida, fazer uma experiéncia
adicionando sulfato de aluminio e pedir que os alunos anotem as
mudancas, como formacao de flocos, por exemplo. O professor também
pode apresentar videos das etapas de tratamento da agua ou agendar
uma visita a estacdo de tratamento de agua para observacdo dos
fendmenos em cada etapa. Nessa fase, os alunos devem realizar
descrigOes dos fenbmenos presentes durante o tratamento como formacao

de espumas na etapa de coagulacéo, depdsito de materiais em filtros etc.

INTERPRETACOES SUBMICROSCOPICAS: A partir das observacdes
macroscopicas, € possivel apresentar 0s conceitos basicos de
transformacdo quimica e de substéncias, por meio de aspectos
qualitativos, introduzindo a linguagem quimica e sua simbologia.
Buscamos com essa abordagem: partir do nivel macroscopico do
conhecimento quimico pelas propriedades das substancias. A agua dos
rios € um material que contém uma mistura de substancias. Segundo
Azevedo (1999), a poluicdo sedimentar resulta do acumulo de particulas
em suspensdo (por exemplo, particulas de solo ou de produtos quimicos
insollveis, organicos ou inorganicos). Essas particulas podem ser
removidas na floculagdo pela adicdo de uma substancia denominada
Sulfato de Aluminio. Grassi (2001) faz um resumo da fase
coagulacao/floculacdo: um procedimento quimico e fisico onde particulas
muito pequenas sao desestabilizadas e entdo agregadas para que possam
se decantar. A coagulacdo € um processo quimico usado para se
desestabilizar particulas coloidais. Adiciona-se um agente quimico para
gerar ions carregados positivamente na agua, que contém coldides

carregados negativamente. Como resultado, ocorre uma redugcdo na
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repulséo existente entre as particulas. O sulfato de aluminio em agua gera
as espécies AI*" e SO4 %. Parte dos fons de alumfnio neutraliza as cargas
negativas dos coldides. A maior parte dos ions Al3+ se combina com ions
OH- presentes na agua formando AI(OH)3, que interage com outros

cations presentes em solucéo.

4) EXPRESSAO REPRESENTACIONAL, nessa fase a ideia é estabelecer
relacdes com o nivel representacional e propor um modelo que explique a
simbologia quimica dos materiais. O professor pode trabalhar com
esquemas e desenhos que indicam as fases do tratamento e as reacodes
que estdo envolvidas, como no processo de coagulacdo. Agua (H20),
Sulfato de Aluminio (AISO4)

Alx(SO4)3 + 6H20 — 2AI(OH)4(s) + 6H" + 3S0,*

O uso &gua do volume morto implicaria mais adicdo da substancia
sulfato de aluminio na etapa de coagulacdo. O que torna o tratamento de agua
mais oneroso, além do alto investimento em obras para captacdo dessa agua.
Os conceitos quimicos trabalhados dessa forma podem ganhar outro contexto,

a medida que tem mais significado para os alunos.
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Exploratorio

OBJETIVO: explorar as visdes e entendimentos dos
estudantes sobre o problema “A Crise Hidrica no Distrito

Federal”

INICIO DA DISCUSSAO: “Ué, por que esta faltando agua em

Brasilia?”

ORIENTACOES: Neste férum é solicitado que os alunos
expliquem o que sabem sobre o tema “Crise Hidrica no DF”
bem como suas experiéncias vivenciadas. Trata-se de uma
descricdo espontanea, ou seja, problematizacdo inicial. O
intuito € que o0s alunos expressem suas experiéncias
cotidianas. Neste forum serdo discutidas as ideias intuitivas do
grupo. Exemplo de perguntas que podem ser feitas para dar
continuidade ao féorum; “Faltou dgua na sua casa, como foi?”
“Quais os prejuizos?” “O que as pessoas estdo fazendo para

diminuir o consumo de agua? E vocé?”
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- Estabeleca datas para
inicio e fim das

discussoes

- Faca perguntas faceis
e objetivas para
estimular as primeiras

respostas

- Crie outro espacgo
para discussdes
informais e tira-

duvidas

- Convide os alunos
para colaborar com a

pagina

- Curta as respostas
dos alunos como

feedback positivo

- Evite vocabulério
rebuscado, repreenséo

publica e textos longos



Pesquisa

OBJETIVO:

especificos

pesquisar opinido de especialistas em temas

INICIO DA DISCUSSAOQ: “Com os baixos niveis dos reservatorios a
gualidade da agua diminui e prejudica o seu tratamento?”

ORIENTACOES: Quando entre os membros do grupo ndo ha quem
possa esclarecer ou discutir a respeito de questdes pontuais sobre
a crise hidrica, ha a necessidade de consultar especialistas. Os
participantes do grupo que definem quais dos especialistas listados
serdo consultados. Essa consulta pode ser na forma de pesquisas
em livros ou sites ou entrevistas presenciais ou via web aos

especialistas.
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- Apresente hiperlinks
de material para
consulta: videos,

artigos, animagodes e

reportagens.

- Retome a pergunta
inicial quando os
alunos fugirem do

tema

- Realize breves
sumarios para atualizar
os alunos das

discussodes

- Chame para as
discussoes os alunos
com menor

participacao

-Valide as respostas

bem elaboradas



FORUM 3
Discussao conceitual

OBJETIVO: disponibilizar as ideias cientificas e dar suporte

aos estudantes para aplicar as ideias nos projetos

INICIO DA DISCUSSAO: “Quais sdo e como funcionam as

etapas do tratamento da agua?”

ORIENTACOES: E neste momento da proposta que se pode
trabalhar o rigor de uma disciplina especifica, a base original
de tratamento do assunto que se pretende examinar. Nesta
etapa as ideias cientificas sdo disponibilizadas. A partir do
nivel macroscépico do conhecimento quimico pelas
propriedades das substancias; estabelecer relacbes com o
nivel representacional. Para que o estudante consolide o
conceito de substancia, trabalhamos com uma atividade béasica
do quimico: a de separacdo de substancias e 0os métodos

envolvidos no tratamento da agua.
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- Explore as visfes e
entendimentos dos
estudantes sobre 0s
fendmenos. Ex: Apresente
uma figura/video com as
etapas do tratamento da

adgua e pega que os alunos

a explique.

-Apresente as ideias
cientificas. Ex: conceitos
de “material” e
“substancias” e em

seguida peca que os alunos

as identifiquem no
processo.
-Peca aos alunos que

expliguem como separar 0s
materiais. Selecione as
ideias que correspondem
com o que é compartilhado
com a comunidade
cientifica e apresente as
representacées e modelos

que sao utilizados pela

Ciéncia.

- Dé suporte nas
discussdes e ofereca
oportunidade para 0s

alunos reelaborarem suas

respostas

- Crie novas oportunidades
para os alunos utilizarem
as novas ideias cientificas.



g 2 F

Aplicacao

OBJETIVO: elaborar material educativo para a comunidade sobre a

Crise Hidrica.

INICIO DA DISCUSSAOQ: A partir das discussbes anteriores, como
auxiliar as pessoas a compreenderem aspectos importantes sobre a

crise hidrica no Distrito Federal?

ORIENTACOES: E uma etapa de aprofundamento na qual ocorre o
confronto entre a prOpria experiéncia e as situacdes concretas.
Nessa etapa os alunos devem produzir materiais educativos
baseados nas pesquisas e discussfes realizadas nas etapas
anteriores para instruir os cidaddos sobre a crise hidrica no DF.
Exemplo de ac¢fes: Construcdo de esquemas, desenhos, colagens
de fotos das Estacdes de Tratamento de Agua; construcido de
quadrinhos, charges, “memes” e imagens com textos explicativos

sobre a crise hidrica.
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-Transfira aos estudantes
controle e
responsabilidade pelo

uso das ideias cientificas

-Estimule valores de

Cidadania e Etica

-Compartilhe 0s
materiais produzidos

pelos alunos

- Promova um evento na
escola e convide a

comunidade escolar
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No primeiro momento, para compreender as contribuicbes do contexto,
vimos que no Projeto Politico Pedagogico da Escola X havia uma preocupacéo
em incentivar debates, questionamentos e difusdo de ideias. Assim, propostas
gue visam ao desenvolvimento da autonomia puderam ser aceitas com mais
facilidade no &ambito institucional. Isso se confirmou quando a escola
reconheceu e divulgou em sua prépria pagina os materiais produzidos pelos
alunos sobre a “Crise Hidrica no DF. Para Kruppa (1993), a escola deve ser
um meio que possibilite ao conjunto da populacéao a discusséo e a interferéncia
na direcdo da sociedade, nos niveis econdmico, politico e social. Quando a
escola divulga para a comunidade conhecimentos que foram construidos pelos
alunos na busca de melhoria, ela cumpre com esse dever.

A turma tinha problemas de comportamento, relacionamento e
participacdo nas aulas presenciais, mas houve evolucdo dentro do ambiente
virtual, condicdo necessaria para o desenvolvimento da autonomia. Segundo o
levantamento feito por Pessoni e Akerman (2014), os alunos do ensino médio
usam o Facebook para melhorar suas experiéncias de ensino, obtendo
melhores resultados; melhora a performance académica e desenvolveria o
capital social do estudante em termos de numero e qualidade de conexdes,
amizades e interacao.

A professora possuia um perfil no Facebook e o utilizava para
manifestar suas opinides. Ela produzia contetdos préprios nas discussdes e
esse comportamento influenciava nas atitudes dos alunos em produzir

materiais de sua propria autoria. Para Kruppa (1994), a vivéncia entre 0s



154

7

homens é condicdo da educacdo e uma implicacdo importante € a de que o
aprendizado humano € de natureza social e é parte de um processo em que 0
individuo desenvolve seu intelecto dentro da intelectualidade daqueles que a
cercam (VYGOTSKY, 1991). Ndo apenas o falar, mas o agir da professora
contribuiram para que os alunos mudassem sua postura.

Os alunos da turma eram adolescentes e quase todos tinham perfil no
Facebook. A frequéncia nesse ambiente era alta. Os alunos gostavam de
publicar videos, fotos, piadas, poesias, desenhos e recados como
manifestagcdo de suas opinides. Nesse ambiente, eles eram autbnomos e esse
era um contexto ideal para potencializar sua autonomia, mas agora dentro de
um estudo com intencionalidade educativa explicita, que era o estudo da crise
hidrica no Distrito Federal. Para Moreira e Junuario (2014), conceber a
educacdo hoje nos remete para 0S novos e atuais processos sociais,
sustentados significativamente numa cultura em rede, implicando-nos na
inevitabilidade de integrar o processo de ensino-aprendizagem no quotidiano
dos individuos e de potenciar as sociabilidades ai existentes.

A disciplina Prética Diversificada, como n&o tinha um curriculo preé-
definido, havia liberdade para o professor exercer e propor abordagens. Além
disso, os alunos ndo eram obrigados a fazer tarefas e tirar nota para passar.
Isso pode ter favorecido a expressdo dos alunos ja que tinham a liberdade de
errar para depois acertar. Campbell (1994) explica que, para que os alunos
sejam autdbnomos, eles devem ter oportunidade de se expressar, mesmo que
muitas vezes ndo se expresse corretamente. O ambiente escolar que favorece
0 processo € nao apenas o resultado em forma de “nota” contribui para o
desenvolvimento da autonomia dos alunos.

No segundo momento, as atitudes da professora que contribuiram para
o desenvolvimento da autonomia dos estudantes puderam ser identificadas
guando ela solicita aos alunos que postem seus proprios argumentos e as
articulagcdes com as referéncias; quando diz que as respostas ndo precisavam
estar corretas, mas que deveriam representar o que eles realmente pensavam;
gquando pede ao aluno que continue a discussdo e que se explique melhor,

guando fica quieta algumas vezes para deixar os alunos falarem mais; quando
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cita o nome dos alunos nas discussfes; quando pede que eles discutam sobre
determinado comentario do colega e insiste que os alunos leiam o que os
outros estavam escrevendo, quando incentiva a producdo de materiais
educativos feito por eles mesmos e o0s divulga em pagina publica, quando
aceita sugestdes dos alunos, quando faz um desenho instrutivo e pede para os
alunos avaliarem para melhora-lo e quando utiliza, em suas falas, os
conhecimentos que o0s estudantes trouxeram como as reflexbes sobre
reportagens e experiéncias vividas. Essas acfes demonstram a busca da
professora pela conquista da liberdade dos alunos de agir por si mesmo, para
que eles possam decidir e intervir de forma consciente e critico-reflexiva. Para
Freire (1997), a educacdo é um palco de negociacdes e acOes conscientes
para que seja possibilitada a atuacdo autbnoma do sujeito.

No terceiro momento, os foéruns de discussdo proporcionaram a
prevaléncia de uma abordagem interativa/dialégica em que o professor e
estudantes exploram ideias, formularam perguntas auténticas e oferecem,
consideram e trabalham diferentes pontos de vista. Suwannatthachote e
Tantrarungroj (2012) relataram um alto percentual de uso do Facebook para
trabalho colaborativo em projetos de grupos e explica que enquanto nas
midias massivas h& uma grande concentracdo de poder no polo emissor
(modelo ‘um para todos’), nas midias de fungado pds-massiva esse poder é
mais diluido e passa a ser, em maior grau, um modelo ‘todos para todos’. Ou
seja, ha mais poder comunicativo para mais gente.

O tema escolhido para realizar a abordagem CTS sobre “A crise hidrica
no DF” trouxe varias oportunidades para que os alunos manifestassem suas
opinides e experiéncias vividas. Entre elas, a questdo sobre o despreparo da
populacdo para lidar com a crise. A partir das ideias de Alpino et al. (2016), as
consequéncias da estiagem dependem da vulnerabilidade socioambiental,
sendo relacionada com as caracteristicas e a magnitude do tipo de evento e 0s
fatores da estrutura social da sociedade. O trabalho com essas ideias instigou
os alunos a reavaliarem seus pensamentos e a pesquisar sobre outras razdes

da crise.
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Outra maneira de mobilizar os alunos foi de questionar sobre a gestéo
dos recursos hidricos, pois Fischer et al. (2016) explicam que o debate da
crise hidrica envolve questdes éticas, culturais e também problemas
relacionados a ma gestdo publica do recurso, dentro de um modelo econémico
que busca resultados imediatistas. Os alunos fizeram relagbes com a crise
hidrica e a¢cdes que poderiam ser tomadas pelo poder publico.

Outras ideias também foram trabalhadas no texto como a de Jacobi el
al (2015), que aponta outros fatores responsaveis, como desmatamento e
ocupacdo em &reas de mananciais, falta de planejamento para a construcéo
de novos reservatorios, falta de investimentos para a redugéo de perdas e falta
de coordenacdo institucional. Novos argumentos sobre os motivos foram
apresentados pelos alunos a partir de suas pesquisas em reportagens e até
por investigacfes préprias como uma nascente proxima das casas deles.

Nas discussfes, os alunos manifestaram suas opinides acerca das
informacfes sobre a importancia de sua participacdo como cidaddo. Quando a
professora trabalha com as ideias de Jacobi et al. (2015), em que a
participacdo publica permite que pessoas ou grupos de pessoas influenciem o
resultado de decisdes que vao afetd-las ou as interessa e € amplamente
considerada um fator que melhora a qualidade os processos de governanga da
agua. A ideia de criacdo de campanha em pagina do Facebook fomentada com
materiais preparados pelos alunos indica que os alunos estavam envolvidos no
problema e buscavam solugdes.

As ideias cientificas de conceitos quimicos puderam ser trabalhadas a
partir das consequéncias da reducdo da qualidade da agua devido a crise,
baseado na ideia de Alpino et al. (2016), em que com a crise hidrica, além da
quantidade reduzida, a qualidade da agua pode ser afetada por contaminacao
do solo por cianobactérias; acumulo de produtos téxicos e quimicos no solo e
fezes de animais. A partir dessa questao, surgiram os questionamentos sobre
0s impactos nas estacdes de tratamento.

Em alguns momentos, principalmente no forum de discussdo de
conceitos, o professor procurou que os estudantes chegassem a determinado

raciocinio e, para isso, conduziu os estudantes por meio de uma sequéncia de
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perguntas e respostas com o0 objetivo de chegar a um ponto de vista
especifico. Essa acao foi necessaria para levar a saberes sistematizados da
comunidade cientifica, mas que partiu da curiosidade dos alunos diante de um
problema social. Esse aprendizado € possibilitado, pois parte da ”curiosidade
ingénua que, “desarmada”, esta associada ao saber do senso comum, € a
mesma curiosidade que, aproximando-se, de forma cada vez mais
metodicamente rigorosa, do objeto cognoscivel, se torna curiosidade
epistemologica” (FREIRE, 1997).

Nos féruns, percebemos o desenvolvimento da autonomia quando os
alunos conseguem divergir da opinido pessoal da professora; varios pontos de
vista sdo apresentados; ha discussfes continuas e colaborativas; negociacao
de ideias; alunos agem independentemente de comandos do professor;
realizam investigacdes particulares e apresenta para os colegas os resultados;
novas ideias e propostas sdo apresentadas para atuacdo na sociedade;
compartilhamento de sentimentos, sensacdes e experiéncias pessoais; 0S
alunos também estavam ensinando e o professor aprendendo com os alunos.

No quarto momento, conseguimos a visao dos alunos sobre os
resultados deste trabalho. Eles concordam que as atividades foram mais faceis
por serem mediadas pela midia que ja fazem parte do seu dia-a-dia; as
discussbes promovidas levaram a compreender conceitos de materiais,
substancias e métodos de separacao e fazer relagcdbes com a crise hidrica;
aumentou a interacdo e a possibilidade de manifestar suas opinides,
compartilhar material com os colegas e contribuir com a Sociedade; permitiu
ter acesso a novas ideias e ter a sensacdo de dever cumprido com a
Sociedade; possibilitou a visdo de nao estar preso na escola para fazer as
tarefas; permitiu envolver os colegas nas discussdes; mobilizou as pessoas em
temas importantes; permitiu a visibilidade de suas tarefas. Llorens e Capdeferr
(2011) explicam que o Facebook tem um enorme potencial do ponto de vista
da aprendizagem colaborativa, porque favorece a cultura de comunidade que
se fundamenta em valores a volta de um objetivo comum e que gera
sentimentos de pertenca e de aprendizagem social.

Com essas opinides os alunos expressaram um novo olhar sobre o
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processo educativo em que eles podem contribuir ativamente; suas atividades
escolares podem provocar mudancas no mundo, cujo processo de ensino-
aprendizagem nao se limita a sala de aula, existem varios atores e visfes de
mundo distintos sobre um mesmo problema, eles podem contribui para ajudar
os colegas e melhorar a convivéncia, que 0s seus sentimentos sdo importantes
e que eles podem produzir muito mais do que o professor propde e, em
conjunto com o outro, produzir algo muito maior.

Os alunos reconheceram que muitos deles copiam textos da Internet e
publicam como seus; ndo respeitam a opinidao dos colegas; publicam muitas
piadas inadequadas; falta de cuidado na divulgacdo, reconheceram também
que boa parte da populacdo ndo se interessa por conteudos educativos. Esse
olhar aponta para um despertar de consciéncia critica nos alunos sobre
questdes éticas; reconhecem suas dificuldades e a necessidade de mudanca
de postura e que a populacdo também precisa mudar seus valores para que
tenham mais interesse em assuntos importantes que podem mudar o rumo de
suas vidas.

Os alunos - ao apresentarem ideias proprias sobre os riscos do
prejuizo da agua de ma qualidade para as estacfes de tratamento - estdo
desenvolvendo sua consciéncia critica que “nao se satisfaz com aparéncias,
reconhecendo que a realidade é mutavel, é indagadora, é intensamente
inquieta, procura verificar as explicacbes, ndo aceita explicacbes magicas,
ama o diadlogo e esta sempre dispostas a revisao” (FREIRE, 1997).

Muitos alunos acreditam que a professora € a total responsavel pelo
aprendizado deles, apontando para a prevaléncia de uma visdo de que a
professora que é ativa no processo ensino-aprendizagem e que eles fazem as
tarefas, porque ela mandou e o que o sucesso do seu aprendizado é mérito
dela. Isso aponta para a necessidade de se desenvolver propostas em que 0s
alunos sejam o0s protagonistas, autdbnomos e responsaveis pelo seu préprio
aprendizado.

Mesmo sabendo que as atividades foram mediadas pelo Facebook,
ainda nao estava nitido para a coordenacdo que uma estratégia, mediada pelo

Facebook, poderia levar ao desenvolvimento da autonomia dos estudantes no
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estudo da crise hidrica no DF. Nesse ponto, vemos a necessidade de pesquisa
e mais divulgacdo nesse tipo de estudo, porque ainda ha desconhecimento

das possibilidades e muita resisténcia.
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