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RESUMO

A francofonia tem sido defendida como uma forma de coabitagdo cultural, de
respeito a diversidade, de solidariedade entre povos. A Lei 10.639/2003 garante o
ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira em todas as disciplinas do
curriculo escolar brasileiro, do Ensino Fundamental e Médio. Assim, esta pesquisa
se propOe a investigar como o0 ensino de cultura associado a francofonia e a Lei n°
10.639/2003 pode promover um ensino que também vise a educacao das relacdes
étnico-raciais. Segundo Abdallah-Pretceille (2006), os materiais didaticos séao
dotados de grande carga ideoldgica e cultural. Desse modo, vemos 0s materiais
didaticos como importantes ferramentas para o ensino de cultura em aula de FLE.
Assim, buscaremos também analisar quais os efeitos do material didatico preparado
de acordo com as diretrizes da lei 10.639/2003. Na fundamentacédo teérica desta
pesquisa, estudamos a relagcédo entre lingua e cultura, passando por consideracdes
sobre cultura e ensino de linguas. Também refletimos sobre a necessidade de
promocao da educacéo étnico racial. Buscamos ainda tratar sobre ensino de linguas
e questdes de identidade. Por fim, fazemos consideracdes acerca da francofonia.
Esta pesquisa foi realizada em ambiente de centro publico de linguas onde foram
ministradas 12 aulas correspondentes a dois médulos. Um médulo tratando do tema
francofonia e outro médulo enfatizando questdes relacionadas a aplicacdo da Lei
10.639/2003. Esta € uma pesquisa qualitativa, caracterizada como pesquisa-acao,
de caréter interpretativista. Esperamos contribuir para a reflexdo sobre a insercédo da
cultura no ensino de linguas como um elemento provocador de reflexdes, debates,
formacdo do individuo, construcdo de novas perspectivas sociais e também
desconstrucdo de valores relacionados a raca e preconceitos cultivados em nosso
meio.

Palavras-chave: Francofonia. Ensino de cultura. Lei n°® 10.632/2003. Educacéao

étnico-racial. FLE.



ABSTRACT

Francophonie has been claimed as a way of cultural cohabitation, respect to diversity
and solidarity among peoples. Federal law number 10.639/2003 requires that History
of Africa and Afro-Brazilian culture must be taught in all disciplines of the Brazilian
school curriculum in Middle and High school. Thus, this research pursues to
investigate how teaching culture associated with Francophonie and law 10.639/2003
can promote teaching that also aims at education of ethnic-racial relations.
According to Abdallah-Pretceille (2006), teaching materials carry a heavy ideological
and cultural load. Therefore, we see teaching materials as important tools for
teaching culture in French as Foreign Language classes. This way, we will also try to
analyze the effects of teaching materials prepared according to law 10.639/2003. On
the theoretical basis of this research, we studied the relation between language and
culture, approaching some considerations on culture and language teaching. Also,
we reflected on the necessity of promoting ethnic-racial education. We also sought to
study language teaching and identify issues. Finally, we made considerations on
Francophonie. This research was carried out in a public language center, where 12
classes were taught as part of two modules. One of the modules considered the
theme Franchonie and the other one emphasized questions related to law
10.639/2003. This is a qualitative research, characterized as research action of
interpretative nature. We hope to contribute to a reflection about inserting culture in
language teaching as an element that provokes reflection, debates, personal
development, new social perspectives, and also the deconstruction of values related
to race and prejudice around us.

Key-words: Francophonie. Teaching culture. Law 10.639/2003. Ethnic-racial
education. FFL (French as a Foreign Language)
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CAPITULO I: INTRODUCAO

1.1 Apresentacao

Estudos como os desenvolvidos por Abdallah-Pretceille (1996), Almeida Filho
(2002), Mendes (2007), Barbosa (2007), Kramsch (2009), apresentam a importancia
da insercdo da cultura no ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.
Consideramos que ao se ensinar uma lingua estrangeira, doravante (LE), debater
sobre elementos culturais seja relevante para a formacdo e para a construcéo

identitaria dos aprendentes.

Ao nos referirmos a cultura ou ensino da lingua-cultura-alvo ou, ainda
a importancia e necessidade da consideracdo da cultura na
pedagogia de linguas, maternas ou estrangeiras, devemos
esclarecer qual a perspectiva que estamos considerando, ou seja, de
gue cultura estamos falando? Ou culturas? Quais sédo o0s envolvidos
nessa relacao lingua/cultura ou linguas/culturas? A partir de que lado
estamos olhando? (MENDES, 2007, p.119)

Estas palavras evocam o carater politico, formador de opinido do professor.
Portanto, sendo o profissional de linguas também um “agente politico” (ALMEIDA
FILHO, 2002), ao exercer seu oficio, faz-se necesséria a reflexdo sobre as posturas,
escolhas, visbes e discursos transmitidos pelo professor aos alunos.

Além do papel exercido pelo professor enquanto formador de opinido, os
materiais didaticos também s&o, segundo Almeida Filho (2002), “fatores muito
importantes na produgéo do ensino de linguas”. Eles também carregam ideologias,
posturas e valores que irdo influenciar as percepcfes dos aprendentes.

Neste trabalho, propomos verificar os efeitos de materiais didaticos utilizados
em um curso de Francés Lingua Estrangeira, doravante FLE, sob o ponto de vista
das representacdes da francofonia.

A francofonia tem sido defendida como um espacgo de trocas culturais, respeito
e cordialidade entre povos, principalmente entre povos francéfonos. Esses
pressupostos também sdo divulgados pela Organizacdo Internacional da

Francofonia (OIF)!, uma entidade politica que retine diversos paises vinculados ao

! Disponivel em <http://www.francophonie.org/-Qu-est-ce-que-la-Francophonie-.html> acesso em
12.dez.2016.
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idioma francés. A partir desta perspectiva, acreditamos que a francofonia possa ser
um elemento positivo para a promogao do ensino de cultura em sala de aula.

Nossa pesquisa baseia-se nos dados gerados no decorrer de um curso de
nivel basico de FLE realizado no Centro Interescolas de Linguas de Ceilandia
(CILC), cidade satélite do Distrito Federal, e tem como base os principios da
educacdo étnico-racial. Em contexto brasileiro, a Lei 10.639/2003, promulgada em
09 de janeiro de 2003, pelo entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, torna
obrigatério o ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira em todas as
disciplinas do curriculo escolar e determina o dia 20 de novembro como o “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. Partimos do pressuposto de que esse ato politico
€ de grande importancia para a educacdo das relacfes étnico-raciais no sentido de
favorecer a discussdo sobre questdes raciais ndo apenas nhas disciplinas que
comumente tratariam desse assunto, como histdria ou geografia, mas também no
ensino de lingua estrangeira (LE).

Ao atuarmos em um curso de FLE ao longo de quatorze anos em um Centro
Interescolar de Linguas da rede publica de ensino do Distrito Federal, em uma
cidade satélite de Brasilia, cuja comunidade é majoritariamente negra e
desfavorecida economicamente, passamos a refletir e agir sobre a necessidade de
trabalhar ndo apenas com a transmissao de um cédigo linguistico, mas também com
os valores ensinados aos aprendentes. Sobretudo porque estamos convencidos de
gue é por meio da lingua que é construido o imaginario de um individuo ou de uma
comunidade, e é também através da lingua que criamos lacos nas mais variadas
esferas e nos fortalecemos enquanto cidadaos ou grupo social.

Nesse sentido, buscamos por meio do ensino de uma lingua estrangeira
também cumprir nossa funcao social, que €& também formar individuos criticos e
reflexivos. Deste modo, as escolhas, o discurso e o posicionamento que tomamos
em sala de aula, muito possivelmente refletirdo nas pessoas com as quais
trabalhamos. Consideramos que 0s pressupostos associados a francofonia, tais
como reconhecimento e respeito a diversidade, a convivialidade, a valorizacéo e
respeito as diferencas, podem ser aliados ao cumprimento da Lei 10.639/2003.

Portanto, esta dissertacdo busca apresentar uma proposta de ensino de FLE
com enfoque no ensino de cultura e na promocéo da educacgéo das relacdes étnico-

raciais.
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Este trabalho segue os preceitos de uma pesquisa qualitativa, cuja metodologia
empregada € denominada como pesquisa-acdo. A partir dos dados gerados, serao
analisadas as impressfes de alunos e professores sobre os contetudos das aulas e
0s recursos didaticos utilizados durante um curso ministrado em um centro

interescolar de linguas da rede publica de ensino do Distrito Federal.

1.2 Objetivos

Segundo Abdallah-Pretceille (2006), os materiais didaticos sdo dotados de
grande carga ideoldgica e cultural. Baseando-nos nessa afirmacdo, cremos que
podemos utilizar os materiais didaticos como elementos auxiliares para a formacéao
de uma comunidade critica e questionadora de sua identidade. N&o é raro perceber
0 modo como o0s materiais didaticos tratam as questdes culturais, muitas vezes
reforcando esteredtipos. O cultural é tratado apenas como curiosidade quando ele
estd diretamente ligado a lingua. O objetivo geral desta pesquisa é analisar a
contribuicdo da francofonia na aula de francés através de materiais didaticos de FLE
e verificar as possiveis contribuicbes da Lei n°® 10.639/2003 para o ensino de FLE
em contexto brasileiro.

No caso do ensino de FLE, podem-se considerar a francofonia e a lei
10.639/2003 como suportes importantes para o ensino da cultura em sala de aula.
Portanto, os objetivos especificos deste projeto sao:

- Verificar de que forma a inser¢cdo do tema francofonia nas aulas de FLE pode
promover o ensino de cultura.

- Articular um ensino voltado para a valorizacéo da diversidade étnico-racial em
contexto escolar.

- Apresentar acOes que possibilitem aos professores e aos alunos, a aquisicéo
da lingua francesa por meio de um ensino que estimule construcdes, reconstrucoes,

resgates e reflexfes sobre visées culturais e identitarias.
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1.3 Perguntas de pesquisa

- Como podemos usar o tema francofonia no ensino de lingua cultura em aula
de FLE?

- De que maneira a Lei n°® 10. 639/2003 ajuda-nos a repensar a francofonia
para o ensino de FLE e para a educacao das relagcbes étnico-raciais em contexto
brasileiro?

- Quais os efeitos do material didatico preparado de acordo com as diretrizes
da lei 10.639/20037

Apés esta breve apresentacdo, passamos a fundamentacgéo teérica a partir da

gual se sustenta esta pesquisa.
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CAPITULO Il: FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Lingua e cultura: a aproximagcdo necessaria

Nesta sessdo, faremos um breve histérico da concepg¢ao do termo “cultura”
com base nos estudos de Dennis Cuche (1999). Em seguida, basearemo-nos nos
estudos de Kramsch (2009) e de Dourado e Poshar (2010) para mostrar as
relacdes entre lingua e cultura.

Dennys Cuche (1999), em sua obra A nocao de cultura nas ciéncias sociais,
faz um estudo histérico da evolucdo do emprego do termo cultura pela civilizagéo
francesa a partir da Idade Média e da utlizagdo do conceito de cultura nas
ciéncias sociais. O autor inicia seu trabalho evidenciando a importancia do
conceito de cultura nas ciéncias sociais para compreensdo das diferencas entre

seres humanos, descartando conceitos sob o ponto de vista racial.

A nocéo de cultura é inerente a reflexdo das ciéncias sociais. Ela
€ necessaria de certa maneira para pensar a unidade da
humanidade na diversidade além dos termos biologicos. Ela
parece fornecer a resposta mais satisfatéria a questdo da
diferenca entre povos, uma vez que a resposta “racial” esta cada
vez mais desacreditada, a medida que ha avancos da genética
das populagcbes humanas. (CUCHE, 1999, p.9)

Cuche (1999, p.10) mostra que para se chegar ao Homo sapiens sapiens,
“‘houve uma formidavel regressdo dos instintos, ‘substituidos’ progressivamente
pela cultura”, constatando assim, que a capacidade de adaptacao

comportamental humana é mais habil que sua capacidade genética de adaptacéo.

Por isso o autor afirma:

A cultura permite ao homem nao somente adaptar-se a seu meio,
mas também adaptar este meio ao préprio homem, suas
necessidades e seus projetos. Em suma, a cultura torna possivel
a transformacéo da natureza. (CUCHE, 1999, p.10)

Segundo Cuche (1999), os povos se distinguem através de suas culturas,
mas estas podem evoluir e se transformar. A cultura molda o homem em todos os

aspectos e delimita comportamentos sociais e questdes de género:

A nocdo de cultura se revela entdo o instrumento adequado para
acabar com as explicagbes naturalizantes dos comportamentos
18



humanos. A natureza, no homem, é interpretada pela cultura. As
diferencas que poderiam parecer mais ligadas a propriedades
biolégicas particulares, como, por exemplo, a diferenca de sexo,
nao podem ser jamais observadas “em estado bruto” (natural)
pois, por assim dizer, a cultura se apropria delas “imediatamente”:
a divisdo sexual dos papeis e das tarefas nas sociedades resultam
fundamentalmente da cultura e por isso variam de uma sociedade
para outra. (CUCHE, 1999, p.11)

Até mesmo as questdes relativas a fisiologia humana sdo marcadas pela

cultura:

Nada €é puramente natural no homem. Mesmo as funcdes
humanas que correspondem as necessidades fisioldgicas, como a
fome, o sono, o desejo sexual, etc... sdo informados pela cultura:
as sociedades ndo ddo exatamente as mesmas respostas a estas
necessidades. (CUCHE, 1999, p. 11)

De acordo com Cuche (1999), no final do século Xlll, o termo cultura,
proveniente do latim, significa “cuidado dispensado ao campo ou ao gado”. A
partir do século XVI o vocabulo passa a ter um sentido figurado, designando uma
“cultura de uma faculdade” e estabelecendo-se no século XVIII com seu registro

no

[...] Dicionario da Academia Francesa (edicédo de 1718) e é entédo
guase sempre seguido de um complemento: fala-se da “cultura
das artes”, da “cultura das letras”, da “cultura das ciéncias”, como
se fosse preciso que a coisa cultivada estivesse explicitada.
(CUCHE 1999, p. 20).

Mais adiante o termo cultura passou a ser empregado sem complementos,
para denominar “formacéo, educacgao do espirito”. No final do século XVII, o termo
€ utilizado para designar um “estado do individuo cultivado, estado do individuo

gue tem cultura”.

O movimento iluminista fara uso frequente da dicotomia “natureza” e
“cultura” com base no conceito empregado pelo Dicionario da Academia de 1798,
“um espirito natural e sem cultura”. O termo cultura para os iluministas “é a soma
dos saberes acumulados e transmitidos pela humanidade” e esta associado aos

LE 11 ” o«

ideais iluministas de “evolugao”, “progresso”, “educagao’.

A ideia de cultura participa do otimismo do momento, baseado na
confianca, no futuro perfeito do ser humano. O progresso nasce
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da instrugdo, isto €, da cultura, cada vez mais abrangente.
(CUCHE, 1999, p. 20)

De acordo com Cuche, ainda durante o século XVIIl, na Franca, o termo
cultura € associado ao termo civilizacdo, sendo que “cultura evoca principalmente
0s progressos individuais e civilizacdo, os progressos coletivos” (CUCHE, 1999,
p.21). O termo civilizagdo é empregado pela burguesia francesa, evocando
progresso, melhoria institucional e educacéo.

Ainda segundo o autor, na Alemanha do século XVIII, sob a influéncia do
iluminismo e da lingua francesa, surge o termo Kultur que passa a ser empregado
“‘pela burguesia intelectual alema” como forma de oposicdo a “aristocracia da
corte”, uma vez que tais classes nao eram afins. Em virtude dessa rivalidade, os
termos “cultura” e “civilizagcao” serao antiteses entre os pensadores alemaes. O
que estiver relacionado a idéia de conhecimento e desenvolvimento intelectual
estara ligado ao termo “cultura” enquanto que o que for considerado superficial e
futil sera atribuido a “civilizagao”.

No século XIX, o termo “cultura” estara atribuido ao imaginario aleméao,

enquanto que “civilizagao” estara relacionado ao imaginario francés.

[...] @ nocdo alema de Kultur vai tender, cada vez mais, a partir do
século XIX, para a delimitagcdo e a consolidacao das diferencas
nacionais. Trata-se entdo de uma nog¢éao particularista que se opde
a nogao francesa universalista de “civilizagao”, que é a expressao
de uma nacdo cuja unidade nacional aparece como conquistada
h& muito tempo. (CUCHE 1999, p. 27)

Segundo Cuche, Johann Gottfried Herder pode ser considerado “o precursor
do conceito relativista de cultura” (CUCHE, 1999, p. 28). Em 1774, com sua obra
Uma outra filosofia da histéria, Herder foi contra os principios universalistas do
iluminismo, defendendo a “diversidade de culturas” e a “riqueza da humanidade” e
“‘uma possivel comunicacao entre os povos”.

No século XIX, na Alemanha, o conceito de cultura esta relacionado a ideia
de “nacao” enquanto que na Franca o mesmo conceito é referente a “civilizacao”.
As duas concepcgbes designam idéias de coletividade. Os ideais iluministas
continuam marcantes. O autor afirma que “apesar da influéncia alema, a ideia de
unidade suplanta a consciéncia da diversidade: além das diferencas que se pode

observar entre “cultura alema” e “cultura francesa”, ha a unidade da cultura

humana.” (CUCHE, 1999, p.30).
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Ao fazer esse recorte historico do termo “cultura”, Cuche (1999) afirma que
as concepgOes alema e francesa em torno do termo irdo influenciar as ciéncias

sociais modernas.

O debate franco-alemdo do século XVIII ao século XX é
arquetipico das duas concepc¢8es de cultura, uma particularista, a
outra universalista, que estdo na base das duas maneiras de
definir o conceito de cultura nas ciéncias sociais contemporaneas.
(CUCHE, 1999, p.31)

Com base nesse breve historico tracado pelo autor, podemos observar que o
entendimento do que seja cultura é sempre delimitado por ideologias, marcado
por um determinado fato, induzido por determinadas classes sociais e tudo isso
vai ecoar nas variadas areas da ciéncia, inclusive no ensino de linguas.

No contexto atual de globalizacdo, no campo da Linguistica Aplicada (LA),
alguns tedricos tém voltado seus olhares para o estudo da relagéo entre lingua e
cultura, dentre eles, as estudiosas Dourado e Poshar (2010). Ao tratar sobre a
“cultura na educacao linguistica no mundo globalizado”, as autoras, baseadas
também nos estudos de Kramsch (1998, apud DOURADO e POSHAR, 2010),
evidenciam que a correspondéncia entre lingua e cultura é algo “indissociavel” e
diretamente dependente do contexto social. As autoras afirmam que “sem o
contexto social, o termo cultura inexiste, torna-se vazio” (DOURADO e POSHAR,

2010, p. 41). A cultura é “socioculturalmente construida nas praticas discursivas,
nas formas de ser, dizer e agir’ (DOURADO e POSHAR, 2010, p.42).

Adotar o conceito de lingua como forma de interacdo implica
conceber lingua e cultura como constitutivas uma da outra, algo
invisivel, pragmaticamente construido na interagdo social, e, como
tal, objeto de reflexdo linguistica no processo de educacao
linguistica comprometido com a formacg&o de cidaddos que vivem
e precisam, portanto, interagir em um mundo cada vez mais
globalizado. (DOURADO e POSHAR, 2010, p.52)

Kramsch (2009, p.116) afirma que as palavras cultural e social ndo sao
diferenciadas por muitos pesquisadores, porém, em seu estudo, ela considera os
tais termos como “dois lados de uma mesma moeda”. Ao se configurar uma
comunidade social, a palavra cultura pode ser associada as “produgdes materiais”
ou “imateriais”. A cultura material de um dado grupo social estaria ligada as

ciéncias humanas e referir-se-ia a “suas obras de arte, sua literatura, suas
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instituicbes sociais ou, ainda, objetos de sua vida cotidiana e 0s mecanismos
utilizados para garantir a perenidade e a transmissao desses bens.” (KRAMSCH,
2009, p.116). A cultura imaterial estaria ligada as ciéncias sociais e seria “um
conjunto de crencas, as visdbes de mundo, os comportamentos, as lembrancas
comuns aos membros dessa comunidade” (NOSTRAND, 1989, p. 51 apud
KRAMSCH, 2009, p. 117). Conforme a autora, a cultura material e a imaterial séo

compartilhadas através da lingua.

Ambos exigem uma mediacdo linguistica constante e devem,
entre outras coisas, ser percebidos e interpretados por intermédio
da lingua. Ora, é justamente devido a este papel mediador da
lingua que a cultura interessa ao ensino de lingua. (KRAMSCH,
2009, p. 117)

Com respaldo nos tedricos supracitados, concluimos esta sessdo vendo que
a cultura esta atrelada a lingua e, enquanto educadores, n6s ndo podemos
ignorar a insercdo de cultura no ensino de linguas. Portanto, na préxima sessao,

trataremos sobre cultura e ensino de linguas.

2.2 Cultura e ensino de linguas: motivando reflexdes

Muitos tedricos tém voltado sua atencdo para a area de cultura no ensino de
linguas. Nesta sessdo, apresentaremos alguns tedricos que discutem a
importancia da insercdo da cultura no ensino de linguas, tais como Kramsch
(2009), Barbosa (2007), Kubota (2013), Fontes (2002) e Almeida Filho (2002).

Kramsch (2009) afirma que o aspecto cultural no ensino de linguas esta
relacionado as razfes politicas, pedagogicas e ideoldgicas. Para a autora, “a
simples aquisi¢cdo de sistemas linguisticos ndo é garantia de compreensao nem
de paz entre povos” (KRAMSCH, 2009, p. 115). A autora também observa que
muitos professores requerem que o ensino de linguas seja enriquecido com
aspectos culturais, enquanto outros profissionais da area do ensino de linguas
véem lingua e cultura de maneira diretamente relacionada. A autora afirma que
sdo “numerosas e contraditérias” as justificativas para a insergdo do aspecto
cultural no ensino de linguas.

Segundo Kramsch (2009), ao longo da histoéria, houve mudancas no enfoque

do ensino de linguas e do ensino de culturas. Originariamente, as relacdes entre
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ensino de lingua e cultura, classificadas como relagcdes universais, eram
centradas em valores estéticos e religiosos, em que o0 estudo de linguas,
principalmente as classicas, era voltado para as elites e considerado “um
passaporte para a cultura universal que se podia oferecer as elites europeias
letradas” (KRAMSCH, 2009, p.118). As linguas modernas eram ensinadas no
intuito de se ter acesso as grandes obras da cultura universal.

Mais adiante, as relacbes entre lingua e cultura no ensino de linguas
estariam associadas as relacdes de interesses nacionais e sociais, de forma que
0 ensino de linguas estaria separado do ensino de cultura. A autora afirma que
apesar dos progressos alcancados ao longo dos anos nas &reas do ensino de
linguas, cultura e literatura, a funcdo mediadora da lingua na elaboracéo social de
uma cultura perdeu-se.

Nas décadas de 1970 e 1980, as relacdes entre ensino de lingua e ensino
de cultura passariam a ser consideradas como relacfes locais, “0 componente
cultural da pedagogia linguageira € visto simplesmente como um conjunto de
funcdes e de nocgdes praticas que vém a tona pelo dizer e fazer cotidiano de uma
lingua” (KRAMSCH, 2009, p.121). A partir dai, houve uma reflexdo por parte dos
profissionais de linguas a respeito dos valores universais cujo enfoque ao longo

da histéria foi se alterando.

Professores de linguas estrangeiras, que tém a responsabilidade
primeira de evitar a propagacéao de esteredtipos culturais, mas que
desejam ensinar linguas tal como se fala, interessam-se cada vez
mais pela diversidade cultural e pelas variagbes culturais
apresentadas na lingua do dia-a-dia. (KRAMSCH, 2009, p.121)

Concordamos com a autora em relacdo as praticas que ainda verificam-se
em diversas salas de aula, que insistem em estabelecer e delimitar os espacgos

reservados ao ensino da lingua ou da cultura.

Resumindo, embora as é&reas de pesquisa citadas tenham
avancado, ndo se impediu que a pedagogia do ensino de linguas
continuasse na via relativamente estreita que ela tradicionalmente
tinha reservado para a lingua e para a cultura. Continua-se a
abordar as linguas como sistemas fixos de estruturas formais e de
funcbes orais universais que serviriam de suportes para a
transmissdo de uma cultura adquirida. Jogamos uma pitada de
cultura aqui e outra ali, na medida em que ela é suscetivel de
reforcar ou de enriquecer a lingua, recusando que essa postura
possa resultar em se questionar as fronteiras naturais de si e do
outro. Enfim, os professores ensinam a cultura e a lingua ou a
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cultura na lingua mas nao a lingua enquanto cultura. (KRAMSCH,
2009, p. 125, grifos da autora).

Como fica evidenciado, para Kramsch (2009), a lingua continua sendo, para
os profissionais do ensino de linguas, algo que nédo esta inserido na cultura,
sendo esta tratada como um aspecto a parte da lingua, quando na verdade a
autora vé a lingua diretamente inserida na cultura.

Barbosa (2007), ao tratar sobre a relacdo lingua-cultura e as dimensdes
interculturais no ensino de linguas, afirma que aprender/ensinar uma lingua € um
processo interdisciplinar com o objetivo de familiarizar o aprendente a um
universo simbdlico do qual se pretende fazer parte.

A autora mostra que “os termos civilizagcdo e cultura tém um papel
importante na histéria do ensino/aprendizagem das linguas estrangeiras,
principalmente quando se trata de dimensdes culturais” (BARBOSA, 2007, p. 166,
grifos da autora).

Barbosa (2007) evidencia que os aspectos culturais no ensino/aprendizagem
de lingua estrangeira sdo considerados de diversas maneiras e de acordo com 0s
mais variados enfoques. Primeiramente, o termo civilizagdo estaria associado ao
método estruturalista, no qual “civilizagdo” seria “a descricdo de usos
supostamente comuns de uma coletividade” e “leituras de obras artisticas
consideradas exemplares.” A autora ressalta que muitos dos esteredtipos com os
quais ainda lidamos sao provenientes do enfoque dado ao ensino de lingua e
cultura no periodo do ensino estruturalista. Contudo, a autora nos mostra que a
abordagem comunicativa foi de grande importancia para o ensino de lingua e
cultura, provocando uma reflexdo sobre tais aspectos. Mais adiante, com a
mundializacdo e novas tecnologias da informacdo fazem-se necessarias politicas

linguisticas voltadas para trocas.

Neste objetivo, uma politica linguistica, que se deseja eficaz e
holistica, ndo deve mais deixar de introduzir entre seus objetivos,
perspectivas que ultrapassem o nivel puramente descritivo dos
aspectos formais da lingua. Uma compreensdo mutua entre
diferentes culturas necessitaria também uma visdo interdisciplinar
do ensino e da aprendizagem de uma lingua estrangeira.
(BARBOSA, 2007, p. 168, traducéo nossa)
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A autora evidencia a necessidade de se buscar um ensino e aprendizagem
de linguas que seja mais amplo, que procure dialogar com outras areas de
conhecimento.

Assim sendo, nesta pesquisa buscaremos também refletir sobre a relacéo
lingua e cultura no ensino de FLE, atentando para 0s pontos expostos
anteriormente, examinando quais as ideologias, 0os valores e 0s contextos
apresentados aos aprendentes por nés professores.

Pennycook (2007) também chama a atencao dos linguistas aplicados para a
necessidade de um posicionamento critico de nossa parte, uma vez que lidamos
com a linguagem e a educagao, fatores esses que sao “essencialmente politicos
da vida”. Indo ao encontro das ideias do autor, pressupomos que também temos,
enquanto linguistas aplicados, nossa funcao politica.

Segundo o autor, nosso mundo € marcado por mortes de criancas,
problemas de ordem ecoldgica, opressdes oriundas de questbes de género, raca,
orientacdo sexual, classes sociais e varias outras desigualdades. Diante disto,
Pennycook acredita que tais problemas ndo devam ser de interesse apenas dos
“‘lideres politicos” e que devemos “nos perceber dentro de um conjunto de
relacdes de poder que sao globais em sua esséncia” (PENNYCOOK, 2007, p. 21).
Por conseguinte, concordamos com o autor no sentido de reconhecer que
fazemos parte de um sistema no qual nossos posicionamentos enquanto
profissionais vao interferir no que fazemos e influenciar terceiros. O autor nos
convida a considerar “[...] as bases culturais e ideoldégicas do nosso trabalho e das
nossas vidas numa tentativa de compreender como essas bases podem
perpetuar essas grandes iniquidades.” (PENNYCOOK, 2007 p. 22).

Na minha visdo, as sociedades sédo desigualmente estruturadas e
sdo dominadas por culturas e ideologias hegemonicas que limitam
as possibilidades de refletirmos sobre o mundo e,
consequentemente, sobre as possibilidades de mudarmos esse
mundo. Também estou convencido de que a aprendizagem de
linguas estd intimamente ligada tanto & manutencdo dessas
iniquidades quanto as condicbes que possibilitam muda-las.
Assim, é dever da Linguistica Aplicada examinar a base ideolégica
do conhecimento que produzimos. (PENNYCOOK, 2007 p. 22)

Este excerto traduz uma preocupacdo importante desta pesquisa, que é

buscar, inclusive através do ensino de linguas, refletir criticamente sobre nossa
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realidade e também provocar em nossos alunos essas reflexdes. Pennycook
(2007, p. 23) declara ser “[...] a favor de uma abordagem critica para a Linguistica
Aplicada que seja mais sensivel as preocupagdes sociais, culturais e politicas.”

O autor ainda afirma que “enquanto o ensino de lingua continuar a trivializar-
se, recusando-se a explorar aspectos politicos e culturais da aprendizagem de
lingua, ele estara mais vinculado a acomodacdo do que a qualquer nocao de
acesso ao poder” (PENNYCOOK, 2007, p. 27). Para o autor, “trivializar-se” seria
tratar a lingua apenas como uma estrutura para fins de comunicacao,
desconsiderando seus aspectos sociais e culturais.

Kubota (2013) sugere aos professores maneiras de conduzir temas
relacionados a cultura e a raca em sala da aula. A autora mostra-nos que apesar
de ser desenvolvida uma gama de recursos didaticos inovadores que estédo
disponiveis na area de ensino de linguas, as questdes culturais sdo trazidas
nesses materiais de maneira generalizada. Os temas mais recorrentes Ssao
“alimentacdo, moda, compras, viagens e feriados”, ao passo que questdes
relacionadas a raga “sdo evitados, pois, sdo controversos ou desconfortaveis”
(KUBOTA, 2013, p. 130).

A autora expde duas diferentes posturas para lidar com aspectos culturais
no ensino de linguas: o multiculturalismo liberal (NIETO, 1995 apud KUBOTA,
2013, p. 132) e o multiculturalismo critico. Segundo Kubota (2013), o
multiculturalismo liberal lida com as diferencas culturais de maneira resumida e
nao aprofundada, tratando de maneira incoerente a ideia da harmonia entre os
povos. Seria uma visao mais idealizada das rela¢gdes humanas: um mundo sem
opressdo, onde todos sdo valorizados, reconhecidos e tratados de maneira
igualitaria.

Multiculturalismo liberal reforca a meritocracia e uma visdo
dalténica da sociedade, desconsiderando as diferencas sociais,
culturais, raciais e econdmicas existentes entre diferentes grupos
de pessoas. Ao celebrar as diferencas culturais, o
multiculturalismo liberal também tende a essencializar a cultura no
tempo e espaco, ignorando a vasta diversidade e fluidez entre
culturas. Também ignora como a nogdo de -caracteristicas
culturais é discursivamente construida na politica doméstica e

internacional. (KUBOTA, 1999 apud KUBOTA 2013, p. 132,
traduc&o nossa).
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O  multiculturalismo  critico  questiona 0os  posicionamentos do

multiculturalismo liberal:

Contrario ao entendimento daltbnico das estruturas e praticas
sociais, o multiculturalismo critico reconhece como diferentes
grupos de pessoas estdo posicionados em desiguais relagbes de
poder, com inten¢cdo de erradicar tais formas de injustica social
como racismo, sexismo e homofobia. Multiculturalismo critico lista
como desigualdades nas diferencas sdo criadas e perpetuadas,
encorajando professores e estudantes a serem conscientes das
opressBes e com agir. Nesse sentido, culturalismo critico esta
alinhado com a pedagogia critica Freireana.” (KUBOTA, 2013,
p.132)

A partir das colocacdes da autora, vemos que ao lidar com o ensino de
cultura, temos a escolha de fazé-lo de forma superficial, sem grandes
guestionamentos, utilizando temas corriqueiros como receitas de cozinha, moda,
turismo, dentre outros, sem provocar reflexdes, nem ensinar nossos alunos a
terem uma leitura critica do mundo, das relacbes e posturas sociais, enfim,
maquiando a realidade, abstendo-nos de tocar em assuntos ligados aos
problemas sociais. Também temos a opcdo de fazer o que pensamos ser o
melhor a se praticar em uma sala de aula e que é inclusive a funcdo da escola:
provocar nos nossos alunos uma apreciacdo mais criteriosa a respeito dessa
diversidade e levantar questionamentos sobre comportamentos, organizacdes
sociais, maneiras de ver o mundo.

Fontes (2002), ao tratar sobre a cultura no ensino de portugués lingua
estrangeira, vé a cultura no ensino de linguas como uma importante contribui¢cao
para a construcdo da competéncia comunicativa. Segundo a autora, “pode-se
dizer que a cultura € o que “da vida” a linguagem e que sem ela a aprendizagem
de uma lingua tende a se tornar uma atividade cansativa e sem atrativos.”
(FONTES, 2002, p. 178). De fato, ensinar uma lingua estrangeira atentando
somente para sua forma ndo é muito interessante, principalmente quando se trata
de lidar com o publico alvo desse estudo, que sédo alunos adolescentes e jovens,
curiosos, imediatistas, que buscam usar a lingua com fluidez e rapidamente,
através de um aprendizado sem monotonia.

Ao discorrer sobre o ensino da cultura para a promocédo da competéncia
comunicativa, Almeida Filho (2002) coloca lingua e cultura no mesmo patamar

guando se trata de contexto comunicativo ligado ao social.

27



s

[...] o lugar da cultura € o mesmo da lingua quando essa se
apresenta como agao social propositada. A experiéncia com e na
lingua-alvo em atividades envolventes e tidas como relevantes
pelos alunos favorece o trabalho pela consciéncia cultural do outro
e da prépria L1 na aquisicdo de uma nova lingua. (ALMEIDA
FILHO, 2002, p. 210)

Assim, ao falar em atividades envolventes, cogitamos em planejamento de
aulas e uso de elementos, recursos e estratégias que possam promover esse
envolvimento por parte dos alunos ao entrarem em contato com a lingua de
estudo. Isto posto, pressupomos que a escolha de temas e de materiais didaticos
sejam elementos significativos para o processo de ensino/aprendizagem.

Nesta sessdo, discorremos sobre a importancia da cultura no ensino de
linguas. Vimos que ela reflete valores, ideologias, acdes sociais e, portanto, faz-
se necessario, ao lidar com o componente cultural em sala de aula, termos
consciéncia sobre qual € o nosso posicionamento enquanto educadores, quais
valores estamos trazendo para nossos alunos, para a comunidade na qual
trabalhamos.

Kubota (2013) atenta para uma postura critica no ensino de cultura e
guestdes de raca, temas que supomos serem pertinentes a educacao, ainda mais
quando se trata da comunidade na qual foi realizado este estudo: uma
comunidade majoritariamente negra e desfavorecida socialmente. Por isso, na
préoxima sessao, voltaremos o olhar para a tematica racial na educagdo como um

aporte cultural significativo no ensino de FLE em contexto brasileiro.

2.3 Lei 10.639/03: por uma educacao étnico-racial

A Lei n° 10.639, promulgada em 09 de janeiro de 2003, altera a Lei de
Diretrizes e Bases da educacédo brasileira (LDB) em seu artigo n° 26-A e 79-B,
tornando obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

A obrigatoriedade da Lei abrange todas as disciplinas do curriculo escolar,

do Ensino Fundamental e Médio e inclui no calendario escolar o “Dia Nacional da
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Consciéncia Negra”, dia 20 de novembro. A promulgagao dessa lei foi resultado
da movimentacéo e articulacdo de grupos e entidades negras que, ao longo da
historia desse pais, advogam em defesa da cultura afro-brasileira e também em
prol de uma sociedade antirracista.

Cavalleiro (2006) ao discorrer sobre os valores que sdo transmitidos através
da educacéo ao longo da historia do pais afirma que

[a]Jo localizarmos o conceito e o0 processo da educacdo no
contexto das coletividades e pessoas negras e da relacdo dessas
com 0Ss espagos sociais, torna-se imperativo o debate da
educacéo a servi¢co da diversidade, tendo como grande desafio a
afirmacdo e a revitalizagdo da autoimagem do povo negro.
(CAVALLEIRO, 2006, p. 13)

A autora também afirma que, ainda hoje, em decorréncia das dindmicas
discriminatdrias ocorridas ao longo da histéria do Brasil, faz-se necessaria uma
demanda por condi¢cBes igualitarias entre os cidaddos brasileiros nos mais
diversos ambitos da sociedade e que a educagdo € um poderoso meio para a
defesa dos direitos da populacdo negra e para a extincdo das disparidades
sociais e raciais.

Com base nas afirmacdes dessa autora, percebemos que se trata de um
posicionamento no sentido de unir forcas com teoricos e educadores em defesa
da educacédo como meio de conscientizacéo e transformacéo de uma sociedade.

De acordo com Cavalleiro (2007), a Lei 10.639/2003 é, também, resultado
de uma das acdes assumidas pelo Estado brasileiro em Durban, Africa do Sul, no
ano de 2001, durante Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacao
Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia. O Brasil levou um
Documento Oficial®> para essa conferéncia, em que se declara historicamente
responsavel pelas injusticas e discriminagfes sofridas pelos descendentes de
africanos e se compromete a realizar acdes de reparacédo de tais fatos. A autora
sempre ressalta a importancia do trabalho e participacdo do Movimento Negro na
reivindicacdo dessas agoes:

Tendo em vista os desdobramentos na educagédo brasileira,
observam-se os esfor¢os de varias frentes do Movimento Negro,

% Documento Oficial Brasileiro para a Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacéo
Racial a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia. (CAVALLEIRO, 2006 p.18)
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em especial os de Mulheres Negras, e 0 empenho dos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (NEABS) e grupos correlatos criados em
universidades, que buscam a estruturacdo de uma politica
nacional de educacao calcada em praticas antidiscriminatorias e
anti-racistas. (CAVALLEIRO, 2006, p. 19)
Vemos aqui a importancia das militancias, dos posicionamentos, do
engajamento politico dos movimentos citados, na busca de uma politica nacional

igualitaria e justa.

Diante da publicacdo da lei n° 10.639/2003, o conselho Nacional
de Educacao aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares para a Educacédo das Relacdes Etnico-
Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e
Africanas a serem executadas pelos estabelecimentos de ensino
de diferentes niveis e modalidades, cabendo aos sistemas de
ensino, no ambito de sua jurisdicdo, orientar e promover a
formacdo de professores e professoras e supervisionar o
cumprimento das Diretrizes. (CAVALLEIRO, 2006, p. 19)

Com base nessas afirmacfes, entendemos que o ensino de linguas nos
Centros Interescolares de Linguas da rede publica do Distrito Federal, que é o
ambiente desta pesquisa, deva também se voltar para a educacao étnico-racial,
uma vez que ha um documento oficial que regulamenta tais atividades e a Lei
10.639/2003 abrange todos os contextos escolares brasileiros.

Cavalleiro (2006) ainda ressalta que a sociedade civil tem uma funcéo
valorosa no trabalho de desconstrugéo do racismo e suas extensoes, e frisa que
deve-se vincular a escola a essas questdes no dia a dia e que todos os
envolvidos com a educagao podem “trabalhar para que as escolas brasileiras se
tornem um espaco publico em que haja igualdade de tratamento e
oportunidades.” (CAVALLEIRO, 2006, p. 20). Porém, a autora observa que os
assuntos relacionados a raca sdo apresentados nas escolas de forma de
inferiorizacdo do aluno(a) negro(a) e a sociedade finge ndo perceber a existéncia

de problemas de raca.

Com isso, os(as) profissionais da educacdo permanecem na nao-
percepcdo do entrave promovido por eles(as), ao néao
compreenderem em quais momentos suas atitudes diérias
acabam por cometer praticas favorecedoras de apenas parte de
seus grupos de alunos e alunas. (CAVALLEIRO, 2006, p.21)
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Percebemos, neste excerto, a importancia da conscientizacdo sobre
questdes raciais, por parte de todos nds que somos envolvidos com educacado, no
sentido de sabermos que nossos posicionamentos, discursos e atuacdes nao sao
imparciais e podem ou n&o contribuir com determinados segmentos da
comunidade na qual atuamos. Cavalleiro (2006) afirma ainda que a falta de
debate sobre questdes raciais nas escolas tem gerado varios equivocos como,
por exemplo, a concepgao de que haja uma “superioridade branca” e também um
“conceito estereotipado do outro que lhe é diferente”, tendo como resultado uma
sociedade nao reflexiva que aceita “a divisdo e a hierarquizacdo raciais”
(CAVALLEIRO, 2006, p. 21).

Segundo Munanga (2008), devido a falta de conscientizacdo da sociedade
sobre questbes raciais e devido também ao “mito de democracia racial’
(MUNANGA, 2008, p.11) ao longo de nossa formag&o, ndo somos capacitados
para tratar de problemas relacionados a diversidade nem a discriminacao, fato
este que se torna um entrave para n0s enquanto educadores ao exercermos
nossa funcgéo social.

O autor ainda declara que “somos produtos de uma educagao eurocéntrica e
gue podemos, em decorréncia desta, reproduzir consciente ou inconscientemente
0S preconceitos que permeiam nossa sociedade” (MUNANGA, 2008, p.11). O
racismo esta introjetado em nossas mentes, naturalizando comportamentos,
sendo reproduzido inclusive nos materiais didaticos e sendo o motivo de boa
parte do fracasso escolar de alunos negros em relagdo aos alunos brancos. O
autor também atenta para a importancia da educac¢do para a transformacéo das

relaces étnico-raciais e para a importancia da conscientizacédo de educadores:

Como, entdo, reverter esse quadro preconceituoso que prejudica
a formacdo do verdadeiro cidaddo e a educagdo de todos os
alunos, em especial os membros dos grupos étnicos vitimas do
preconceito e da discriminagéo racial? Nao existem leis no mundo
gue sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas
existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes
dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educacao é capaz de oferecer tanto aos
jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre
grupos humanos, introjetados pela cultura racista na qual foram
socializados. Apesar da complexidade da luta contra o racismo,
gue consequentemente exige varias frentes de batalhas, nao
temos duvidas de que a transformacdo de nossas cabecas de
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professores é uma tarefa preliminar importantissima. Essa
transformacéo fara de nos os verdadeiros educadores, capazes
de contribuir no processo de constru¢do da democracia brasileira
gue ndo poderd ser plenamente cumprida enquanto perdurar a
destruicdo das individualidades historicas e culturais das
populagdes que formaram a matriz plural do povo e da sociedade
brasileira. (MUNANGA, 2008, p. 13)

O autor reforca a premissa de que a educacao é estratégia na luta contra o
racismo e atenta para a necessidade de novas “técnicas e linguagens capazes de
superar os limites da pura razdo e de tocar no imaginario e nas representagcfes”
(MUNANGA, 2008, p.15). Desse modo, esta pesquisa busca também, levar para
a sala de aula uma realidade que provoque o debate, a criticidade e a reflexdo de
nossos alunos no tocante as tematicas raciais, a diversidade e a desconstrucao
de preconceitos.

Silva afirma que a Lei n® 10.639/03

[...] traz uma nova possibilidade para os afrodescendentes, no
sentido de desconstruir um imaginario e construir uma nova
mentalidade com relacdo a cultura negra no Brasil, pois em outro
momento histérico, ndo muito distante, os negros eram proibidos
de ter acesso a escola. (SILVA, 2010, p.23).

O autor atenta para a importancia do comprometimento de todos os
participantes do processo educativo para erradicacdo de qualquer tipo de
discriminagdo e ainda atenta para o despreparo dos profissionais de educacao
para trabalharem tematicas étnico-raciais e para a caréncia de materiais
pedagogicos voltados para tais questdes. Na mesma obra, Silva evidencia que a
referida lei leva todos os envolvidos com a educacgédo a uma reflexdo sobre suas

posturas quanto a educacao étnico-racial.

A Lei n® 10.639/2003 contribui para estimular as pessoas
envolvidas com a educacdo a tratar a questdo racial e a
discriminacdo como um dos elementos essenciais do projeto
politico-pedagdgico da escola. Essas pessoas ndo podem ficar
esperando que as mudancas e transformac¢des ocorram de cima
para baixo, pois com isto corre-se o risco de se manter todo o
processo de exclusdo como esta. (SILVA, 2010, p. 34).

Praxedes (2010) em seu artigo A questdo racial e a superacdo do

eurocentrismo na educacdo escolar reitera uma mudanca de postura por parte
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dos envolvidos no processo educacional e chama a atencdo para o respeito a
diversidade.

Vivemos em uma sociedade multicultural, onde convivem
inUmeras etnias e ja ndo € mais aceito que sé os conhecimentos
proporcionados pela visdo de mundo eurocéntrica, branca,
catdlica e masculina estejam representados na maneira como
montamos os curriculos escolares. (PRAXEDES, 2010, p. 39).
Consideramos para esse trabalho a definicdo de Praxedes (2010) para

eurocentrismo:

Por eurocentrismo, entende-se a tendéncia de avaliar a aparéncia
fisica dos individuos, as ideias, 0os costumes e comportamentos,
as religides e formas de conhecimento como a literatura, as artes,
a filosofia e as ciéncias préprios das sociedades europeias como
superiores em relacédo aos seres humanos, culturas e civilizacdes
das outras regides do mundo. (PRAXEDES, 2010, p. 43).

O autor defende a formacgéo de professores criticos ao eurocentrismo, visto
gue esta € uma postura histérica que se estabeleceu no ambito educacional.
Praxedes (2010) também esclarece que uma postura critica ndo significa trocar o
eurocentrismo por afrocentrismo, mas que as diversas visbes de mundo sejam
respeitadas.

Gomes (2008) aponta a necessidade de promoc¢do do debate com os
professores sobre questdes raciais ao longo de nossa formacéo para que haja um
‘entendimento conceitual sobre o que € racismo, discriminagdo racial e
preconceito” (GOMES, 2008, p.144), a fim de sabermos lidar com situacdes de
racismo na escola. Ela defende a adocdo de acdes concretas e ndo apenas a
discussao teodrica. Para isso, ela sugere um maior “contato com a comunidade
negra, com 0s grupos culturais e religiosos que estdo ao nosso redor’ (GOMES,
2008, p.145) para que mudemos nossos valores através da convivéncia. A autora

ainda afirma que devemos pensar sobre os valores que motivam nossas agoes.

E preciso que as praticas pedagdgicas sejam orientadas por
principios éticos que norteiem as relagBes estabelecidas entre
professores, pais e alunos no interior das escolas brasileiras. E é
necessario inserir a discussédo sobre o tratamento que a escola
tem dado as rela¢des raciais no interior desse debate. (GOMES,
2008, p.146)
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No que diz respeito ao ensino de FLE, que é um dos objetos desse estudo,
realizado a luz da Lei n° 10.639/2003 e considerando todas as essenciais
colocacodes dos tedricos referidos nesta sessao, buscamos neste trabalho refletir
sobre a influéncia da referida lei para se repensar o ensino de FLE nas escolas
brasileiras.

Diante dessa realidade trazida pela Lei 10.639/2003, reconhecemos a
necessidade de explorar novas posturas pedagdgicas, novas possibilidades de
formacdo critica de nossos alunos em relacdo as questbes étnico-raciais e
multiculturais.

Consideramos a francofonia um rico aporte para a promoc¢éo da educacao
das relacdes étnico-raciais no Brasil, tendo em vista a premissa da diversidade e
multiculturalidade. O universo francéfono é composto por varios paises africanos
que podem ser um importante elemento para favorecer a aplicagdo da Lei n°
10.639/2003 em aula de FLE. Quantos poetas, pensadores, artistas compdem o
universo africano e podem ser apresentados aos nossos professores e alunos? A
possibilidade de promocao do ensino étnico racial e de aprendizagem pode vir a
ser consideravelmente proveitosa e enriquecedora, de acordo com as posturas
dos educadores e com a escolha dos materiais didaticos.

Nesta sessao discorremos sobre a aplicacao da Lei 10.639/2003 no contexto
escolar e sua importancia para a promoc¢ao de uma educacao voltada para as
relacfes étnico-raciais.

Na proxima sessao trataremos sobre os materiais didaticos, principalmente

com relagdo ao ensino de linguas.

2.4 Materiais didaticos: multiplas possibilidades

Nesta sessdo discorreremos sobre os materiais didaticos (MD) listando
alguns deles e comentando sobre seus usos e concepc¢des, com base nos
estudos de Almeida Filho (2008, 2015), Vilaca (2009), Leffa (2007), Barbosa
(2013) e Silva (2008).

Ao idealizar um curso de linguas, comumente pensamos quais serao 0s
elementos, 0s mecanismos, 0S instrumentos que iremos empregar para atingir o

nosso objetivo que é promover a aquisicdo de uma lingua por parte dos
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aprendentes. E habitual que uma aula de linguas se desenvolva a partir de um
texto escrito ou falado, de uma musica, de uma imagem, de um objeto, ou até
mesmo de uma acdo. Almeida Filho conceitua esses itens como “elementos
deflagradores de interacdo motivada e relevante na lingua-alvo” (ALMEIDA
FILHO, 2013, p. 14), pois, com base nesses elementos, a interagdo em sala de
aula passara a se estabelecer.

Portanto, entendemos que o universo dos materiais didaticos € vasto e tem
se ampliado a cada dia em decorréncia do uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo (TICs), e as facilidades que elas nos proporcionam, como por
exemplo: as modalidades de ensino a distancia, a disponibilidade de videos,
filmes, musicas, sites voltados para o ensino de linguas, salas de bate papo
virtuais, os blogues, as redes sociais, 0s aplicativos para celulares, etc. Temos
visto que, com o0s avancos tecnoldgicos, os livros didaticos também estédo
acompanhando essas ascensoes e fazendo uso de muitos desses recursos acima
citados. Todavia, os livros didaticos sdo o0s instrumentos de ensino mais
empregados na educacao brasileira, de acordo com Silva (2008). Vilaca (2009)
atenta para o fato de que muitos de nés pensamos apenas no livro didatico (LD)
quando falamos em materiais didaticos (MD) pelo fato do livro ser fortemente

utilizado. Apoiando-se em outros tedricos ele afirma que

[...] os livros didaticos, juntamente com resumos, tarefas, CD-
Roms, videos, CDs, exercicios fotocopiados elaborados pelo
professor, entre outras possibilidades, sédo, portanto, formas ou
modalidades de realizagdo ou emprego de materiais didaticos.
(TOMLINSON, [2001] 2004b; SALAS, 2004 apud VILACA 2009 p.
05).

Deste modo, para o contexto dessa pesquisa, entendemos que MD sejam
instrumentos ou recursos empregados, tanto pelo professor quanto pelo aluno,
para o ensino e aprendizagem de uma LE.

Almeida Filho (2008, 2015) nos apresenta quatro acdes que compdem o
processo de ensinar linguas, acdes essas que integram o que ele denomina de
Operacdo Global do Ensino de Linguas (OGEL). Segundo o autor, para se

concretizar o ensino, o professor de linguas realiza as seguintes atividades:

(1) o planejamento das unidades de um curso;
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(2) aproducédo de materiais de ensino ou a selegéo deles;

(3) as experiéncias na, com e sobre a lingua-alvo realizadas
com os alunos principalmente dentro mas também fora da sala de
aula, e

(4) a avaliacdo de rendimento dos alunos (mas também a
prépria autoavaliacdo do professor e avaliacdo dos alunos e ou
externa do trabalho do professor) (ALMEIDA FILHO, 2008, p.17)

O autor afirma que essas etapas séo influenciaveis entre si e sdo orientadas
por uma abordagem, que seria “uma filosofia, um enfoque, uma aproximacéo, um
tratamento, uma lida” (ALMEIDA FILHO, 2008, p.18). Na figura 1, podemos
observar o modelo da Operacdo Global do Ensino de Linguas de Almeida Filho
(2008).

De acordo com o modelo da OGEL apresentado por Almeida Filho (2008),
apos o planejamento de um curso, 0 proximo passo seria a producao de materiais
de ensino ou a selecdo deles. Desse modo, entendemos os materiais didaticos
como recursos de grande influéncia no ensino de linguas e que merecem um
olhar cuidadoso ndo somente para o que eles podem proporcionar no ambito
linguistico, mas também no contexto ideoldgico, ou seja: quais Sdo 0s conceitos,
as ideias, os valores, as relacbes de poder que estariam presentes nesses

materiais.

Figura 1 - Modelo da Operacao Global do Ensino de Linguas (OGEL).

N

amento Producio de

Planej T OB
% Cutsos Mitociic (gxpenencnas Avaliac¢io do
. = e aprender Rendimento
(unidades) (ou sele¢io) de alunc)
\ A P A
N ~ -— s » e L& » -~ - -
Objetivos Critérios para  Técnicas e Cnlt)c:glglslzp; &
Codificagago  Recursos
Instrumentos

Fonte: ALMEIDA FILHO, 2008 p.19.
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O autor afirma que “os materiais sdo uma forma de codificagdo de agao
futura nas salas ou em outros lugares de aprender nas extensdes” (ALMEIDA
FILHO, 2013, p. 16). Ele compara a producdo de um material de ensino a escrita
de uma partitura, em que relatamos todos 0s passos a serem executados ao
longo do ato de ensinar.

O autor afirma também que um material didatico possui uma determinada
abordagem. Portanto, entendemos que, sendo um material didatico a partitura
gue premedita nossas acdes em sala de aula, a abordagem seria 0 nosso arranjo,
a nossa forma de conduzir as notas que nos sao dadas na partitura.

Exporemos resumidamente, neste paragrafo, seis abordagens mostradas
por Leffa (2007) baseadas nos estudos de Krahnke (1987). A primeira é a
abordagem estrutural, que prioriza as estruturas gramaticais da lingua. A segunda
€ a abordagem nocional/funcional, que prioriza a funcdo da lingua, por exemplo:
como escrever uma carta. A terceira seria a abordagem situacional, cujo ensino é
baseado em situages, tais como, visita ao médico, check in no aeroporto, etc. A
quarta € a abordagem baseada em competéncias, em que a lingua é usada
baseando-se no dominio da fonologia, dos aspectos Iéxicos, sintaticos,
discursivos, da capacidade em detectar a idéia principal, em fazer uma
apresentacao oral, etc. A quinta € a abordagem baseada em tarefa, em que se
aprende a lingua ao se executar a tarefa. A sexta é a abordagem baseada em
contetdo, em que a lingua é a adquirida em funcdo do conteltdo que se Vé.
Segundo Leffa (2007), ao se produzir um material didatico, é aconselhavel
empregar duas ou mais abordagens.

De acordo com Almeida Filho (2013), a elaboracéo e possivel publicacao de
um material didatico é a manifestacao de “intengbes ou propostas com o auxilio
de imagens, textos e insercdes de audio, atividades estas relacionadas, passo a
passo e completamente, até que se encerre um dado ciclo de estudos” (ALMEIDA

FILHO, 2013, p. 15). O autor apoia-se em Prabhu (1996), para afirmar que

Materiais exaustivos, completos, cuidadosamente sequenciados e
resolvidos para os professores ndo mais correspondem ao ideal
profissional contemporaneo de ensino de idiomas na minha
percepcdo acompanhando de perto a visdo do linguista aplicado
indiano, a ndo ser no caso de sistemas franqueados ou em
escolas com método fixo nas quais os livros didaticos séo
ilusoriamente feitos a prova dos professores e alunos. O horizonte
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gue mantenho para materiais de ensino de linguas é o de
materiais-fonte incompletos como se fossem planos incompletos
aguardando uma finalizacdo de professores e suas turmas nos
contextos reais em que estiverem imersos. (ALMEIDA FILHO,
2013, p. 15)

Reconhecemos, a partir dessas colocacdes que a visdo do autor em relacao
a concepcdo de materiais didaticos é pertinente para o contexto desse estudo,
uma vez que buscamos tratar de temas que estejam também relacionados ao
imaginario de uma determinada comunidade. Portanto, materiais didaticos mais
flexiveis, que propiciem uma adequacgao dos assuntos propostos ao contexto com
o0 qual se lida é imprescindivel.

Sabemos também que nem sempre um material que tenha sido preparado
para determinado propdsito possa vir a ser usado para tal fim, pois, enquanto
professores, muitas vezes, nos fazemos algumas adequacdes, ajustes,
suprimimos alguns tdpicos ou complementamos alguns materiais dos quais
fazemos uso em nosso trabalho.

Como foi dito anteriormente, o LD tem recebido atencdo especial dos
estudiosos, provavelmente por ser o instrumento de ensino mais recorrente.
(SILVA, 2008; VILACA 2009, BARBOSA 2013). Silva (2008), em seu texto A

desconstrucéo da discriminac&o no livro didatico afirma:

A presenca dos estereGtipos nos materiais pedagogicos, e
especificamente nos livros didaticos, pode promover a excluséo, a
cristalizacdo do outro em funcdes e papéis estigmatizados pela
sociedade, a auto rejeicdo e a baixa autoestima, que dificultam a
organizacao politica do grupo estigmatizado. (SILVA, 2008, p. 20)

Barbosa (2013) atenta para o papel de destaque do LD em contexto nacional
em virtude de sua ampla utilizacdo, e chama a nossa atencao também para o fato
do LD ser para muitas pessoas “um depositario de verdades” e “formador de
opinides” (BARBOSA, 2013 p. 150).

A vista disso, podemos inferir que n&o apenas os LD, mas os MD em geral,
séo carregados de ideologias, representacdes, estereotipos, etc, que influenciam
as construcdes identitarias, a maneira de pensar e ver o mundo dos aprendentes.
Portanto, insistimos em afirmar que cabe a nds educadores, termos um olhar mais

sensivel para tais questbes, a fim de evitarmos ir contra o objetivo maior da
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educacdo, que € formar pessoas conscientes, criticas, conhecedoras de suas
realidades e capazes de transforma-las.

Nesta sessdo, tentamos fazer uma breve definicdo do que seja MD e
percebemos que esse termo € amplo e que ha muitas possibilidades de uso.
Também vimos com Almeida Filho (2013) que a elaboracdo ou selecdo de MD
fazem parte da OGEL e que seus usos séo influenciados por uma abordagem.
Trouxemos seis tipos de abordagens mais recorrentes, de acordo com Leffa
(2007). Vimos a concepcao de Almeida Filho (2013) sobre a elaboracdo de MD,
que propde MD mais flexiveis e incompletos. Falamos também sobre valores que
séo veiculados através de LD apresentando os estudos de Silva (2008) e Barbosa
(2013). Na proxima sessdo, discorreremos sobre identidades no ensino de

linguas.

2.5 Identidade e ensino de linguas

Nesta sessdo buscaremos algumas discussbes acerca de identidades
apresentadas por Hall (2003), Pennycook (2007), Leffa (2012) e Woodward
(2000) e Gomes (2005).

Vérias areas do conhecimento, a saber, a filosofia, a sociologia, a
antropologia, a psicologia, dentre outras, tem levantado discussfes e
guestionamentos em torno do tema identidade. Definir identidade nédo é tarefa
simples e envolve consideracdes e concepcdes variadas de acordo com a area de
estudo.

Retomando Pennycook (2007) ao defender uma abordagem critica, o autor
aponta que “a lingua é um sistema de significacdo de ideias que desempenha um
papel central no modo como concebemos o mundo e a ndés mesmos”
(PENNYCOOK, 2007, p. 27). Neste excerto, podemos destacar a lingua como
importante elemento de formacgéo da identidade.

Um dos objetivos de termos a Lingua Estrangeira, como disciplina integrante
do curriculo escolar brasileiro € o estimulo a reflexdo de nossos alunos enquanto
individuos cidad&@os do mundo. Quando usamos a lingua a fim de nos comunicar,
estamos reconhecendo o0 outro, nos reconhecendo e, consequentemente,

construindo e reconstruindo nossas identidades.
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Ao discorrer sobre identidade e ensino de linguas, Leffa (2012) afirma que
identidade é a resposta que se da a pergunta “quem sou eu?”. A resposta a esta
pergunta, aparentemente simples, revela nossa instabilidade e multiplicidade a
medida que mantemos nossas relacdes sociais. O sujeito, ao longo de sua
formacgao, de seu convivio social, € a soma de varios outros sujeitos, pois sua “[...]
identidade varia de acordo com as injungbes impostas pelas pessoas ou
instituicbes as quais esta totalmente subjugado” (Leffa, 2012 p.53). O autor

evidencia que

A soma de identidades que constitui o sujeito é, portanto,
extremamente variada e extensa em seu desdobramento real, por
meio do contato com as pessoas, objetos e acontecimentos.
Abrange ndo apenas a realidade vivida, mas também as
realidades imaginadas e sonhadas. (LEFFA, 2012, p.58)

7

Portanto, nossa identidade é construida a partir de nossas experiéncias
sociais, fisicas e até mesmo mentais. Leffa (2012) também toma como base os
estudos de Hall (2003). Segundo este autor,

Um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando as
sociedades modernas no final do século XX. Isso esta
fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos
tinham fornecido solidas localizagbes como individuos sociais.
Estas transformagfes estdo também mudando nossas identidades
pessoais, abalando a ideia que temos de nds préprios como
sujeitos integrados. Esta perda de um "sentido de si" estavel é
chamada, algumas vezes, de deslocamento ou descentragdo do
sujeito. Esse duplo deslocamento- descentragdo dos individuos
tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si
mesmos — constitui uma "crise de identidade" para o individuo.
(HALL, 2003, p.4)

Para explicar essa crise de identidade, Hall fala sobre trés formas distintas
de conceber o sentido de identidade. A primeira concepcéo de identidade € a do
sujeito do iluminismo, dotado do racionalismo e centralidade, em que “o centro
essencial do eu era a identidade de uma pessoa” (HALL, 2003, p.5). A segunda
concepcao de Hall € o sujeito sociolégico. Aqui, a identidade do homem moderno

“é formada na ‘interagcao’ do eu com a sociedade” (HALL, 2003, p.5). Finalmente,
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7

a terceira concepcdo do autor é o sujeito pdés-moderno, cuja identidade é
fragmentada, nao fixa.
Argumenta-se, entretanto, que sdo exatamente essas coisas que
agora estdo "mudando”. O sujeito, previamente vivido como tendo
uma identidade unificada e estével, esta se tornando fragmentado;

composto ndo de uma unica, mas de vérias identidades, algumas
vezes contraditérias ou ndo- resolvidas. (HALL, 2003, p.6)

Segundo o autor, o individuo pés-moderno tem dentro de si varias
identidades que se contradizem e se tencionam, a medida que se relaciona com a

sociedade.

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é
uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de
significagdo e representagdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante
de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos
nos identificar — ao menos temporariamente. (HALL, 2003, p.7)

A globalizacdo também exerce fortemente sua influéncia sobre a
identidade da modernidade tardia. Hall usa trés argumentos para explicar que a
globalizac&o nao pode ser fator da homogeneizacéo cultural e que muitos pensam
estar extinguindo as identidades nacionais. Ao citar Kevin Robin, o autor sustenta
0 primeiro argumento de que a globalizagao provoca “uma nova articulagdo entre
o ‘global’ e o ‘local’” (HALL, 2003, p. 78). Ou seja, a globalizacédo nao vai extinguir
as identidades locais e sim, surgirdo novas identidades locais e globais. O
segundo argumento é o de que “a globalizacdo é desigualmente distribuida ao
redor do globo” (HALL, 2003, p. 78) e assim sendo, 0 terceiro argumento seria o
fato da globalizacdo ser “essencialmente um fenémeno ocidental” (HALL, 2003, p.
78), ou seja, as relacdes de poder culturais sdo desiguais. Sendo assim o autor
reforgca que a globalizacao “possa levar a um fortalecimento de identidades locais
ou a producgao de novas identidades” (HALL, 2003, p. 84).

Segundo Woodward (2000), a identidade € relacional e marcada pela
diferenca. Desse modo, um sujeito se reconhece através de sua relagdo com o
outro, por exemplo, eu sou 0 que vocé nao € apesar de termos caracteristicas em
comum. Os alunos que compdem uma classe formam suas identidades também

através de suas relagdes uns com os outros. Todos tém a identidade de alunos e
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também suas diferencas, suas peculiaridades, por exemplo, provém de familias

diferentes, usam objetos diferentes, tém construcdes identitérias diferentes.

Ao tratar a representacao, Woodward evidencia que:

A representacdo, compreendida como um processo cultural,
estabelece identidades individuais e coletivas e o0s sistemas
simbdlicos nos quais ela se baseia fornecem possiveis respostas
as questbes: Quem eu sou? O que eu poderia ser? Quem eu
guero ser? Os discursos e 0s sistemas de representacao
constroem o0s lugares a partir dos quais podem falar.
(WOODWARD, 2013, p. 17)

A identidade negra também perpassa por essas representacdes e, segundo

Gomes, ela também é construida através da historia, das relagcbes sociais. A

autora afirma que:

s

[a] identidade negra é entendida, aqui, como uma construgéo
social, historica, cultural e plural. Implica a construcéo do olhar de
um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo
grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro. (GOMES, 2005, p. 43)

A autora questiona se a escola esta preparada para construir “uma

identidade negra positiva” diante do contexto histérico de rejeicdo dessa

identidade. Gomes chama a atencao para o papel da escola na construgcdo da

identidade negra:

Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos
negros e negras nos VArios espacgos — institucionais ou ndo — nos
guais circulam, podemos concluir que a identidade negra também
€ construida durante a trajetdria escolar desses sujeitos e, nesse
caso, a escola tem a responsabilidade social e educativa de
compreendé-la na sua complexidade, respeita-la, assim como as
outras identidades construidas pelos sujeitos que atuam no
processo educativo escolar, e lidar positivamente com a mesma.
(GOMES, 2005, p.44)

Diante do exposto, entendemos que o ensino de linguas também é

responsavel pela construcéo da identidade negra, pela conscientizacdo de nossos

alunos a respeito de nossas origens e nossas condicoes.

Nessa sessdo vimos que a lingua € um elemento de formacéo das nossas

identidades e que o individuo é uma soma de varias identidades. Essas se

constituem através das relagcdes sociais. Assim como 0s demais processos de
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formacao de identidade, a identidade negra € uma constru¢do social, historica,
politica.

Assim, entendemos que a aula de linguas também é um meio de
constituicdo de identidades, inclusive a identidade negra. Na préxima sessao,

vamos discorrer sobre a francofonia.

2.6 Francofonia

O termo “francofonia”, de acordo com Pinhas (2004), foi criado pelo gedgrafo
francés Onésime Reclus, aproximadamente em 1880 para se referir a
comunidade linguistica e cultural do império colonial francés. Segundo Araujo
(2005), Léopold Sédar Senghor® retomou o termo em 1962, que “se aplica a essa
realidade geografica, linguistica e cultural que retne todos aqueles que fazem o
uso da lingua francesa enquanto lingua materna, segunda lingua, lingua de
comunicacao ou de cultura.” (ARAUJO, 2005, p. 1)

De acordo com a Organizacdo Internacional da Francofonia (OIF)*, hoje o
vocabulo francofonia:

- (com f mindsculo) refere-se a promocgao da lingua francesa e dos valores
que ela veicula. Concerne ainda a um grupo de pessoas que compartilham o
idioma francés.

- (com F maiusculo) refere-se a organizacdo internacional que reune 84
estados e governos francofonos, a prépria OIF.

Segundo dados do Observatoire de la Langue Francaise 2014, o francés € a
quinta lingua mais falada no mundo, com 274 milhdes de falantes e esta presente
nos cinco continentes.

A OIF é uma instituicdo intergovernamental que tem por missao a
solidariedade entre os 84 Estados e governos que a compdem, sendo que dentro
dos 84 Estados, 54 sdo Estados membros, 26 sao Estados observadores e 04

sao Estados associados.

® Primeiro presidente da Republica do Senegal. Escritor e idealizador da Francofonia como
comunidade linguistica. Considerado o “pai da Francofonia”. (ARAUJO, 2005)
* Disponivel em <http://www.francophonie.org/-Qu-est-ce-que-la-Francophonie-.html>. Acesso em
02.jan./2017.
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Quadro 1 - Paises membros, associados e observadores da OIF (tradugdo minha)

Africa Ocidental Croacia
Catar
América-Caraibas
Argentina Georgia
Gana
Hungria
Canada Ontario Kosovo
Letdnia
Costa Rica Lituania
México
Republica Dominicana
Africa Central e oceano Dominica
Indico Montenegro
Polbénia
Uruguai Rep. Tcheca
Asia Pacifico
Sérvia
Coreia do Sul Slovaquia
Eslovénia
Nova Caledbnia
Tailandia Ucrania
Europa
Legenda:
Mocambique Austria
Africa do Norte e Oriente Bdsnia Herzegovina
Médio 26 Estados observadores.
) Chipre 04 Estados associados
Emirados Arabes Unidos Estonia

Fonte: Francophonie.org. Disponivel em <http://www.francophonie.org/-80-Etats-et-gouverneme
nts-.html>. Acesso em 02.jan.2017.

Segundo a OIF, esta entidade implementa ac¢des politicas e de cooperacao
multilateral em proveito de populacbes francofonas. A sua atuacdo esta
submetida ao respeito pela diversidade cultural e linguistica e ao servico da
promocao da lingua francesa, da paz e do desenvolvimento sustentavel.

Est&o entre os objetivos da OIF°:

- Instauracgéo e desenvolvimento da democracia

° Disponivel em <http://www.francophonie.org/-Qu-est-ce-que-la-Francophonie-.html>. Acesso em
02.jan.2017, traducdo nossa.
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- Prevencao, gestéao e coordenacao de conflitos, e apoio ao Estado de direito
e aos direitos do Homem

- Intensificacdo do dialogo das culturas e das civilizacbes

- Aproximacao dos povos através de seus mutuos conhecimentos

- Refor¢o de solidariedade através de acdes de cooperacdo multilateral com
vistas a favorecer o crescimento de suas economias

- Promocéo da educacéo e da formacéao

Ainda, a OIF tem como missoes®:

- Promover a lingua francesa e a diversidade cultural e linguistica

- Promover a paz, a democracia e os direitos do Homem

- Apoiar a educacgédo, a formacao, o ensino superior e a pesquisa

- Desenvolver a cooperacéo a servico do desenvolvimento sustentavel

Uma atencéo especial é dada as mulheres e jovens, como o acesso a TIC.

Vemos aqui a lingua francesa como um instrumento de articulacéo politica.
E interessante observar que nem todos os paises membros da OIF tém a lingua
francesa como a principal lingua do pais. Faz-se necessario observar como a OIF
busca realizar as a¢des acima citadas.

Jean Calvet, ao tratar das politicas linguisticas, nos da exemplos da acéo
politica sobre as linguas. Segundo o tedrico, quando se intervém politicamente
sobre a forma da lingua, por exemplo, “fixacdo de uma escrita, enriquecimento do
léxico, luta contra as influéncias estrangeiras” (CALVET, 2007, p. 87), esta
intervengao é considerada uma “agao sobre o corpus” da lingua. Ao caracterizar a

acao sobre o status da lingua, Calvet afirma que:

Nas situagdes de plurilinguismo, os Estados séo levados as vezes
a promover uma ou outra lingua até entdo dominada ou, ao
contrario, retirar de uma lingua um status de que ela gozava, ou
ainda fazer respeitar um equilibrio entre todas as linguas, ou seja,
administrar o status e as fungdes sociais das linguas em
presencga. (CALVET 2007, p. 117, grifo do autor)

®1dem
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Com base nesta afirmacdo, no que diz respeito a OIF, constata-se a
busca desta entidade politica em manter o status e o prestigio internacional da
lingua francesa, assim, esse € um dos principais interesses desta organizacao.

As primeiras acbfes de disseminacdo da cultura e da lingua francesa
deram-se no século XVIII com a Revolugdo e, segundo Calvet (2007), essas
acOes eram feitas através das congregacdes religiosas francesas no exterior. As
organizacdes leigas surgiram no século XIX e o Estado ndo intervinha nesse

campo.

Mas foi durante a segunda Guerra Mundial que a acéo cultural
exterior da Franca ganhou sua forma atual. Em 1941, o general
De Gaulle criou, em Londres, “comissariados” da Franca livre, na
realidade ministérios entre 0os quais 0 comissariado das rela¢des
exteriores dividido em uma “Dire¢ao dos assuntos Politicos” e um
“Servigo dos Assuntos Administrativos e Consulares e das Obras
Francesas no Exterior”, e que, sob denominac¢des diversas se
mantém até hoje. (CALVET, 2007, p. 131)

Historicamente, segundo o tedrico, “a difusdo da cultura francesa no
exterior passa pela difusdo da lingua francesa” (CALVET, 2007, p.131). O
posicionamento francés em relacdo a Unido Europeia também €& de defesa,

principalmente em relacéo a lingua inglesa.

Percebe-se entdo que a politica linguistica da Franca em relagéo
a Europa estd dividida entre esses dois principios: a gestado
linguistica da Europa e a defesa da lingua francesa. Por tras disso
existe a ideia de que o futuro do francés esta em jogo na Unido
Europeia, que é preciso a todo custo evitar que o inglés se torne a
Gnica lingua de trabalho [...] (CALVET, 2007, p. 135)

Assim, concordamos com Calvet (2007) ao afirmar que a francofonia torna-
se um trunfo politico de manutenc¢éo do status internacional do francés. Segundo

o0 autor,

Se o status internacional do francés esta simbolicamente em jogo
na Europa, seu futuro estatistico se decide na Africa, onde a
demografia e 0os possiveis progressos da escolarizacdo garantem
a lingua um reservatério imenso de potenciais falantes. E isso nos
conduz a outro lado da politica linguistica da Franca: aquele que
se refere a francofonia. (CALVET, 2007, p. 135.)
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O autor afirma que ha duas formas de ver e analisar a francofonia. A
primeira é que ela é uma realidade sociolinguistica, resultado do colonialismo que
fez com que a lingua francesa ocupasse um lugar de destaque no mundo. A

lingua francesa é falada em varios paises. Assim,

[d]e toda forma, independentemente da exatiddo dos numeros,
essas pessoas vivem em situagcdes sociolinguisticas muito
diferentes, que vao de lugares onde o francés é uma lingua
altamente dominante (Franca, Québec, uma parte da Bélgica) a
paises onde é apenas a lingua do Estado (ou seja, do ensino, da
administracdo, da justica, etc.), falado por aproximadamente 10%
da populagéo é o caso dos paises da Africa francofona). Essas
situacdes se diferenciam também pelas linguas com as quais o
francés é ali confrontado. Existem paises onde o francés coexiste
praticamente com apenas uma lingua, como a Tunisia; outros
onde ele coexiste com dezenas, até mesmo centenas de linguas
(Senegal, Camardes, Zaire). E, enfim, essas situagbes se
diferenciam pelos tipos de relacdes entre as linguas, onde o
francés pode ser a lingua dominante (como na Africa) ou a lingua
dominada (como no Canada ou na Louisiana). Em alguns desses
paises, surge um problema sociolinguistico importante: eles se
encontram numa situacao de diglossia, mas com a particularidade
de que a maioria da populacdo nao fala a “variedade alta”, a
lingua oficial se encontra, portanto, excluida de fato da vida
publica, do ensino etc. (CALVET, 2007, p. 137)

A segunda forma de se tratar a francofonia segundo Calvet (2007), é
como um “conceito geopolitico” (CALVET, 2007, p.137). E a associacéo politica
de paises em torno da francofonia. Segundo o autor, “a lista de paises
‘francéfonos’ no sentido geopolitico é ligeiramente diferente da dos paises
sociolinguisticamente ‘francéfonos’, mas é igualmente variada” (CALVET, 2007,
p.138). O fato de haver paises onde o francés néo é lingua oficial ou nem mesmo
é falado evidencia o carater politico dessas aliangas.

E essas aparentes incoeréncias mostram bem que a adesdo a
essa organizacdo de cooperacao francéfona se origina de uma
escolha politica: o Vietham ou o Egito sdo muito menos
francofonos que a Argélia, e que sua presenca naquela
associagdo nao provém de uma ldgica linguistica, mas de
posicdes acerca da politica internacional. (CALVET, 2007, p.138).

Calvet nos mostra que a politica francofona da Franca, apesar de ter
mudado de discurso em 1989 durante a conferéncia de Dakar, defendendo uma
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suposta parceria entre as linguas, continua com o mesmo posicionamento em

relacéo a Africa, ndo favorecendo as linguas nacionais.

No entanto, a Franca tem tendéncia a tomar o partido da lingua
francesa (e portanto da promoc¢do individual) em sua politica
bilateral, enquanto os organismos franc6fonos multilaterais, em
grande parte financiados pela Franca, votam-se cada vez mais,
porém com menos recursos, para a segunda dire¢do. (CALVET,
2007, p. 139-140)

A bandeira do pluralismo linguistico e cultural pregada pela Franca nem
sempre é levantada da mesma forma pelo pais. Calvet (2007) ainda afirma:

Mas acontece que esse pluralismo linguistico e cultural, evocado
sempre que o francés se encontra ameacado, é praticamente
esquecido quando suas posicbes estdo mais seguras, como na
Franca ou na Africa francéfona. (CALVET, 2007, pag. 142)

Wolton (2009) argumenta que os franceses “sao indiferentes a francofonia” e
defende que esta € a “Unica capaz de manter o francés em bom nivel
internacional’.

Os franceses, ndo se sentindo ameagados em sua identidade
linguistica, mostram-se um pouco indiferentes em relacdo a
francofonia. No entanto, se no futuro a lingua francesa conservar
ainda uma importancia mundial, isso sera devido exclusivamente

a francofonia e ndo gracas ao francés falado por 63 milhdes de
pessoas. (WOLTON, 2009, p. 18)

O autor argumenta: “As pessoas ainda querem a globalizagdo econdmica,
mas com a condicdo de ndo perderem suas identidades e suas culturas”
(WOLTON, 2009, p. 20, grifo do autor). Assim, diversidade cultural € um dos
pilares sobre o qual se sustenta o discurso da OIF. Acreditamos que essas bases
de sustentacdo da francofonia sejam para o ensino de FLE um fator de
enriguecimento e promocdo de uma educacdo voltada para a valorizacdo e
respeito a diversidade.

No dia 21 de outubro de 2005, na sede da Unesco em Paris, 146 paises
votaram o texto que trata da “Convencdo internacional sobre a protecdo e a
promocgao da diversidade das expressodes culturais”. Segundo Dominique Wolton
(2009, p.20), “na globalizagdo é que reside o maior interesse da diversidade
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cultural’. Desse modo, no mundo globalizado, o sentido da francofonia passa a

ser outro:

Qual a forca da francofonia? Valorizar a diversidade cultural como
fenbmeno central da globaliza¢do. Trata-se ao mesmo tempo, de
uma alternativa e de uma mudanga completa de rumo. A
francofonia deixa de ser o resto amigavel do império colonial para
ocupar a vanguarda dessa coabitacdo a ser construida. A
francofonia ndo mais como simples vestigio do passado, mas sim
como sintoma de novos conflitos, em que o papel da cultura, isto
€, 0 protagonismo dos idiomas, das religides, dos valores, das
representacdes, dos patrimonios... € essencial. (DOMINIQUE
WOLTON, 2009, p.21, grifos do autor)

Para Wolton (2009, p. 22), “esse laco entre lingua e valores sera o atrativo
futuro da francofonia, muito além de seu nucleo historico” (grifo do autor). Vé-se a
francofonia como um ambiente de diversidade cultural onde a lingua esté inserida
e também é importante.

Wolton (2009) afirma que a globalizacdo € uma porta para a francofonia,

que deve-se abrir a outros horizontes.

Ela se articula em torno de uma lingua, mas carrega também
valores humanisticos e democréticos, aos quais aderem paises
gue ndo sao necessariamente francéfonos. Essa amplificacdo
sera o que se chama de terceira francofonia, com a qual o francés
torna-se uma outra lingua, para uma outra globalizacdo, esta mais
humana. Esse laco entre lingua e valores serd o atrativo futuro da
francofonia, muito além de seu nucleo histérico. (WOLTON, 2009
p. 22, grifo do autor.)

Concordamos com Calvet quando ele afirma que “os franceses ndo sao mais
a maioria no meio dos francéfonos e o francés ndo pertence mais somente a
Franca” (CALVET, 2007, p. 141) Desse modo, este estudo propde um ensino da
lingua francesa que ultrapasse o habitual eurocentrismo e seja mais expansivo,
que v& ao encontro da globalizacdo, ao respeito entre povos e culturas, que
busque conhecer outras faces do mundo francofono, que favorega trocas e o

respeito matuo.

49



Além da visdo de Calvet e Wolton, trazemos para este trabalho a perspectiva
do Senegalés Ndiaye (2014)’, socitlogo e pesquisador em histéria, a respeito da
francofonia no continente africano. O autor apresenta algumas questdes sobre a
“relacdo que o locutor africano francéfono tem face a lingua francesa” e afirma
que € necessario “acabar com o mito do francés concebido como lingua africana”.
Para Ndiaye (2014), segundo o autor, a exemplo do Senegal, tal mito deve-se a
forte aculturacdo das elites africanas. Ndiaye (2014) afirma que o posicionamento
do poeta e Ex-Presidente senegalés, Léopold Senghor a respeito da lingua
francesa, contribuiu também para supervalorizacdo da lingua francesa no pais.
Senghor afirmava que

[...] o francés j& ndo seria efetivamente uma lingua estrangeira
dada a condigédo de extrema aculturacéo que teria levado as elites
senegalesas a pensar em francés e a exprimirem-se melhor nesta

lingua do que nas linguas maternas, repletas, no fundo, de
“francesismos” nas cidades. (SENGHOR apud NDIAYE 2014)

Ndiaye (2014) chama a atencdo para o status da lingua francesa em paises
cujos idiomas usados sdo da mesma familia linguistica que o francés, como a
Roménia, Portugal e Italia, mas onde o francés é considerado lingua estrangeira.
Todavia, nos paises africanos, onde as linguas faladas ndo possuem nenhuma
origem latina, o francés ndo é considerado lingua estrangeira. O autor esclarece
que essa realidade é “fruto de uma inconsciéncia que foi sabiamente mantida pela
administragcao colonial e as elites francofonas locais”. (NDIAYE 2014).

O autor explicita que o francés, comparado com as linguas africanas que se
estabeleceram ha séculos no pais, € uma lingua imposta pela colonizacdo e que
linguisticamente ndo possui “nenhum parentesco” estrutural com as linguas
africanas e que deve ter o status de lingua estrangeira. Ele afirma que “a
francofonia é a prossecucdo, sob forma dulcificada, do projeto colonial de
afirmacao dos valores da civilizagdo da Franga.”

Consideramos de grande relevancia as colocagcfes aqui expostas, pois,
podemos perceber nas palavras do fildsofo senegalés que ha outras posturas nao

tdo fantasiosas a respeito da realidade dos paises africanos de lingua francesa.

Disponivel em <http://www.buala.org/pt/a-ler/o-frances-a-francofonia-e-nos>. Acesso em
16.mar.2017.
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Nessa sesséo, apresentamos as consideracdes de Calvet (2007), Wolton
(2009) e Ndiaye (2014) sobre a francofonia. Na proxima sessao apresentaremos o

referencial metodolégico no qual se apoia essa pesquisa.
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CAPITULO Ill: REFERENCIAL METODOLOGICO

Neste capitulo discorreremos a respeito do referencial metodoldgico que nos
orienta para a conducéo dessa pesquisa.

Chizzotti (2006), ao discorrer sobre “a pesquisa em ciéncias humanas e
sociais” define pesquisa como “um esforgco duravel de observagdes, reflexdes,
analises e sinteses para descobrir as forcas e as possibilidades da natureza e da
vida, e transformé-las em proveito da humanidade.” (CHIZZOTTI, 2006, p. 19). O
autor afirma que a acdo de pesquisar € o reconhecimento da existéncia de outros
saberes que sdo acumulados ao longo da histéria e que a pesquisa nao

desconsidera. Sobre a pesquisa, Chizzotti (2006) afirma:

Essa atividade pressupbe que 0 pesquisador tenha presente as
concepgbes que orientam sua agdo, as praticas que elege para a
investigacdo, os procedimentos e técnicas que adota em seu
trabalho e os instrumentos de que que dispbe para auxiliar o seu
esforco. E em suma a busca sistematica e rigorosa de informagoes
com a finalidade de descobrir a l6gica e a coeréncia de um conjunto,
aparentemente, disperso e desconexo de dados para encontrar uma
resposta fundamentada a um problema bem delimitado, contribuindo
para o desenvolvimento do conhecimento em uma area ou em
problematica especifica. (CHIZZOTTI, 2006, p.19)

Isto posto, nesta sessdo, apresentaremos 0s instrumentos, 0S pressupostos, 0s
paradigmas que nos orientam e justificam nossas atitudes e escolhas na conducéao
dessa pesquisa, com base nos estudos de Chizzotti (2006), Creswell (2010), Lidke
& André (1986).

Ao discorrerem sobre a pesquisa em educacéo, Ludke e André (1986), afirmam
gue a pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias,
interesses e principios que orientam o pesquisador. Desse modo, baseando-nos nos
paradigmas qualitativos, no presente trabalho buscaremos verificar como o ensino
de cultura nas aulas de FLE pode se apoiar no tema francofonia e também promover
uma educacdo voltada para as relagdes étnico-raciais. Para isso, ministramos um
curso no qual iremos trabalhar com os alunos de FLE sob o prisma da francofonia e
da Lei n° 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e

cultura africana e afro-brasileira em todo o curriculo escolar.
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Ressaltando a afirmacao de Lidke e André acerca do conhecimento cientifico,

Esse mesmo conhecimento, vem sempre e necessariamente
marcado pelos sinais de seu tempo, comprometido portanto com sua
realidade histérica e ndo pairando acima dela como verdade
absoluta. A construcdo da ciéncia é um fendmeno social por
exceléncia. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.2)

Assim, buscaremos fazer uma pesquisa com responsabilidade e engajamento,
a fim de que os resultados nela apresentados possam servir de reflexdo e
contribuicdo para a sociedade. Estamos conscientes também de que 0s possiveis
resultados que serdo aqui expostos nao sao “verdades absolutas”, podendo também

ser passiveis de contestacdes, argumentacdes e ponderacoes.

3.1 A pesquisa qualitativa

Para a realizagdo desta pesquisa, adotamos o paradigma qualitativo de carater
interpretativista. De acordo com Creswell,

Os métodos qualitativos mostram uma abordagem diferente da
investigacdo académica do que aquela dos métodos da pesquisa
guantitativa. A investigagdo qualitativa emprega diferentes
concepcOes filosdficas; estratégias de investigacdo; métodos de
coleta, analise e interpretacdo dos dados. Embora o0s processos
sejam similares, os procedimentos qualitativos baseiam-se em dados
de texto e imagem, tém passos singulares na analise dos dados e se
valem de diferentes estratégias de investigagdo. (CRESWELL, 2010,
p. 208)

Creswell reitera as palavras de Chizzotti, que afirma que:

A pesquisa gualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradi¢cdes ou
multiparadigmas de andlise, derivadas do positivismo, de
fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do
construtivismo, e adotando multimétodos de investigacao para o
estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre, e, enfim,
procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto
interpretar os significados que as pessoas dao e eles. (CHIZZOTI, A.,
2006, p. 28)

Ainda buscando descrever a pesquisa qualitativa, Creswell (2010) sugere

algumas caracteristicas que estdo baseadas em varios autores, a ver Bogdan e
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Biklen (1992), Eisner (1991), Hatch (2002), LeCompte e Schensul (1999), Marshall e
Rossman (2006). Buscaremos aqui, salientar resumidamente as caracteristicas

listadas por Creswell.

Quadro 2 — Particularidades da pesquisa qualitativa

_ Coleta de dados no campo e no local em que os
e Ambiente natural participantes vivenciam a questéo ou problema que
esta sendo estudado.

O pesquisador coleta pessoalmente os dados [...]
ndo tendem a usar ou se basear em questionérios
instrumento fundamental ou instrumentos desenvolvidos por outros
pesquisadores.

o Mdltiplas fontes de dados | OS pesquisadores coletam miltiplas formas de
dados. N&o confiam em uma Unica fonte.

¢ O pesquisador como um

e Andlise de dados indutiva | ©S pesquisadores qualitativos criam seus préprios
padrb@es categorias e temas.

* Significado dos Foco na aprendizagem do significado que os

participantes participantes dao ao problema.
* Projeto emergente O plano inicial para a pesquisa néo e rigido.
e Lente tedrica Uso de outros conceitos de outras areas para
enxergar seus estudos.
« Interpretativo A pesquisg qualitativa é uma forma de investigacdo
interpretativa.
* Relato holistico Relato de multiplas pespectivas.

Fonte: Creswell, 2010, p. 208-210.

Vale ressaltar o carater interpretativista da pesquisa qualitativa que, segundo
Creswell:

A pesquisa qualitativa € uma forma de investigacao interpretativa em
gue os pesquisadores fazem uma interpretacdo do que enxergam,
ouvem e entendem. Suas interpretacfes ndo podem ser separadas
de suas origens, histéria, contextos e entendimentos anteriores.
(CRESWELL, 2010, p. 209)
Portanto, reconhecemos aqui importancia de se considerar e avaliar todas as
visbes apresentadas ao longo da realizagdo da pesquisa, tanto dos participantes
quanto da pesquisadora. Interpretar requer sensibilidade a muitos elementos que

compdem o contexto da pesquisa.
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Segundo Creswel (2010) os pesquisadores qualitativos tendem a coletar dados
no campo e no local em que os participantes vivenciam a questao ou problema que

esta sendo estudado. Moura Filho afirma que:

A vertente qualitativa da énfase a natureza da realidade socialmente
construida, a intima relacdo entre o(a) pesquisador(a) e o que é
estudado e as restricbes circunstanciais que moldam a pesquisa. O
enfoque qualitativo € fenomenolégico, indutivo, descritivo, holistico e
assume uma realidade dindmica. (MOURA FILHO, 2000, p.6)

Assim, o presente trabalho sera realizado em um centro de linguas publico da
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), o Centro Interescolar de
Linguas de Ceilandia (CILC), no ambito da sala de aula de FLE, ou seja, junto aos
alunos e também junto as professoras participantes. A escolha do ambiente de
pesquisa deve-se ao fato ja mencionado em sessdo anterior: 0s anos de atuacdo da

pesquisadora na referida instituicdo situada na cidade satélite de Ceilandia.

3.2 Pesquisa-acao

De acordo com El Andaloussi (2004), a pesquisa-acdo surgiu ha mais de meio
século e, devido aos trabalhos de Kurt Lewin, se desenvolveu notavelmente gracas
ao interesse de varios pesquisadores das ciéncias humanas. O trabalho de Kurt
Lewin contribuiu com um “novo modo de encarar a relacéo entre a teoria e a pratica”
(EL ANDALOUSSI, 2004, p. 71). No entanto, Hess e Thirion encontram trabalhos

voltados para essa modalidade de pesquisa anteriores a Lewin.

Para Thirion, a fonte remonta a 1929, com o trabalho de Dewey.
Naquela época ja se formulava a idéia de que os praticos sdo 0s
melhores utilizadores dos resultados de pesquisa, quando dela
participam, e, por outro lado, a ideia segundo a qual a pratica escolar
pode constituir um objeto de pesquisa em educacdo. (EL
ANDALOUSSI, 2004, p.73)

De acordo com Chizzotti (2006), a pesquisa-acao passa a ser empregada nas
ciéncias sociais e expandir-se na América Latina nos anos 70 e com essa
modalidade, passou-se a mostrar pesquisas de cunho mais ideoldgico, que fugiam

da neutralidade e objetividade cientificas, em contraposicdo as bases da pesquisa
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tradicional. A pesquisa-agéo € vista como “um meio de ultrapassar as muralhas que
separam a pesquisa académica dos problemas reais da sociedade.” (CHIZZOTTI,
2006, p.86).

Barbier (2002) apud Chizzotti (2006), ao tratar da pesquisa-acao voltada para a
educacao, apresenta a pesquisa em seis fases. Exporemos aqui as fases propostas
por Barbier (2002) apoiadas a esse estudo.

A primeira fase é a definicdo do problema, que segundo Barbier (2002), seria “a
determinacdo da instituicdo que se quer estudar ou do problema que se quer
resolver”. (BARBIER, 2002 apud CHIZZOTTI, 2006, p. 86)

A segunda fase é a formulagdo do problema. Envolve a coleta de dados e a
analise das informacbes para a busca da melhor forma de solugcdes para o
problema.

A terceira fase corresponde a implementacdo da acdo que, neste estudo, sera
a organizacdo e planejamento de um curso de FLE. Aqui, serdo envolvidos os
professores que se dispuserem a participar desse trabalho e suas respectivas
turmas.

A execucdo da acdo € a quarta fase e corresponde ao acompanhamento,
discussdo e andlise e correcdo de todos os passos da realizacdo do curso acima
proposto.

A avaliacdo da acao € a quinta fase. Corresponde a avaliacao de tudo o que foi
feito e os possiveis reflexos desse estudo nas acoes.

A Ultima fase é a continuidade da acdo, em que faremos o relato das
realizacGes e compartilharemos com os interessados para possiveis reformulacées e

andamento da pesquisa.

3.3 Contexto da pesquisa

Os Centros Interescolares de Linguas (CIL) sdo Unidades de Ensino (UE) de

natureza especial® que pertencem a Secretaria de Estado de Educacao do Distrito

8 Cf. Estratégia de Matricula da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (2016 p.15), UE de
natureza especial com tipologias de atendimento e caracteristicas diferenciadas das demais desta
Rede Publica de Ensino. Estas UE séo: Escolas Parque (EP), Centros Interescolares de Lingua (CIL),
Escola da Natureza, Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP) e Escola do Parque da Cidade
(PROEM).
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Federal (SEEDF) e, de acordo com a Estratégia de Matricula da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal (2016), sdo UE subordinadas administrativamente as suas
Coordenactes Regionais de Ensino (CRE). S&o um total de 16 escolas espalhadas
pelo DF que oferecem os cursos de inglés, francés e espanhol. De acordo com a
Portaria n° 210 de 09 de dezembro de 2015,

A organizagéo e o funcionamento do CIL deveréo prover a oferta das
seguintes linguas: Espanhol, Francés e Inglés podendo ser ofertadas
outras linguas em carater experimental, por meio de termos de
cooperagdo ou projetos de curso, caso sejam de interesse da
Comunidade Escolar, ap6s andlise da Estratégia de Matricula 2016 |
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal 18 SUBEB / COETE /
DIPEF / GEIA, da SUPLAV / COPAV / DIOFE e SUGEP / COGEP.

Os CIL atende prioritariamente os estudantes da rede publica de ensino do DF.
O regime de ensino do CIL é semestral e os alunos frequentam as aulas em horario
contrario ao de suas escolas regulares. As aulas de 1 hora e 20 minutos ocorrem
duas vezes por semana ou em um unico dia em horario duplo, totalizando 2 horas e
40 minutos por semana.

Os cursos sdo estruturados por ciclos, conforme figuras abaixo. Cada ciclo é

composto por niveis que correspondem a um semestre letivo.

Figura 2 - Curriculo Pleno composto de trés ciclos com quatro niveis cada

3c ' 3P
3B
) o | 3A
AT C

o 1BT'1C .
1 1A

Fonte: A autora

Figura 3 - Curriculo especifico composto de trés ciclos com dois niveis cada
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Fonte: A autora

Os estudantes do Ensino Fundamental sdo matriculados no curriculo pleno e
os estudantes do Ensino Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) séo
matriculados no curriculo especifico, de acordo com a Estratégia de Matricula
(2016).

Esta pesquisa foi realizada no CILC, localizado em Ceilandia, cidade satélite do
Distrito Federal. Foram escolhidas duas turmas do nivel 2C do curriculo pleno,
correspondente ao quinto semestre para os alunos que ingressaram a partir do nivel
1C, ou sétimo semestre para o0s alunos que ingressaram a partir do nivel 1A. Uma
turma foi do turno da manha e outra do turno da tarde.

Foram ministradas 12 de aulas com duracdo de 1 hora e 20 minutos cada,
correspondentes a dois modulos e as avaliagbes elaboradas pela professora
pesquisadora. Um modulo tratou do tema francofonia e outro médulo enfatizou

questdes relacionadas a aplicacdo da Lei 10.639/2003.

3.3.1 Ceilandia — IX Regido Administrativa do DF

O Distrito Federal é dividido em 31 Regides Administrativas (RA), dentre as
quais Ceilandia é a RA - IX. A Campanha de Erradicacdo de Invasdes — CEl é o
projeto cuja sigla da nome a cidade que foi criada em 1971. Tal campanha tinha a
finalidade de remover as invasdes de imigrantes existentes a época proximas ao
centro do DF.

Segundo dados da Companhia de Planejamento do Distrito Federal —
CODEPLAN, a Ceilandia situa-se a 26 km do Plano Piloto e tem uma populacao
estimada de 489.351 habitantes em 2015, dos quais 68,4 % s&o imigrantes da

Regido Nordeste do Brasil.
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3.4 Perfil dos participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram os alunos, a professora-pesquisadora e
duas professoras participantes.

3.4.1 Alunos

Os alunos participantes dessa pesquisa pertencem ao do curso de Francés do
CILC, em sua grande maioria, moradores da regido administrativa de Ceilandia e
entorno do DF. Os quadros que se seguem séao referentes, respectivamente, a idade

e ao ano escolar dos alunos de ambas as turmas.

Grafico 1 - Idade dos alunos

Idade dos alunos

i 18 anos
M 16 anos
k15 anos

M 14 anos

Fonte: A autora
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Grafico 2 — Ano escolar dos alunos

Ano Escolar dos Alunos

H Em Branco
i 22 ano Ensino Médio
H 12 ano Ensino Médio

92 ano Ensino
Fundamental

Fonte: A autora

Outra caracteristica importante para essa pesquisa € a cor dos alunos, que é o

reflexo da formacéao da populagéo brasileira.

Grafico 3 - Cor dos alunos de acordo com a classificacdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)

Cor dos alunos

Eindigena

M parda

Hamarela

W preta

M branca

Fonte: A autora

Consideramos para essa classificagdo o posicionamento de Gomes (2005) que

afirma que “Negras sdo denominadas aqui as pessoas classificadas como pretas e
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pardas nos sensos demogréficos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)” (SANTOS, 2002 apud GOMES, 2005, p.39).

A autora busca os estudos de Santos (2002) para esclarecer o motivo pelo qual
pretos e pardos sao considerados de uma Unica categoria de acordo com o IBGE e

o Instituto de Pesquisa Econ6mica Aplicada (IPEA):

Indicam que se justifica agregarmos pretos e pardos para formarmos
tecnicamente o grupo racial negro, visto que a situacdo destes dois
altimos grupos raciais é, de um lado bem semelhante, e, de outro
lado bem distante ou desigual quando comparada com a situacao do
grupo racial branco. Assim sendo, ante a semelhanca estatistica
entre pretos e pardos em termos de obtengéo de direitos legais e
legitimos, pensamos ser plausivel agregarmos esses dois grupos
raciais numa mesma categoria, a de negros. (...) a diferenca entre
pretos e pardos no que diz respeito a obtencdo de vantagens sociais
e outros importantes bens e beneficios (ou mesmo em termos de
exclusdo dos seus direitos legais e legitimos, é tdo insignificante
estatisticamente que podemos agrega-los numa Unica categoria, a de
negros, uma vez que O racismo no Brasil ndo faz distingao
significativa entre pretos e pardos como se imagina no senso
comum. (SANTOS, 2002, p. 13 apud GOMES, 2005, p. 40)

A partir do grafico, podemos perceber a predominancia de alunos que se
identificaram como pretos e pardos, contra um namero reduzido de alunos que se
identificaram como brancos. Nenhum aluno se identificou como indigena ou

amarelo. Assim, temos uma sala predominantemente formada por alunos negros.

3.4.2 Professoras participantes

As professoras participantes sdo duas. Elas sdo as professoras regentes
responsaveis pelas duas turmas e gentilmente cederam os horarios do primeiro
bimestre para a realizacdo deste trabalho. Ambas sdo moradoras de Ceilandia e
pertencem ao quadro efetivo da SEEDF.

A professora Marcia é parda e tem 45 anos. Ela concluiu o curso de
Bacharelado e Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Francesa pela
Universidade Federal de Goias no ano de 1997. Marcia atua no CILC ha quatorze
anos como professora de FLE e mora em Ceilandia h& vinte anos.

A professora Eliana € branca e tem 36 anos. Ela é licenciada em Letras —

Lingua Portuguesa e Lingua Francesa pela Universidade de Brasilia desde 2004.
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Eliana é ex-aluna do CILC e sempre morou em Ceilandia. Ela é professora de FLE
do CILC ha doze anos.
As professoras participaram desta pesquisa fazendo um relato das aulas que

elas observaram e também responderam a um questionario.

3.4.3 Professora pesquisadora

A professora pesquisadora é licenciada em Letras — Lingua Francesa e
Respectiva Literatura pela Universidade de Brasilia e professora de FLE da SEEDF
de 1999 aos dias atuais, portanto, dezenove anos. Ela atuou como professora do
CILC durante dezessete anos, sendo que durante esse periodo também exerceu a
funcdo de coordenadora do curso de francés por alguns anos. A professora
pesquisadora fez curso de formacao para professores com duracdo de 98 horas no
Centre d’Approches Vivantes des Langues et des Médias (CAVILAM), na cidade de
Vichy, na Franca, no ano de 2006.

3.5 Instrumentos de coleta de registros

Os instrumentos de coleta de registros sdo questionarios aplicados durante o
curso aos alunos e as professoras participantes e depoimentos escritos das
professoras participantes sobre as aulas e também sobre suas experiéncias
docentes.

Sobre a aplicacdo de questionarios,

Questionario é um instrumento de pesquisa constituido por uma série
de questbes sobre determinado tema. O questionario é apresentado
aos participantes da pesquisa, chamados respondentes, para que
respondam as questdes e entreguem o questionario preenchido ao
entrevistador, que pode ser ou ndo o pesquisador principal. As
respostas serdo transformadas em estatisticas. (VIEIRA, Sonia.
2009, p.15)

Portanto, de acordo com Vieira (2009) acerca da elaboracao e aplicagao de
guestionario, aplicamos este instrumento aos alunos participantes ao final do curso

gue lhes foi oferecido.
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3.6 Andlise de Dados

Creswell (2010) explica que a andlise de dados implica em buscar a
compreensao das informacgdes coletadas, sejam elas de textos, conversas, imagens,

entrevistas.

Envolve preparar os dados para a andlise, conduzir diferentes
analises, ir cada vez mais fundo no processo de compreensao dos
dados (alguns pesquisadores qualitativos gostam de pensar nisso
como descascar as camadas de uma cebola), representar os dados
e realizar uma interpretacdo do significado mais amplo dos dados.
(CRESWEL, 2010 p. 217)

Flick (1998 apud DENZIN; LINCOLN, 2006 p.19) afirma que “o foco da
pesquisa qualitativa possui inerentemente uma multiplicidade de métodos.” Entao
para validar as informacdes obtidas ao longo desse estudo, empregamos a técnica
da triangulagdo de dados, a fim de “assegurar uma compreensao em profundidade

do fendbmeno em quest&do.” (Denzin; Lincoln, 2006 p.19).
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CAPITULO IV: ANALISE DOS DADOS

Nesta sessao apresentaremos a interpretacdo dos dados gerados ao longo das
aulas ministradas. Como afirmamos no capitulo anterior, essa pesquisa baseia-se
nos pressupostos interpretativistas que, segundo Creswell (2010), o pesquisador
interpreta, faz seus juizos, suas consideracdes, a partir das varias fontes de
informac&o.

Para a analise dos dados, compilamos as respostas das duas turmas em
virtude do trabalho realizado ter sido 0 mesmo em relagdo ao material fornecido, as
tematicas trabalhadas e atividades realizadas.

Creswell (2010) afirma que os pesquisadores qualitativos, ap0s a coleta de
dados, “examinam todos os dados, extraem sentido deles e os organizam em
categorias ou temas que cobrem todas as fontes de dados” (CRESWELL, 2010, p.
217). Baseando-nos nos estudos do referido autor, dividimos os dados nas

categorias que apresentaremos a seguir.

4.1 Ressignificacdo da nocéao de francofonia apés as aulas

Na questdo 1 do questionario dos alunos, perguntamos se eles ja haviam
estudado outro pais de lingua francesa além da Franca em outro semestre do curso

de francés e também pedimos para que eles citassem tais paises.

Gréfico 4 - J4 estudou outro pais em outros semestres?

-
:

undo

M sim

0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: Dados da pesquisa
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Grafico 5 - Paises estudados nos semestres anteriores

M Apenas a Franca
W Canadd/Quebec
M La Réunion

i Senegal

HRép. Congo

Canadé/Quebec; 4

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com as respostas, entre os alunos que afirmaram ja conhecer algum
pais francéfono, a maioria respondeu Franca e Quebec, demonstrando que o
conhecimento dos alunos em reconhecer outros paises de lingua francesa é restrito
a Franca e ao Canada. Os trés outros paises citados foram Reunido, Senegal e
Republica do Congo, evidenciando que os alunos possuem poucas informacdes
sobre quais sao os paises francéfonos.

Apesar do contexto apresentado nos graficos 1 e 2, as professoras
participantes declararam que é feito um trabalho abordando a tematica francofonia e
que realizam varias acdes tratando desse assunto ao longo do curso. Vemos aqui
uma abertura para um futuro estudo sobre como esse trabalho é realizado nas aulas
de FLE.

Na questdo 2, perguntamos quais paises de lingua francesa os alunos
conheceram ap0s as aulas ministradas durante o curso. Veremos a seguir, o grafico

com a lista dos paises citados pelos estudantes em suas respostas:
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Gréfico 6 — Paises identificados apds o primeiro médulo

E Mondalvia
M Haiti
M Camardes

M Republica Democatica do Congo

L Républica do Congo
Ne de citagles M Bélgica
M Guiana Francesa

M Suiga

M Marrocos
® Madagascar

M Senegal

M Canadd

0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa

A partir da figura 3, podemos observar que houve uma maior identificagao de
paises francéfonos. Ressaltamos que o Canada foi fortemente mencionado e
percebemos também grande incidéncia dos paises como Madagascar e Senegal.

Houve ainda vérias consideracdes dos alunos sobre os paises francéfonos:

“l...] descobri que o francés ndo estd somente na Franca, Suica e Bélgica, ele
estd presente em Madagascar, por exemplo, onde eu ndo sabia que falavam

francés.”

“Sdo muitos paises de lingua francesa que eu ndo conhecia e isso foi algo

novo e surpreendente.”

“[...] sdo paises que a sua lingua é francesa, em que eu ndo conhecia e nem

sabia que falava francés.”
“Os paises francofonos sdo paises que falam a lingua francesa.”

‘Alguns paises que estudei, apesar de ndo possuirem a lingua francesa como

oficial, a possuiam como uma das linguas mais faladas, o que é curioso.”
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q...] vocé percebe que ndo é s6 a Franca que fala francés e assim vé que a

lingua francesa € falada por varios paises”

“[...] aprimorou o meu conhecimento de lingua francesa. Chega eu me

surpreendi com tantos paises de lingua francesa.”

Podemos depreender a partir das apreciacdes dos estudantes, que houve uma
expansdo da compreensdo sobre os paises de lingua francesa através da tematica
trabalhada. Os estudantes gostaram de saber que estdo aprendendo uma lingua
que € usada em outros paises, ou seja, que a lingua francesa néo esta restrita a
Franca. Calvet (2006) afirma que “os franceses ndo sao mais maioria no meio dos
francofonos e o francés nao pertence mais somente a Franga” (CALVET, 2006,
p.141). Temos nessa afirmacdo uma visdo que gostariamos que fosse
compreendida e multiplicada em meio aos educadores que lidam com FLE: a
consciéncia de que ha outras possibilidades, outras perspectivas de ensino da
lingua francesa tao valorosas quanto as acfes que comumente observamos. De

acordo com o depoimento escrito de uma das professoras participantes,

‘E muito importante apresentar a cultura franc6fona em toda sua riqueza de
diversidade cultural e intelectual para que os jovens conhecam a lingua

francesa de uma forma mais ampla.”

A professora participante também concorda que a francofonia “amplia” as
possibilidades de conhecimento da lingua francesa.

Baseando-nos na definicho de eurocentrismo de Praxedes (2010),
identificamos também que os alunos reconheceram paises ndo apenas situados no
continente europeu, com isso, inferimos que ndo houve uma priorizacdo do
recorrente e historico enfoque eurocéntrico durante as aulas. Esse fato é uma das
acOes que vao ao encontro dos principios preconizados tanto pela ideologia de um
ensino voltado para a diversidade, quanto para as orientagcdes para a educacao
étnico-racial, idealizadas a partir da Lei 10.639/2003. Nesse ponto, vemos a

francofonia e a educacao étnico-racial se aproximarem.
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4.2 A francofonia como recurso para o ensino de lingua e cultura

Na questdo 3, perguntamos se 0s alunos gostaram de conhecer outros paises
de lingua francesa ao longo das aulas e todas as respostas foram afirmativas, dentre

as quais, foram citados os seguintes motivos expostos no grafico a seguir:

Gréfico 7 - Motivos pelos quais 0s alunos gostaram de conhecer outros paises francéfonos

H Novas experiéncias

H Aprender sobre novos/varios
paises

i Importancia de conhecer paises
francéfonos, conhecer paises
que falam francés como
segunda lingua

M Culturas novas, culturas
distintas, aspectos culturais,
diversidade cultural

i ampliar o conhecimento da
lingua

M escolha de um pais para
morar/viajar

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa

Com base nas informacdes do grafico, verificamos a grande incidéncia dos
termos “culturas novas, culturas distintas, aspectos culturais, diversidade cultural” e
a “importancia de conhecer paises francéfonos”. E interessante perceber que os
alunos associaram o0 estudo dos paises francéfonos ao novo, ao cultural.
Verificamos também o quanto foi mencionada a palavra “nova”, no sentido de
descobertas, de ampliacdo de horizontes culturais.

Diante do exposto, inferimos que o emprego da francofonia durante as aulas,
favoreceu o ensino de lingua enquanto cultura, com base nas palavras de Kramsch
(2005). Retomamos aqui, Wolton (2009) que vé a francofonia como instrumento para

a diversidade, “em que o papel da cultura, isto €, o protagonismo dos idiomas, das
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religibes, dos valores, das representagbes, dos patrimbénios... & essencial’
(WOLTON, 2009, p. 21).

Segundo uma das professoras participantes:

“Os temas trabalhados proporcionaram a aproximagdo e o entusiasmo dos

alunos.”

Para os estudantes, a descoberta desses novos mundos é uma motivagcao para
continuarem seu percurso de aprendizagem. Segundo uma das estudantes, esse

aprendizado,

“‘Aumentou a vontade de conhecer outro pais, outras culturas, mais pessoas.”

As professoras participantes consideraram o0 ensino da cultura como algo

relevante para as aulas ministradas:

“Podemos considerar que houve o ensino da cultura porque foram abordados
diversos aspectos sobre a cultura de um povo como crencgas, Vvalores,

costumes, a lingua.”

A partir dessas afirmacfes, percebemos que a francofonia foi um suporte
valoroso para se trabalhar lingua e cultura na aula de FLE. Barbosa (2007) afirma
que o ensino de linguas “é um processo interdisciplinar cujo objetivo é familiarizar o
aprendente a um universo simbdlico do qual ele deseja fazer parte” (BARBOSA,
2007, p. 165). Estamos convencidos de que a tematica da francofonia tenha

contribuido para essa familiarizagéo.

4.3 A relevancia dos temas apresentados

A partir das respostas as questdes de numero 7, 9 e 10, buscamos saber sobre
a importancia dos temas discutidos em sala para os alunos e suas apreciacdes.

by

Todos os alunos demonstraram aprovacdo quanto a selecdo dos assuntos
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explorados durante as aulas. A maioria afirmou que seus conhecimentos foram

ampliados. O grafico abaixo mostra as respostas mais recorrentes.

Gréfico 8 - Importancia dos temas estudados em aula

i Ampliou meu conhecimento
sobre a lingua francesa

H Ampliou meu conhecimento
como cidaddo

i Aprendi sobre racismo

M Aprendi sobre francofonia

0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa

Percebemos que foi de grande valia para eles falar sobre racismo e conhecer
outros paises francofonos.

A seguir, destacamos:

“Sim. S&o temas importantes para o meu desempenho no curso, para o meu
conhecimento e para minha formacdo como cidaddo, sabendo respeitar o
proximo.”

‘Sim, os debates que tivemos em sala foram essenciais para nos

aprofundarmos no assunto e para ampliarmos nosso vocabulario em francés."

Podemos identificar nessa resposta, que o aluno vé a importancia do tema
tanto para sua formacéao cidada, identitaria, quanto para seu desempenho na lingua,
pois ele afirma “meu desempenho no curso”. O aluno construiu seu conhecimento
enquanto cidadéo, ou seja, houve uma carga de valores sociais importantes para
esse aluno enquanto ele estudou uma lingua estrangeira. Retomamos assim, as
colocacbes de Pennycook (2007) ao propor um ensino de linguas voltado para as
demandas de ordem sociais e politicas. Como o autor afirma, “como linguistas

aplicados, estamos envolvidos com linguagem e educacgéo, uma confluéncia de dois
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aspectos mais essencialmente politicos da vida” (PENNYCOOK, 2007, p. 22).
Portanto, entendemos que a relevancia dos temas é notéria.

Vejamos mais algumas consideracfes dos alunos sobre a relevancia dos
temas:

“Sim, eu gostei dos temas, pois, eu acho que para acabar com a violéncia e o

racismo € preciso comecar aos poucos com as pessoas que estado proximas e

até mesmo conosco.”

“Sim, os temas sociais como o racismo sdo importantes e necessarios para o

crescimento em sociedade.”

“Sim, o racismo, a intolerancia religiosa e a francofonia, principalmente a

francofonia porque nao conhecia, foi interessante.”

“Achei muito interessante discutir em sala de aula. Tem muita importancia, pois
assim, sabemos como reagir a cada situacdo e ndo cometer 0s mesmos erros

que muitos cometem no momento de discutir sobre esse assunto.”

“Sim, eu amei os temas discutidos em sala, pois fez com que eu conhecesse
outros paises que falam francés, também gostei do tema do racismo e esses
dois temas sdo importantes para mim, conhecer novos paises e culturas
diferentes é bem legal, amei o tema sobre o racismo pois amo falar sobre isso,

fez com que eu me aprofundasse mais no assunto.”

Assim, consideramos essas apreciacfes dos temas por parte dos alunos foi
bastante positiva. Entendemos também que os conteudos levados para as aulas
tenham contribuido para a formacdo de um pensamento critico dos estudantes.
Buscamos um dos ensinamentos de Paulo Freire acerca da educacéo reflexiva para

nos apoiar:

Nas relacdes que o homem estabelece com o mundo ha, por isso
mesmo, uma pluralidade na prépria singularidade. E ha também uma
nota presente de criticidade. A captacdo que faz dos dados objetivos
de sua realidade, como dos lacos que prendem um dado a outro, ou
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um fato a outro, € naturalmente critica, por isso, reflexiva e nao
reflexa, como seria na esfera dos contatos. (FREIRE, 1967, p.40)

Assim, acreditamos que os temas trazidos foram geradores de reflexdes,
analises criticas e formacao identitaria por parte dos estudantes. A consideracéo de
uma das professoras participantes enfatiza nossa convic¢do a respeito da nossa

acao:

“No ensino de lingua estrangeira pode e deve ser abordado qualquer tema. O
professor de lingua estrangeira € um educador e tem responsabilidade social
na formacao critica dos alunos e como a escola é um espaco de pluralidade e
diversidade cultural, devemos sim trabalhar questbes étnico-raciais, sobretudo
porque a sociedade brasileira € constituida na sua base pela cultura-afro e ha
também muitos paises africanos de lingua francesa e os negros, tanto dos
paises africanos quanto no Brasil sofrem muito ainda a discriminacao racial.
Com trabalhos sobre este assunto podemos contribuir com a conscientizacao

dos alunos tornando-os assim mais criticos e praticando a lingua francesa.”

4.4 A demanda por um trabalho pedagdgico sistematizado para a educacgéo
étnico-racial

Desenvolver a temética racial em sala de aula, mais especificamente num
curso de linguas poderia ser algo corriqueiro, porém, ainda ndo nos aproximamos do
ideal almejado pelos varios especialistas em educacdo e militantes do Movimento
Negro contra a discriminacdo racial, Munanga (2008) Gomes (2008), Praxedes
(2010). Em entrevista a revista eletrénica Brasil de Fato, Silva (2017) declara que a
educacdo das relacdes étnico-raciais ainda carece de maior atencdo por parte dos
educadores, até porque apos anos de implementacao da lei 10.639/2003, a tematica

racial ndo esta inclusa nos planos pedagogicos das instituicdes escolares na prética.

Podemos constatar esse quadro de auséncia de discussdo mais aprofundada
sobre as tematicas raciais também nas respostas das professoras participantes a
questao 3, em que foi perguntado se elas conheciam a lei 10.639/2003. Obtivemos

as seguintes respostas:
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‘Ja tinha ouvido falar sobre a lei 10.639, principalmente pela implantacdo do
“Dia nacional da Consciéncia Negra” (20/11). Data que ja foi trabalhada
pedagogicamente em conjunto na escola onde trabalho. E li o texto da lei
quando a Professora Jane me falou de sua pesquisa e sobre a relacdo com

esta lei.”

“Sim. Ja fiz uma leitura de lei por conta propria.”

As declaracdes das professoras participantes confirmam o que os tedéricos tém
apresentado em seus estudos sobre a falta de formacdo especifica para
cumprimento da lei em questdo. Quando uma das professoras declara que “ouviu
falar” da lei, inferimos que n&o houve um trabalho pedagdgico consistente sobre o
assunto. Ela ainda afirma que o Dia da Consciéncia Negra “foi trabalhado
pedagogicamente em conjunto na escola onde trabalho.” Percebemos também que
a abordagem da tematica racial se limitou a celebracdo da referida data. Silva
(2017), em referéncia ao levantamento feito por Nilma Lino Gomes acerca das agdes
empreendidas em prol da educacdo étnico-racial ressalta que “h& também
professores que ndo se manifestam e outros que se dedicam apenas a algumas

atividades e projetos restritos ao més da Consciéncia Negra.” (SILVA, 2017)°

A segunda resposta evidencia a necessidade de um trabalho pedagdgico
sistematizado na escola, pois a iniciativa de saber sobre a lei foi da propria
professora.

Na questédo 4, indagamos se as professoras participantes ja receberam alguma
orientacdo ou curso de formacéo para a aplicacdo da lei 10.639/2003 e obtivemos as

seguintes declaracdes:

“Néo. Esta lei ndo é mencionada na escola e nunca recebemos informacéo ou

formacao a respeito desta lei.”

° Entrevista concedida & Revista Eletronica Brasil de Fato em 08 de janeiro de 2017. Entrevistadora:
Rute Pina. Disponivel em <https://www.brasildefato.com.br/2017/01/08/ensino-de-historia-da-africa-
ainda-nao-esta-nos-planos-pedagogicos-diz-professora/>. Acesso em 11.mar.2017.
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“Nao recebi nenhuma orientagdo ou curso de formagédo para aplicar a lei
10.639/2003.”

Silva (2017) reforca a necessidade de formacéo de professores e a importancia
de realizar um trabalho de conscientizacdo que seja constante e nao restrito a uma

data, como acontece com o Dia da Consciéncia Negra.

O que temos que fazer é a avaliacao da formacao dos professores e
também dos principios que cada professor leva para sua docéncia:
gue tipo de projeto de sociedade cada professor esta construindo. Os
professores que lutam por uma sociedade democratica e igualitaria
evidentemente estdo empenhados em trabalhar a educacdo das
relagbes étnico-raciais por meio da cultura e histéria dos afro-
brasileiros e africanos, bem como dos povos indigenas durante todo
0 ano. (SILVA, 2017)*

De fato, os questionamentos sobre a formacao de professores associada as
ideologias, as cargas culturais que tecem as identidades dos docentes e moldam
suas préticas sdo fatores que influenciam a conscientizacdo a respeito da

necessidade de um trabalho pedagdgico para a educacao étnico-racial.

4.5 A importancia da tematica racial no contexto escolar

Quanto a importancia da insercdo da tematica racial no contexto escolar, de
acordo com essa pesquisa, identificamos que tanto alunos quanto professores
consideram esse conteddo extremamente proficuo. Uma das professoras

participantes declarou:

“‘Sim, acho muito valido que em aulas de lingua estrangeira haja uma
conscientizacdo para as questdes étnico-raciais. E muito importante para a
formacao de jovens criticos e solidarios. A escola de promover o desejo de
pensar e transformar vidas. Com a conscientiza¢do das questdes étnico-raciais

a lingua francesa é apresentada de uma forma muito mais rica e diversa. Vejo

0 1dem
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ainda que a conscientizacdo das questbes étnico-raciais aproxima e

entusiasma os alunos.”

A partir das consideracdes dos estudantes, inferimos que eles também

reconhecem o a importancia de falar sobre problemas de raca em sala de aula:
“Sim, pois ajudam as pessoas a aceitarem as diferengas.”

‘Realmente gostei muito, pois tenho uma certa afinidade com esse tema por
ser negra. E gratificante para mim que os meus colegas de classe tenham essa
percepcdo de que ainda existe racismo, e com isso eles possam ajudar a

desconstruir esse conceito e abracar a luta diaria dos negros.”
“A desconstrugdo dos preconceitos.”

“Sim, o racismo, por exemplo, foi um tema bem abordado e bem explicado, o

que fez mudar a nogéo do que eu tinha sobre o racismo.” Vitéria
“Sim, tem porque assim posso saber como me defender e defender os outros”.

“A importancia do respeito que devemos ter, independente da raca ou classe

social. Somos todos iguais, respeito é fundamental para cada um.”

“Sobre o racismo, que com isso tivemos uma nova ideia de ver o racismo

dentro e fora do pais.”

Retomando o pensamento de Munanga (2008) que afirma que “a educacao € a
verdadeira estratégia de luta contra o racismo” e diante das consideracdes feitas por
alunos e professores, estamos convencidos que o debate sobre questfes raciais

podem repercutir positivamente na formacao cidada de nossos alunos.
Silva, sobre a importancia das questdes raciais no contexto escolar afirma:

Ha ainda o convivio diario em sociedade, o exercicio da fung¢édo de
estudante, o exercicio, posteriormente, de uma fungéo de trabalho, o
convivio em diferentes ambientes sociais, como escolas, igrejas,
terreiros de santo ou outras manifestacfes religiosas. Em todos os
lugares, as pessoas manifestam sua identidade e suas raizes. As
pessoas ndo devem se envergonhar de demonstrar suas raizes.
(SILVA, 2017)"

1 |bidem.
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Diante do exposto, depreendemos que a pratica da educacgdo étnico racial €
um instrumento para formacdo cidadd, de valorizacdo de identidades, de
humanizacédo, de desconstrucdo de preconceitos. Entendemos que um ambiente
voltado para o ensino e aprendizagem de linguas ndo pode se eximir desse contexto

na formacéo de seus estudantes.

4.6 A autoidentificacdo dos alunos com os temas

Na questdo 8, perguntamos aos alunos se eles se identificaram com algum
tema ou personagem visto durante as aulas. As respostas estao representadas no

seguinte grafico:

Gréfico 9 - Autoidentificacdo com o tema ou personagens apresentados

M sim, houve indentificagdo
14
ki ndo houve identificagdo mas
acha os temas interessantes e 4
importantes;

M ndo houve identificacdo;

Fonte: Dados da pesquisa

No gréafico 9, podemos avaliar que a maior parte dos alunos se identificou com
0 tema e mesmo 0s que nao reconheceram identificagdo com o0s assuntos ou
personagem apresentados, avaliaram o0s conteddos interessantes e importantes.
Portanto, podemos inferir que houve uma consideravel autoidentificacdo dos alunos
com os temas levados para sala de aula. Dentre os motivos pelos quais os alunos se

autoidentificaram, destacamos:

“Me identifiquei com a Oprah pois ela é mulher e negra, € mesmo ela morando
em um pais extremamente racista ela conseguiu vencer e ganhar seu espaco,

e hoje ela é uma das figuras publicas femininas mais conhecidas no mundo.”
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“Sim, com o presidente do Senegal, porque ele falava sobre a cor negra e ele
ainda fez um poema relacionado a esta cor, também porque as pessoas negras

sofrem muito racismo.”

“‘Eu me interessei pela historia do Senghor e também do Nelson Mandela pois

foram pessoas que lutaram bastante pelos negros.” Bismark

“Sim, com a Creusa, pois ela era mulher, negra e doméstica, sempre sofreu
preconceito e muita violéncia, mas nao desistiu e continuou lutando, superou

seus obstaculos e hoje é presidente de varias instituicbes.”

“Sim, porque aconteceu alguma discriminacdo desse género contra amigos e
familiares e isso descreve exatamente a situacdo de cada um. Debatemos
bastante sobre isso e houve muita informacéo, o que foi 6timo para esclarecer

o tema, e néo julgar alguém com desrespeito.”

“Sim, com o tema do racismo pois eu sou parda mas também me considero

negra e me sinto muito feliz em defender e lutar contra o racismo.”

“Eu gostei muito do fato de que todos os personagens citados durante as aulas
fizeram de tudo para se superar, para superar o olhar discriminatério dos que

estao proximos e eles conseguiram.”

Diante do exposto, percebemos que os estudantes foram receptivos aos
personagens e temas apresentados. Vemos também que os alunos viram de forma
positiva a representacdo de pessoas negras em situacfes de sucesso reais. Eles
apreciaram as historias de superacdo, do engajamento contra o racismo e da

histéria de luta das personagens que foram apresentadas e sala de aula.

4.7 A aula de linguas: um espaco para acdes

Freire, ressalta a capacidade de acdo do homem ao lidar com o mundo real, ao se
relacionar:

A partir das relagbes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacéo, recriacdo e deciséo,
vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o
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fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. E é
ainda o jogo destas relagdes do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando,
criando, que ndo permite a imobilidade, a ndo ser em ternos de
relativa preponderancia, nem das sociedades nem das culturas. E,
na medida em que cria, recria e decide, vdo se conformando as
épocas histéricas. E também criando, recriando e decidindo que o
homem deve participar destas épocas. (FREIRE, 1967, p.43)

Entendemos, a partir das palavras de Freire (1967), que o individuo, através de
suas experiéncias de vida, de suas reflexbes, tomadas de decisdo, da
conscientizacédo sobre si e sobre 0 meio, ele se se humaniza. As relagdes que 0s
individuos estabelecem com o meio ndo séo estaticas, elas se alteram através de
suas acoes, reflexdes, experiéncias.

A aula de lingua estrangeira também ¢é um espaco para busca pela
humanizacgéo, para debates que girem em torno de problemas sociais, construcdes
identidéarias, relativiza¢des, desenvolvimento do pensamento critico. Alguns alunos
relataram que usar a lingua estrangeira para debater problemas sociais, racismo,
francofonia, foi uma experiéncia proficua. A seguir, expomos algumas declaracdes

dos alunos a esse respeito:

“De todas as discussoes, o que foi mais relevante para mim foi o assunto sobre

o racismo, que me fez aprofundar mais no assunto e em francés.”

“O conhecimento que obtive durante as aulas tanto em elacdo aos assuntos

quanto em relagao ao enriquecimento do vocabulario em lingua francesa.”
“Comentar as diferencas e ter esta discussdo enquanto aprendia francés.”

“Sim, adquiri conhecimento, aprendi mais sobre a diversidade e tudo isso
enquanto aprendia francés.”

Uma das professoras participantes afirmou:
‘A lingua francesa foi estudada, aperfeicoada e também trabalhada como
instrumento de compreensédo do mundo de forma mais solidaria. Foi oferecida

aos alunos oportunidades de conhecer produgdes intelectuais e culturais de

pessoas negras de paises diferentes e percebi um grande sentimento de
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aproximacado e identificacdo que permanecera como importante momento de

formacdo critica entre os jovens com quem a professora Jane trabalhou.”

Entendemos, a partir das experiéncias expostas pelos estudantes e pelo relato
de uma das professoras participantes, que houve um aprendizado da lingua
enquanto foi realizado um trabalho voltado para tematicas que visam uma formacéo

de pessoas criticas, conscientes de suas historias, de suas realidades, humanas.
4.8 Ainda ha uma identificacdo negativa de paises africanos
Em varias respostas, foi identificado também que os alunos citam aspectos

negativos dos paises africanos. A seguir, veremos algumas observacoes feitas pelos

alunos a esse respeito.
v Sobre o Congo:

“O Congo é bem parecido com o Brasil quando se trata de recursos naturais,
matérias-primas, mas € muito diferente em questdo de haver muitas guerras e

conflitos.”

“Muitas pessoas reclamam do indice de estupros e assassinatos no Brasil, mas

no congo, por exemplo, estes crimes sdo comuns, ocorrendo diariamente.”
“Nesses paises que sofrem muito mais que aqui”

‘Apesar do Congo ser um pais pobre e som muitos conflitos, ele tem uma

riqueza cultural muito grande.”

v' Sobre o Haiti:

“A baixa qualidade de vida e a pobreza extrema”

Também houve uma generalizacao:

“Que todos os paises africanos francéfonos sdo num modo geral pobres.”

A partir das assergbes dos estudantes, percebemos que pode ser feito um
trabalho nas aulas para um melhor entendimento das realidades sociais de outros
paises. Sugerimos que, no decorrer dos semestres letivos, possam ser abordados

temas que permitam o entendimento das realidades de paises africanos.
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4.9 O incentivo para busca de outros conhecimentos

Na questdo 12, perguntamos aos alunos quais temas eles gostariam que
fossem tratados em outros momentos ao longo do curso e obtivemos as seguintes
respostas, expostas de acordo com o numero de vezes que foram citadas pelos

alunos:

Grafico 10 - Temas sugeridos pelos alunos

* Feminismo; igualdade entre homens e mulheres; violéncia contra a mulher;
legalizacdo do aborto; homofobia, LGBTfobia;

* Intolerancia religiosa; racismo no esporte; aprofundar questoes raciais;
bulling

¢ Politica; corrupgao; guerras mundiais; refugiados;

* Crise hidrica; desastres naurais; natureza (plantas e animais);

* Novas culturas e culturas de outros povos; comparacao entre paises
francofonos.

* Psicologia; corpo humano; musica; cinema; educacao.

Fonte: Dados da pesquisa

Com base no grafico dos temas sugeridos pelos alunos, percebemos que 0s
assuntos mais demandados pelos alunos, fazem parte de temas que tém sido
fortemente questionados na sociedade atual. As questdes relacionadas ao
feminismo s&@o as mais solicitadas.

Vemos que os temas abordados durante as aulas foram incentivadores para a
busca de outros assuntos que preocupam a sociedade atual. Os jovens nao estao
alheios ao mundo e basta que sejam instigados, encorajados a construir seus

conhecimentos, “as suas relagbées com o0 mundo”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme objetivos tracados no inicio desse trabalho, buscaremos aqui
discorrer se os propositos foram alcancados e responderam as perguntas de nossa
pesquisa. Comentaremos também sobre a experiéncia de ter realizado essa
pesquisa e deixaremos algumas propostas para estudos futuros.

Neste trabalho, buscamos verificar se a inser¢cao do tema francofonia nas aulas
de FLE promoveu o ensino de cultura em sala de aula. Percebemos que a
francofonia pode ser empregada de maneira positiva para o ensino de cultura a
partir de uma perspectiva mais social, critica, questionadora.

A utilizacdo do tema francofonia € enriquecedora para propiciar a mudanca do
enfoque eurocéntrico comumente dado ao ensino de FLE e fazer os alunos
experimentarem outras possibilidades, como o estudo de paises francéfonos
localizados em outros continentes e também os paises africanos francofonos.
Podemos buscar entender a razéo pela qual determinado pais é francéfono, se ha
outras linguas faladas nesse pais e qual a relacdo dos habitantes e intelectuais do
pais com a lingua francesa. Podemos mostrar as producdes intelectuais dos paises
trabalhados também. Nesta pesquisa o material didatico produzido foi voltado ainda
para esse fim e obtivemos resultados bastante positivos.

Na aula de FLE, ao utilizar a francofonia como instrumento de ensino de cultura
e como meio de descoberta dos paises africanos que usam a lingua francesa, é
importante fazer com que os estudantes desconstruam algumas ideias equivocadas
a respeito da cultura e desses paises. Ao realizar essas acdes, inferimos que
trabalhamos orientados pela lei 10.639/2003 e realizamos uma educacgao para as
relacdes étnico-raciais, pois propiciamos aos alunos o contato com paises africanos
também. Portanto, consideramos que a Lei n° 10. 639/2003 nos ajudou a repensar
a francofonia para o ensino de FLE e para a educacao das relacdes étnico-raciais
em contexto brasileiro.

Acreditamos que a sala de aula seja também um espaco para propiciar
experiéncias que visem a humanizacdo através do debate, da tomada de
consciéncia da realidade, dos embates, da solidarizacdo, da problematizacdo para

despertar do pensamento critico, etc. Consideramos que as a¢fes tomadas ao longo
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das aulas, as tematicas escolhidas, as reflexdes provocadas, tenham contribuido
“‘humanizacéo” de nossos estudantes.

As acles as quais nos referimos, passaram também pelo planejamento das
aulas e pela escolha dos materiais didaticos empregados. Estamos convictos de que
os efeitos dos materiais de ensino elaborados de acordo com a Lei n°® 10.639/2003
favoreceram a todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da lingua
francesa através de uma didatica voltada para a educacdo étnico-racial, para o
desenvolvimento do pensamento critico e construcdo identitaria de todos os
envolvidos nesse trabalho.

Houve aprendizado das duas partes: estudantes e professores. Houve a
expansdo da nocdo de francofonia, a reflexdo sobre questbes de raca e
preconceitos, a valorizacdo das discussdes e o fomento para a busca de outros
temas e inquietacdes que tocam 0s NOSSOS jovens em suas relagcdes com o mundo.

Ao desenvolver essa pesquisa, identificamos a possibilidade de estudos
futuros, tais como: a formacao de professores de linguas com vistas a promocéao de
uma educacao étnico racial; confeccdo de materiais didaticos que abordem temas
sociais como feminismo, questdes de género, etc.

A realizacdo deste trabalho nos propiciou grande satisfagcdo e motivacéo para
continuarmos fazendo o nosso papel de educadores. Nao vemos sentido em fazer
uma educacdo que ndo seja voltada para um dos maiores objetivos do ato de

ensinar, que € a tomada de consciéncia do que somos.
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APENDICE A

Termo de consentimento livre e esclarecido

/ B Universidade de Brasilia
Instituto de Letras (IL)
Departamento de Linguas

Programa de
Po6s Graduacao em
Linguistica Aplicada

Estrangeiras e Tradugao (LET)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , RG n° concordo em

participar da pesquisa sobre o ensino da lingua francesa e relagdes étnico-raciais,
conduzida sob a orientagdo da Professora Jane Margareth Ferreira, mestranda em
Linguistica Aplicada do Programa de Pés Graduacdo da Universidade de Brasilia. Declaro
ter sito informado(a) sobre a tematica e a finalidade da pesquisa, concordo em participar
como voluntario(a) e autorizo o uso de minhas respostas e informac¢des como dados para as
andlises realizadas e para publicacdo e divulgacdo da referida pesquisa. Declaro estar
ciente de que posso retirar minha participagdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de
perda ou prejuizo, e fui informado a respeito da postura ética da pesquisadora no sentido de
nao divulgar, sob nenhuma forma, meus dados pessoais ou revelar minha identidade
guando da divulgacdo da pesquisa. Por essa razdo, escolho, para minha participacdo, o

seguinte pseudbnimo:

Brasilia, de de 2015.

(Assinatura do (a) Participante)

Nome: Idade:

E-mail do (a) participante:

Telefone: Pseudbnimo:
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APENDICE B

Solicitacdo de permisséo a professora para participar da pesquisa

/ B Universidade de Brasilia
Instituto de Letras (IL)
Departamento de Linguas

Programa de
Po6s Graduacao em
Linguistica Aplicada

Estrangeiras e Tradugao (LET)

Solicitacdo de permisséo a professora para participar da pesquisa

A professora do curso Francés,

Sou mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada
da Universidade de Brasilia e venho solicitar sua permissdo para realizacdo da
minha pesquisa em sua turma a fim de verificar os efeitos do emprego da
francofonia e da lei 10.639/2003 no ensino de FLE. Para realizacdo dessa pesquisa,
serdo ministradas algumas aulas por mim, professora pesquisadora. Solicito ainda
sua participacdo nessa pesquisa através de observacdo de algumas aulas e
preenchimento de questionario e relatos por escrito.

Certa de sua atencéo, antecipo meus agradecimentos.
Brasilia, 15/08/2016

Jane Margareth Ferreira
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APENDICE C

Questionério aplicado ao professor 1

P':OQrama de~ / B=EF universidade de Brasilia
P6s Graduacao em gt de Lowas (1)
Linguistica Ap"cada l“ Estrangeiras e Tradugao (LET)

Questionario Professor 1

1. Quais sdo os materiais didaticos mais utilizados em suas aulas? Vocé poderia lista-
los?
Resposta: Eu utilizo com muita frequéncia materiais retirados de internet como
textos mais atualizados, videos, curtas metragem, registros de dudios. Dou
preferéncia pelos documentos auténticos. Utilizo também livros literdrios e
diciondrios.

2. Ao longo do curso de francés, o que é trabalhado em relacdo ao tema francofonia e
de que maneira?
Resposta: A francofonia esteve sempre presente no curso de francés desde os niveis
iniciantes aos niveis avan¢ados. Nos Niveis iniciantes, trabalhamos com imagens,
fotos, dados informativos curtos sobre os paises francéfonos. Trabalhamos uma
descri¢do das cidades principais. Nos niveis intermedidrios trabalhamos com mdusicas
de artistas francéfonos, apresentacdo de personalidades. Nos avan¢ados, fazemos
um trabalho mais aprofundado com relacGo a cultura, costumes a culindria. SGo
feitas pesquisas e apresentagbes sobre este assunto com cada pais de lingua

francesa.

3. Vocé conhece a lei 10.639/2003 que versa sobre o ensino de histéria e cultura
africana em todo o curriculo nacional?

Resposta: Sim. Jd fiz uma leitura de lei por conta propria.

4. Vocé jarecebeu alguma orientacao ou curso de formacao para aplicar essa lei?
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Resposta: Ndo. Esta lei ndo é mencionada na escola e nunca recebemos informagdo
ou formagdo a respeito desta lei.
Vocé acha vélido que, em aulas de lingua estrangeira, haja uma conscientizacdo para

as questoes étnico-raciais?

Resposta: Sim, com certeza. No ensino de lingua estrangeira pode e deve ser
abordado qualquer tema. O professor de lingua estrangeira é um educador e tem
responsabilidade social na formagdo critica dos alunos e como a escola é um espago
de pluralidade e diversidade cultural, devemos sim trabalhar questbes étnico-raciais,
sobretudo porque a sociedade brasileira é constituida na sua base pela cultura-afro e
hd também muitos paises africanos de lingua francesa e os negros, tanto dos paises
africanos quanto no Brasil sofrem muito ainda a discrimina¢do racial. Com trabalhos
sobre este assunto podemos contribuir com a conscientiza¢éo dos alunos tornando-os

assim mais criticos e praticando a lingua francesa.

De que maneira as questdes étnico raciais poderiam ser trazidas para a sala de aula?

Resposta: Numa aula de lingua podemos trazer videos, curtas metragem,
reportagens para serem vistas e discutidas em sala. Textos escritos por pessoas
negras que sofrem e ainda enfrentam este tipo de preconceito. Podemos também
através de depoimentos gravados na lingua francesa, trazer para aula uma discussdo,
trabalhar a compreensdo do video. No final pedir aos alunos para produzir textos a

respeito do assunto.
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APENDICE D

Questionério aplicado ao professor 2

Pr_OQrama de_ / B=ES universidade de Brasilia
P6s Graduacao em ‘ I y ‘ i ot de Lowas 1)

Linguistica Aplicada Estrangeiras e Tradugao (LET)

Questionario Professor 2

1. Quais sdo os materiais didaticos mais utilizados em suas aulas? Vocé
poderia lista-los?
Resposta: Planejo minhas aulas utilizando materiais didaticos muito variaveis
entre eles posso listar: materiais auténticos como textos de jornais, revistas,
blogs, videos, mdusicas, filmes, contos, fabulas, lendas; sequencias
pedagdgicas propostas em sites e blogs voltados ao ensino de lingua
francesa; livros didaticos disponiveis na escola onde trabalho; livros de
literatura adaptados a estudantes de lingua estrangeira que estao disponiveis
na escola onde trabalho; gramaticas e dicionarios.

2. Ao longo do curso de francés, o que é trabalhado em relacdo ao tema
francofonia e de que maneira?
Resposta: O tema francofonia é frequentemente trabalhado ao longo do
curso de francés. Apresentamos a lingua francesa em sua diversidade,
desenvolvendo pouco a pouco o conhecimento dos diferentes paises
franc6fonos observando a riqueza da pluralidade cultural que existe entre os
povos falantes da lingua francesa. Trabalhamos com listas de paises
francofonos, reflexdo sobre o contexto histérico da didspora da lingua
francesa pelo mundo, videos de diferentes falantes, filmes de diversos
paises, musicas de varios artistas francofonos, textos de diferentes paises,

temas culturais diversos como danca, culinéaria, comportamento, turismo, etc.
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3. Vocé conhece a lei 10.639/2003 que versa sobre o ensino de historia e
cultura africana em todo o curriculo nacional?
Resposta: Ja tinha ouvido falar sobre a lei 10.639, principalmente pela
implantagdo do “Dia nacional da Consciéncia Negra” (20/11). Data que ja foi
trabalhada pedagogicamente em conjunto na escola onde trabalho. E li o
texto da lei quando a Professora Jane me falou de sua pesquisa e sobre a

relacdo com esta lei.

4. Vocé ja recebeu alguma orientacdo ou curso de formacdo para aplicar essa
lei?

Resposta: Nao recebi nenhuma orientacédo ou curso de formacao para aplicar a

lei 10.639.

5. Vocé acha valido que, em aulas de lingua estrangeira, haja uma
conscientizacdo para as questdes étnico-raciais?
Resposta: Sim, acho muito valido que em aulas de lingua estrangeira haja
uma conscientizacdo para as questdes étnico-raciais. E muito importante
para a formacdo de jovens criticos e solidarios. A escola de promover o
desejo de pensar e transformar vidas. Com a conscientizacdo das questdes
étnico-raciais a lingua francesa € apresentada de uma forma muito mais rica e
diversa. Vejo ainda que a conscientizacdo das questbes eétnico-raciais

aproxima e entusiasma os alunos.

6. De que maneira as questfes étnico raciais poderiam ser trazidas para a sala
de aula?
Resposta: Falar das relagBes étnico-raciais deve ser algo constante e natural
com o objetivo de fazer com que o aluno se reconheca e conheca o mundo
em sua pluralidade. A riqueza cultural, linguistica e intelectual dos diversos
povos do mundo deve servir sempre de fonte para o ensino da lingua
francesa. E importante buscar diversas formas de questionar os alunos sobre
etnia, racismo, preconceito, discriminagao entre outros temas. Devemos com
trabalhar com perguntas, textos, videos, debates que promovam ideias que
combatam ideologias racistas e que mostrem a riqueza intelectual e cultural

de pessoas de diferentes lugares do mundo.
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APENDICE E

Relato do professor 1

Programa de / =B Universidade de Brasilia

Pos Graduacao em g nSisto d Latas (1)
Linguistica Aplicada ] “ Estrangoras o Fradugdo (LED

Relato do Professor 1

» A partir das aulas que vocé assistiu, dé sua opinido quanto aos seguintes

toépicos:

1. Arelevancia do tema trazido pela professora;
2. Houve o ensino de cultura em sala de aula?
3. O material utilizado;
4

A participagado dos alunos;

Resposta: Eu assisti as aulas, como observadora, e fiz vdrias anotagdes, observagdes
a respeito do tema. O tema trazido foi bem recebido pelos alunos, interessante e pertinente
para o nivel de lingua deles. Para os alunos foi muito interessante discutir, ler textos, assistir
a videos na lingua francesa sobre este assunto, pois até entdo, ndo tinham opinado em
francés sobre este assunto: Mesmo ndo tendo muito dominio do francés, eles se sentiram
provocados a participar, ficaram curiosos e interessados, pois apesar de trabalharmos com
paises africanos ainda néo tinhamos trabalhado especificamente com o ensino de cultura em
sala. Sempre viemos dando énfase mais a cultura europeia. Os alunos participaram e ficaram
interessados pela cultura africana, pouco conhecida e sempre esta cultura veio sendo
trabalhada de forma deturpada.

Podemos considerar que houve o ensino da cultura porque foram abordados
diversos aspectos sobre a cultura de um povo como crencgas, valores, costumes, a lingua. O
material utilizado atendeu bem o planejamento das atividades, foram utilizados textos
literdrios, como contos africanos, videos e textos escritos por pessoas negas que superaram e

lutaram contra as dificuldades e humilhagbes sofridas por causa da sua raca. O material
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utilizado e as discussées, as atividades, mostraram para os alunos como hd ainda muito
desrespeito e discriminagdo ao negro, ao diferente.

As discussbes, as reflexbes em sala serviram para desmistificar e compreender
muitos esteredtipos que o negro em na nossa sociedade. E serviram para mostrar também o
quanto o negro foi e é importante para a nossa sociedade. Houve através das atividades
desenvolvidas, uma valorizagdo e um empoderamento da cultura negra de forma
responsdvel e consciente. Houve participacGo e interesse da maioria. Os alunos se
empenharam para fazer as apresentacbes mesmo com muita dificuldade na lingua francesa,
foi vdlido. Os alunos adquiriram mais embasamento tedrico sobre o assunto e tiveram a

oportunidade de se expressar sobre este assunto na lingua-alvo.
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APENDICE F

Relato do professor 2

Pr'ograma de~ / B=ES universidade de Brasilia
P6s Graduacao em Bapiatio da Letres (L)

Linguistica Aplicada Estr @ Traducao (LET)

Relato do Professor 2

» A partir das aulas que vocé assistiu, dé sua opinido quanto aos
seguintes topicos:

5. Arelevancia do tema trazido pela professora,

6 Houve o ensino de cultura em sala de aula?
7. O material utilizado;
8

A patrticipacéo dos alunos;

Depoimento: O tema trazido pela Professora Jane é de grande relevancia,
pois a formacéo de jovens com pensamentos voltados para a construgcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria que combata preconceitos necessita da forte
atuacdo de todos os espacos educativos, inclusive cursos de francés. E muito
importante apresentar a cultura francéfona em toda sua riqgueza de diversidade
cultural e intelectual para que os jovens conhecam a lingua francesa de uma forma
mais ampla. Os temas trabalhados proporcionaram a aproximagao e o entusiasmo

dos alunos.

Em todas as aulas houve ensino de cultura francesa, francofona e brasileira
demonstrando de forma importante a luta de pessoas negras em diferentes lugares.
A lingua francesa foi estudada, aperfeicoada e também trabalhada como
instrumento de compreensdo do mundo de forma mais solidaria. Foi oferecida aos
alunos oportunidades de conhecer producdes intelectuais e culturais de pessoas
negras de paises diferentes e percebi um grande sentimento de aproximacdo e
identificacdo que permanecerd como importante momento de formacéo critica entre

0s jovens com quem a professora Jane trabalhou.
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O material utilizado foi bastante variado, rico em termos culturais e acessivel
a quem estd aprendendo a falar uma lingua estrangeira. A professora Jane
trabalhou com perguntas, textos, muasicas e videos muito interessantes para o
aprofundamento cultural e aperfeicoamento de competéncias linguisticas. A escolha
do material e das atividades pedagdgicas proporcionou inclusive momentos de
emocoOes diferenciadas como surpresas, alegrias, revoltas, identificacfes, empatias,
solidariedade entre outros sentimentos que permanecerao entre 0S jovens que
tiveram a oportunidade de estudar com a professora e pesquisadora Jane. Todo
esse trabalho é muito importante para que o ensino da lingua francesa seja
proporcionado de forma mais ampla para que transforme verdadeiramente a vida

dos jovens e das pessoas com quem eles convivem.

A participacdo dos alunos comecou muito timida, o que me levou a refletir
que nem sempre os alunos estdo habituados a falar de seus sentimentos e
inquietacbes em lingua estrangeira. A pesquisa é muito importante, pois
proporcionou um caminho para encorajar e entusiasmar o0s jovens a falar de
pluralidade cultural, racismo, preconceitos, entre outros temas com o uso da lingua
francesa. A receptividade dos estudantes foi 6tima, muitos falaram que gostaram
muito das aulas e também alguns pais relataram o contentamento dos filhos. Pouco
a pouco a professora Jane tentou contornar os problemas de timidez e também de
conhecimento da lingua para que a conversacdo, a producdo de textos a
compreensao oral e escrita ocorresse dentro das possibilidades da turma da melhor
forma a ser conquistada em conjunto. Acredito que o trabalho foi muito importante
porque houve alunos que comecaram a acreditar mais em si mesmos e em suas
capacidades de continuar aprendendo a lingua francesa. Enfim € uma pesquisa
muito especial também para todos os professores de lingua estrangeira. NOs
precisamos enriquecer nossa forma de ensinar a cultura francéfona, a cultura
africana, e a luta contra o racismo. Estes temas sdo muito incentivadores para
formagdo de jovens com uma melhor qualidade de vida proporcionada pela

educacao.
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APENDICE G

Questionério de autoavaliagdo dos alunos

Programa de / =B Universidade de Brasilia
P6s Graduacao em . as (IL)
Linguistica Aplicada l“ : :

Questionario de Autoavaliacao
Dos alunos

Aluno:

Data:

98



Nome completo:

Idade: Ano escolar:

Qual é sua cor?

() branca ( )preta ( )amarela ( )parda ()indigena

1. Vocé ja havia estudado outro pais de lingua francesa em outro semestre do curso

de francés? Cite-os.

Apds essas aulas...

2. Além da Franca, vocé conheceu outro pais de lingua francesa? Cite-o(s).

3. Vocé gostou de conhecer outros paises de lingua francesa ao longo das aulas? Por

qué?

4. Os paises que vocé estudou tém algum aspecto que se aproxima ou se diferenciam

do Brasil? Quais?

5. Ha mais alguma observacao que vocé gostaria de fazer sobre os paises que vocé

estudou?
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6. Durante esse bimestre, vocé aprendeu palavras novas? Quais?

7. Vocé gostou dos temas discutidos em sala de aula? Tais temas tém alguma importancia

para vocé?

8. Vocé se identificou com algum tema ou com algum personagem apresentado em sala de

aula tanto pela professora quanto por seus colegas? Comente.

9. 0O que vocé pensa que foi mais relevante ao longo das discussdes?

10. Vocé acha que os temas trazidos pela professora foram importantes para a sua

formacgao? Por qué?
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11. O que vocé gostou nas aulas?

12. H4 mais algum assunto que vocé gostaria de discutir nas aulas de francés?

13. Ha mais alguma observacao que vocé gostaria de fazer?

Muito Obrigada!
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APENDICE H

Sequéncia didética 1

Atividades para trabalhar francofonia em aula de FLE.

Ficha de atividade sugerida pela Prof. Jane Margareth

. Nivel: A2

. Periodo: 2C - 52 semestre.

= Tema: Paises francofonos.

. Duragao da atividade: de quatro aulas cinco aulas.

Material: Texto impresso, videos selecionados no youtube, slides, laboratério de

informatica, data show, computador, pen drive.

Primeira aula
X Etapa 1. Atividade oral.
Fazer com os alunos uma definicdo do que é francofonia, saber qual é a idéia deles
sobre o assunto. Poderao ser feitas questdes do tipo:
e \ous connaissez le therme francophonie? C'est quoi ?
o Le Brésil est un pays francophone ?

e Quels sont les pays francophones ? Qu’est-ce que vous savez a propos de ces pays ?

<> Etapa 2. Video.

Para que os alunos tenham uma nog¢ao mais visual de quais sdao os paises onde se fala
francés e da distribuicao da lingua francesa pelo mundo, sugiro trabalhar o video “Culture: le
francais dans le monde”, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=K6KniRMNS_A .

Apds uma primeira apreciagdo de todo o video, os alunos dirdo o que compreenderam,
do que se trata o video.

Como o video é acelerado, sugiro uma segunda exibicdo. Antes de reapresentar o
video, pedir para que os alunos fiqguem atentos e listem os paises que eles ouvem durante a
narragao.

Para melhor compreensdo e aproveitamento das informacgdes, recomendo distribuir
aos alunos a transcri¢cdo do video.

E interessante incentivar os alunos a verificar se alguns dados que aparecem no video
realmente correspondem a realidade, por exemplo, a posicdo da lingua francesa na
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classificacdo das linguas mais faladas no mundo, a disputa entre a lingua francesa e a lingua
inglesa como linguas mais estudadas, etc.

Segunda aula
X Etapa 3. Atividade de pesquisa.
Esta aula sera toda dedicada a pesquisa de um pais francéfono. Os alunos poderao se
organizar em duplas ou trios para escolher um pais do qual fardo uma apresentacao oral que
poderd ter como base os seguintes itens para pesquisa:

v Localizagdo;

v Breve histérico para compreendermos o motivo do pais estudado ser
francéfono;

v Moeda;

v Forma de governo;

v Aspectos sociais;

v Aspectos culturais relacionados a gastronomia, manifestacdes artisticas,
religido, etc.

Além desta aula de pesquisa no laboratério, sugiro dar um intervalo de dois encontros
para que os alunos possam se preparar para as apresentagoes.

Terceira Aula

*

< Etapa 4. Apresentacdo dos trabalhos.

As apresentagdes poderdo ser entre quinze e vinte minutos.

Durante a apresentacdo dos trabalhos, o professor podera selecionar algumas
informacdes dadas pelos alunos para elaboracdo de um jogo de perguntas e respostas que
serd realizado apds as apresentacdes.

Quarta aula

<> Etapa 5. Avaliagao.

Quanto a avaliacdo, esta podera ser feita pelo professor e também pelos alunos. Eles
poderdo falar sobre suas dificuldades e acertos ao longo da realizacdo da tarefa e fazer uma
autoavaliagao.

Nesta aula, o professor, juntamente com a turma decidira qual serd a préxima etapa
do trabalho. E interessante fazer com que o que foi trabalhado durante essas aulas seja
compartilhado com outras turmas.

O professor podera sugerir aos alunos que organizem um mural ou uma pequena
exposicao para ser realizada durante a semana da francofonia na escola. Vale ressaltar que a
semana da francofonia faz parte do calendario oficial dos Centros Interescolares de Linguas.

Ainda na quarta aula, o professor fara com os alunos um jogo de perguntas e respostas
baseado nas apresentagdes. Podera ser em grupo ou individual. Os alunos vao sortear uma
pergunta e tentar responder, caso a pergunta ndo seja respondida corretamente, outro
aluno tentara responder. Quem responder corretamente marca ponto.

Quinta aula
<> Etapa 6. Preparacdo das exposicoes.
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De acordo com o que ficar decidido com a turma, esta aula sera reservada para a
preparacao do mural sobre os paises apresentados ou para preparacao das exposicdes.
Nestas exposicdes, poderdo ser apresentados pratos tipicos, vestimentas tradicionais, danca,
musicas, videos e slides. Os murais poderdo conter gravuras e informacdes dos paises. A
escolha da tarefa final é de certa forma, vinculada ao grau de autonomia dos alunos.
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APENDICE |

Transcri¢cdo do video sobre a francofonia

Culture - Le frangais dans le Monde

Géographe Frangais, Onésime Reclus invente le terme francophonie en 1880 pour
désigner les personnes et instances utilisant le frangais dans le monde. Le nombre de
francophones atteint aujourd’hui 220 millions, ce qui fait du francais la deuxiéme langue de
I’"Union Européenne et la neuvieme mondiale. Plus de la moitié des locuteurs vit en Afrique,
selon I'OIF — L’Organization Internationale de da Francophonie. L'Algérie comptabilise la
seconde communauté francophone au monde avec plus de 11 millions de personnes sachant
lire et écrire le francais. En Afrique du Nord par rapport a la population totale du pays, les
tunisiens distancent les marocains. En revanche, c’est au Maroc que les locuteurs sont plus
nombreux. En Afrique Subsaharienne, les trois pays qui regroupent le plus grand nombre de
personnes parlant le francais, sont la République Démocratique du Congo, la Cote d’lvoire et
le Cameroun. Dans les pays de I'Océan Indien, Madagascar comptabilise le plus grand
nombre de francophones mais c’est aux Seichelles et a I'lle Maurice que la langue francaise
reste la plus présente. Au Moyen Orient, le Liban devance I'Egypte. En Europe Centrale et
Orientale, la Roumanie plus la Pologne et la Mondalvie comportent le plus grand nombre de
francophones. En Amérique du Nord, le Québec en récense 7 millions soit 93% de sa
polulation. Dans la Caraibe, Haiti demeure le premier pays francophone. L'Asie, avec des
chiffres tres faibles, reste stable. Le francais est avec I'anglais I'une des deux seules langues
parlées et apprises sur tous les continents. Aujourd’hui, 116 millions de personnes
apprennent le francais dans le monde avec 900 miles professeurs. Selon les projections de
I’OIF, en 2050, pres de 85% des 715 millions de francophones vivent en Afrique. En Europe, il
n’y aura alors plus que 12% de francophones dans la planéte.

Transcription de la vidéo disponible sur
https://www.youtube.com/watch?v=K6KniRMNS_A
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APENDICE J

Slides sobre a francofonia

La francophonie et quelques
pays

1. l'inventeur du therme
“francophonie” fut
O Aimé Césaire
U Léopold Senghor
U Onésime Reclus

2. Le therme “francophonie”
a étéinventé en
O 1500
0 1985
O 1880
O 2013

3. Ony parle allemand,
frangais, italien et romanche
et ony trouve le lac Léman
Suisse

Roumanie

Belgique

Egypte

oo0do

4. Le frangais est parlé sur
........ continents
4

cooo

3
5
1

5.1y a environ combien de
francophones au monde?

* 130 millions

* 90 millions

e 220 millions

* 150 millions

6. Le therme “Francophonie”,
avec capitale majuscule
designe
O Une personne qui
parle francais
O Pays qui a le francais
comme langue
officielle
O Organisation
Internationale

7.0y parle frangais et
malgache

O Sénégal

O Québec

O Madagascar

8. Quel est le pays?

O Madagascar
U Seychelles
O Liban

O Sénégal

9. C’est le drapeau du

4
4

O Marroc
O Québec
Q Gabon

10. Ce pays compte une
population de huit millions
de personnes composée
principalement d'une
majorité de francophones, et
d'une minorité
d'anglophones et
d'autochtones.

O Caméroun

O Céte d’lvoire

O Québec

11. Sa capitale est Yaoundé
et les langues officielles sont
le frangais et I’anglais
O Sénégal
O République
Democratique du
Congo
O République du
Caméroun

12. Sa capitale est Kinshasa

U Rép. Dem. du Congo
O Haiti
O Seychelles

13. Ou se

trouve ce

monument?
Suisse
Sénégal
Canada

MERCI BIEN !

106



APENDICE K

Foto do mural feito pelos alunos datarde
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APENDICE L

Sequéncia didética 2

Atividades para trabalhar em aula de FLE baseadas
nas Orientagcoes e Ag¢Oes para a Educacao das
Relag¢des Etnico-Raciais’.

Ficha de atividade sugerida pela Prof. Jane Margareth

=  Nivel: A2
= Periodo: 2C - 52 semestre.
=  Tema: Racismo

= Duragao da atividade: de trés a quatro aulas.
Material: Texto impresso, videos selecionados no youtube, slides.

Primeira aula

Primeira etapa.

Buscar definir racismo ou idéias, sentimentos relacionados ao racismo. Para isso, buscar
elaborar um slide que possa guiar a discussdao, provocar a manifestacdo dos estudantes.
Neste guia, sugiro uma selecao de imagens que poderdao nortear o trabalho. Ficara a cargo
do professor apresentar elementos que melhor atendam seus objetivos. No primeiro slide
lanca-se a pergunta “C’est quoi le racisme?”. Os alunos irdo expor seus pontos de vista.
Pode-se também distribuir dicionarios aos alunos e lhes pedir que digam quais sdo as idéias,
as palavras e sentimentos que estao associadas ao racismo. Assim eles terdo mais facilidade
e maior participacao. Sugiro que o professor escreva as palavras que os alunos disserem no
qguadro.

Pedir para que os alunos expliqguem a préxima imagem e digam se concordam com a idéia
sugerida.
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AFRICAIN S8
ASIATIQUE <5

EUROPEEN <S58
RACISTE ===

http://www.djibnet.com/mabraze/topic/26386-thorgal-et-sa-haine-du-noir/

= A proxima pergunta é “Dans quelle occasion on est raciste?”. A partir dessa pergunta, o
professor pode provocar uma reflexdao com vdrias outras perguntas:

Avez-vous déja passé ou vu une situation de préjugé, de racisme ?

Dans quelles occasions le racisme est plus fréquent ?

Quels tipes de prejugé vous connaissez ?

Etes-vous raciste ?

Pedir para que os alunos expliquem a préxima imagem:

ANANE NN

fUH-- JE CROIS QUIL
VouS DiT BonjouR-.

A\ K\ @K\V\

=] ==

-~ . Hars.
http://sos-racisme.org/portrait-mediateur-millieu-scolaire/

Pode-se explicar que ha outras formas de discriminacao além da cor. Discrimina-se pela
aparéncia, classe social, crenga, op¢ao sexual, etc.

Segunda aula

%+ Etapa 2.
Nesta aula serdo trabalhados alguns termos que sdo ligados ao racismo. Este exercicio é o
texto do segundo slide. E preferivel fazer primeiro o exercicio da ficha 1 e corrigir utilizando
o slide.

++* Etapa 3. Chanson.
Trabalhar alguma musica que fale sobre questdes raciais. A sugestdo aqui é a cangao de
Gilberto Gil, Touche pas a mon pote, inspirada na campanha contra o racismo da
organizacao francesa S.0.S. racisme. Musica disponivel no youtube em varias versdes. Sugiro
o video disponivel em  https://www.youtube.com/watch?v=SMZedQZ43EQ O cantor
brasileiro, a época do video entdo Ministro da Cultura, se apresenta durante uma
conferéncia da Organizacao das Na¢des Unidas.
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https://www.youtube.com/watch?v=SMZedQZ43E0

VVVYVVYYVYY

Terceira aula
Etapa 4. Atividade Escrita.
Baseando-se nas discussdes anteriores, os alunos escreverdao sobre o tema em questdo. Essa
atividade podera ser feita durante a aula ou em casa.
E aconselhavel dar um roteiro para os alunos a fim de ajuda-los a organizar a composig3o.
Ecrivez une composition entre quinze et vingt lignes sur le théme dont nous avons parlé
pendant les derniéres classes : Le racisme. Choisissez quelques questions pour vous aider a
écrire.
C’est quoi le racisme ?
Quelles sont les idées associées au racisme ?
Quels sont les différentes formes de discrimination ?
Est-ce qu’il y a du racisme au Brésil ?
Quels sont les formes de discriminations les plus fréquentes au Brésil ?
Avez-vous déja été témoin d’une situation de discrimination ?
Comment peut-on combattre le racisme ?
Connaissez-vous quelque organization anti raciste ? Expliquez un peu.
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APENDICE M

Slides utilizados na sequéncia pedagogica 2

C’est quoi le racisme?

AFRICAIN 580
ASIATIQUE <558

http://sos-racisme.org/portrait-mediaeur-millieu-scolaire/

Dans quelle occasion on est raciste?

http://www.djibnet.com/mabraze/topic/26386-thorgaket-s3-haine-du-noir/

mots autour du rac

me

Racisme

| Haine |

Xénophobie
Comportement et Violent sentiment d'hostilité

croyances de ceux qui pousse a souhaiter ou Hostilite a I'egard
qui pensent qu'il existe a faire du mal a quelqu'un. das Stinects.
une hiérarchie entre
les hommes et qu'il
existe plusieurs races
humaines.

Antisémitisme

Hostilité, racisme
envers les Juifs.

Intolérance

Fait de ne pas
respecter ceux
qui n'ont pas

les mémes
croyances, les
mémes opinions.

Discrimination

Fait de traiter
difféeremment
des personnes
ou des groupes
au sein d'une
méme population.

Ségrégation

Séparation faite

dans certains pays
entre des groupes
d'origines différentes,
les uns n'ayant pas
les mémes droits
que les autres.

Sentiment
contraire
| Exclusion | au respect.
Rejet d'une
ou de
plusieurs
personnes.

Hiérarchie : classement
Fait d'exclure ?muD;‘))I:Atsa:‘Tpor(ant au moins
gg:l"erl‘tzgl‘!r ::pe Hostilité : attitude

= agressive, inamicale.

Ostracisme
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SOS RACISME (France)

Fondée en 1984, 505
Racisme est une association
nationale de lutte contre le
racisme, I'antisémitisme et
les discriminations.

Créée aprés des
mobilisations massives des
citoyens, ayant tous la
volonté de faire progresser
I'égalité des droits, SOS
Racisme s'est développée
sur I'ensemble du territoire
francais et exerce une
influence forte sur la société
civile et la politique
frangaise.

http://sos-racisme.org/histoire-d es-mobilsations-de-sos-racisme/

Touche pas a mon pote (Gilberto Gil)

* Jean Paul Sartre
(1905-1980)
¢ Philosophe francais.

Yannik Noah

Charles Aznavour

Jean-Luc Godard
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Cher frére blanc, E
Quand je suis né, j'étais noir
Quand j'ai grandi, j'étais noir,
Quand je suis au soleil, je s
Quand je suis malade, je su
Quand je mourrai, je serai

Tandis que toi, homme blanc
Quand tu es né, tu étais rose,
Quand tu as grandi, tu étais bla
Quand tu vas au soleil, tu es ro
Quand tu as froid, tu es bleu,
Quand tu as peur, tu es vert,
Quand tu es malade, tu es jaune,
Quand tu mourras, tu seras gris.

Alors, de nous deux,
Qui est I'hnomme de couleur.
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Touche pas a mon pote
(Gilberto Gil)

Touche pas a mon pote

Ca veut dire quoi?

Ca veut dire peut étre

Que I'Etre qui habite chez lui

C'est le méme qui habite chez toi

Touche pas a mon pote

Ca veut dire quoi?

Ca veut dire que I'Etre

Qui a fait Jean-Paul Sartre penser
Fait jouer Yannik Noah

Touche pas a mon pote

Il faut pas oublier que la France
A déja eu la chance

De s'imposer sur la terre

Par la guerre

Les temps passés ont passé
Maintenant nous venons ici
Chercher les bras d'une mére

Bonne mere
Touche pas a mon pote
Touche pas a mon pote

Ca veut dire quoi?
Ca veut dire peut étre

Que I'Etre qui habite chez lui

C'est le méme qui habite chez toi

Touche pas a mon pote

Ca veut dire quoi?

Ca veut dire que I'étre

Qui a fait Jean-Paul Sartre penser
Fait jouer Yannik Noah

Il fait chanter Charles Aznavour
Il fait filmer Jean-Luc Goddard

Il fait jolie Brigitte Bardot

Il fait petit le plus grand Francais

Et fait plus grand le petit Chinois

Touche pas a mon pote
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10 MOTS AUTOUR DU RACISME

» Mettez le therme approprié a chaque définition.

RACISME — ANTISEMITISME — MEPRIS — HAINE — OSTRACISME — SEGREGATION —
INTOLERANCE — EXCLUSION — XENOPHOBIE - DISCRIMINATION

1. — comportement et croyances de ceux qui pensent qui

existe une hierarchie entre les hommes et qu’il existe plusieurs races humaines.

2. —violent sentiment d’hostilité qui pousse a souhaiter ou

a faire du mal a quelqu’un.

3. — hostilité a I’égard des étrangers.
4, — hostilité, racisme envers les Juifs.
5. — fait de ne pas respecter ceux qui n’ont pas les mémes

croyances, les mémes opinions.

6. — fait de traiter différement des personnes ou des

groupes au sein d’'une méme population.

7. — séparations faite dans certains pays entre des groupes

d’origine différentes, les uns n’ayant pas les mémes droits que les autres.

8. — sentiment contraire au respect.
9. —rejet d’'une ou de plusieurs personnes.
10. — fait d’exclure quelgu’un d’un groupe.

Hiérarchie: classement du plus important au moins important.
Hostilité : attitude agressive, inamicale
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APENDICE N

Composicao

22 sem/2016 - 2C

Prof. Jane
Nom: Prénom :
Datte : Classe :

» Ecrivez une composition entre quinze et vingt lignes sur le théme dont nous avons parlé
pendant les derniéres classes : Le racisme. Choisissez quelques questions pour vous
aider a écrire.

C’est quoi le racisme ?

Quelles sont les idées associées au racisme ?

Quels sont les différentes formes de discrimination ?

Est-ce qu’il y a du racisme au Brésil ?

Quelle est votre opinion a propos des discriminations ?

Quels sont les formes de discriminations les plus fréquentes au Brésil ?

YV V.V ¥V V VY V

Avez-vous déja été témoin d’une situation de discrimination ? Expliquez comment ¢a

s’est passé.

Y

Comment peut-on combattre le racisme ?

Connaissez-vous quelque organization anti raciste ? Expliquez un peu.
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APENDICE O

Interpretacao de texto

Creuza Oliveira, aide domestique au Brésil

Creuza Oliveira nous conte l'histoire de plus de neuf millions d’aides
domestiques au Brésil, pour la plupart des femmes noires, pour qui I'esclavage ne
fait pas partie d’'un lointain passé. Cette histoire est également celle de I'impact

déterminant que peuvent produire les syndicats et les mouvements sociaux sur des

injustices enracinées et systémiques.

Issue d’une famille rurale défavorisée et non éduquée,
Creuza a commencé a travailler comme domestique a Bahia
des I'age de 10 ans. Dans I'impossibilité de mener de front
travail et études, elle a dO privilégier ses taches
domestiques et délaisser I'école.

Au travail, Creuza Oliveira essuyait des coups et des

railleries au moindre écart. On la traitait de paresseuse, de

Creuza Maria de Singe, méme de «négresse ». Victime de violences
Oliveira a rejoint les
rangs des travailleurs

domestiques a I'age de agressions sexuelles des jeunes hommes de la famille qui

10 ans. Elle défend . o S
aujourd’hui leurs droits. 'employait. Et pour couronner le tout, Oliveira n'était pas

Photo HCDH*

physiques et psychologiques, elle subissait aussi les

rémunérée pour son travail.

« Je n'ai commencé a étre payée qu’a I'age de 21 ans » a-t-elle expliqué lors
d’'une manifestation tenue parallélement a la Conférence d’examen de Durban, au
siége des Nations Unies, a Genéve. « Avant cela, on me payait en vieux vétements
et en nourriture. Je n’avais ni vacances ni droits. »

Alors qu’elle n'avait que 14 ans, ses employeurs I'ont emmenée a Sao Paulo,
sans l'autorisation de ses parents restés a Bahia.

Telle était la vie de Creuza, jusqu’au jour ou elle entendit parler a la radio de
réunions de travailleuses domestiques qui se battaient pour leurs droits. C'est la
participation a I'une de ces réunions qui a provoqué le déclic et a transfiguré la jeune
femme malheureuse et timorée en militante des droits des noirs, des femmes et des

domestiques. »
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« Au Brésil, pres d'un demi-million de domestiques sont des enfants et des
adolescents agés de 5 a 17 ans — qui travaillent sans rémunération, comme des
esclaves » a-t-elle expliqué.

« Dans mon pays, le travail domestique s’apparente toujours a de I'esclavage :
non-application de la loi, violences physiques et morales, absence de droits par
rapport a d’autres professions, inexistence des droits syndicaux etc. »

Creuza Oliveira est aujourd’hui présidente de la Fédération nationale des
travailleurs domestiques au Brésil, et militante du Mouvement noir unifié et du
Mouvement des femmes. Elle a évoqué les nombreux changements politiques
survenus dans son pays depuis sa participation a la Conférence mondiale contre le
racisme, la discrimination raciale, la xénophobie et 'intolérance qui y est associée en
2001. Des agences fédérales promeuvent désormais I'égalité raciale et la parité
hommes-femmes, 'organisation des travailleurs domestiques a gagné en visibilité, et
il y a eu des victoires importantes en ce qui concerne la reconnaissance des droits
de propriété et sur certains dossiers, dont la violence conjugale.

La loi accorde maintenant aux travailleurs domestiques des jours de repos et de
congé, ainsi qu’'une sécurité d’emploi pour les femmes enceintes. Elle interdit aux
employeurs de déduire les frais de logement et de subsistance de leur salaire, et I'on
construit des logements publics a leur intention. Une loi interdisant le travail
domestique des enfants et adolescents de moins de 18 ans a récemment été
promulguée par le Président.

Creuza Oliveira estime que la situation des domestiques s’est certes améliorée
grace a ces lois et a I'acces facilité aux voies de recours, mais que le probléme se
situe au niveau de la mise en ceuvre de ces lois, le travail domestique étant effectué
au sein de foyers privés. Par ailleurs, I'Article 7 de la Constitution exclut toujours
explicitement les travailleurs domestiques du champ d’application de plusieurs
dispositions du droit du travail.

Creuza est bien consciente que le racisme est une lutte d’influence, et que les
travailleurs domestiques n’ont pour la plupart qu'une piétre image d’eux-mémes.
L’Experte indépendante des Nations Unies sur les questions relatives aux minorités,
Gay McDougall, qui animait la discussion, a constaté qu’il était tres compliqué de
garantir les droits des travailleurs domestiques, et que cette difficulté n’était pas

propre au Brésil.
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Creuza Oliveira a également évoqué des problématiques plus générales qui
perpétuent le racisme dans son pays, notamment les médias, les chansons qui
dévalorisent les femmes et encouragent la violence, les émissions de télévision qui
banalisent les abus sexuels et caricaturent les femmes noires en les disant
ignorantes, et l'utilisation d'images sexualisées des femmes noires dans l'industrie
du tourisme.

Texte disponible sur http://www.un.org/fr/letsfightracism/oliveira.shtml acces le
26/09/2016.

> D’apres le texte, répondez aux questions :

Qui est Creuza Oliveira?

Creuza a commence a travailler a quel age ?

Est-ce qu’elle a étudié ?

Est-ce qu’elle avait des bonnes conditions au travail ? Expliquez.
Est-ce qu’elle était bien rémunérée ? Expliquez.

Comment elle a commencé a participer de la politique ?
Qu’est-ce qu’elle fait aujourd’hui au milieu politique ?

Citez un probleme des conditions des domestiques au Brésil.

© © N o o s~ 0w P

A quoi Creuza Oliveira compare le travail domestique au Brésil ?
Expliquez.

10. D’aprés Creuza Oliveira, quels domaines ont progréssé a travers le
militantisme ?

11. Est-ce qu’il y a encore des problemes ? Lesquels ?

12.  Quel est son avis a propos du racisme et quels sont les problémes

concertants le racisme au Brésil ?

119


http://www.un.org/fr/letsfightracism/oliveira.shtml

Nom:

APENDICE P

Interpretacao de texto

Prénom :

Datte :

X/
L X4

Classe :

LEOPOLD SEDAR SENGHOR

Né le 9 octobre 1906 a Joal, petite ville
cotiere du Sénégal, l'itinéraire de Léopold Sédar
Senghor est exceptionnel.

Issu d'une famille riche, il a une enfance
sans probléme. Bachelier en 1928, il poursuit ses
études a Paris ol il rencontre Aimé Césaire, poéte de
la Martinique. Descendant des anciens esclaves
Sénegal déportés de leur Afrique natale vers I'Amérique,
© Archives Gérard Bosio Aimé Césaire traduit dans sa poésie la révolte du
colonisé contre le colonisateur. Au moment ou L.S.
Senghor le rencontre, il vient de formuler le concept
de négritude, qui désigne I'ensemble des caracteres,
des manieres de penser, de sentir propres a la
"race" noire.

En 1928, il rencontre Georges Pompidou au Lycée Louis-le-Grand. Des 1934,
Senghor fonde a Paris, avec Damas et Césaire, la revue "I'Etudiant noir" qui sonne le
réveil des consciences et exhibe les différences apres le laminage colonial. En 1936,
L.S. Senghor obtient son agrégation de grammaire, devenant ainsi le premier agrégé
africain de I'Université francaise.

L'année 1945 marque le début de sa carriere politique. Apres la Libération,
L.S. Senghor est élu député a I'Assemblée Constituante et participe alors a la
rédaction de la Constitution de la Quatrieme République. La méme année, il publie
son premier recueil "Chants d'ombre".

L.S. Senghor a été plusieurs fois Délégué de la France a la conférence de
I'Unesco et a I'assemblée générale de I'ONU. En 1955-1956 il a été nommé Secrétaire
d'Etat a la Présidence du conseil (Cabinet d'Edgar Faure) avant de devenir en 1960 le
premier Président de la République du Sénégal ; il le restera jusqu'en 1980.

Chantre de la négritude et théoricien de la "civilisation de |'universel”,
Léopold Sédar Senghor a "toujours cru a la nécessité d'un enracinement dans les
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valeurs traditionnelles en méme temps qu'a I'ouverture sur le monde et au dialogue
des cultures".

Docteur honoris causa de nombreuses universités, membre de I'Institut de
France, le 2 juin 1983 il est élu a I'Académie francaise.

Dans son Anthologie de la négritude (Ed. L'Harmattan), Mongo Beti relevait
gue Léopold Sédar Senghor "constamment présenté comme le porte-drapeau de la
francophonie, est devenu a tel point emblématique que sa personne et son oeuvre se
sont figées en clichés, qui servent de support a un véritable mythe".

Quelques ouvrages : Recueil de poésie aux Editions Seuil : Chants d'ombre;
Hosties noires; Ethiopiques; Lettres d'hivernage; Elégies

Quels sont les origines de Léopold Sédar Senghor ? D’ou vient-il ? Comment a été son

enfance ?

Dans quel pays Senghor a étudié ?

Qui est Aimé Césaire ?

Comment est la poésie d’Aimé Césaire ?

Expliquez le concept de « négritude ». Qui l'a crée ?

Quand et comment Senghor s’engagé a la politique ?

Quels postes a-t-il occupé pendant sa vie politique ?

Quels sont les idées de Senghor par rapport a la « civilisation de 'universel » ?
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COMPREENSAO ORAL

22 sem/2016 - 2C

Prof. Jane
Nom: Prénom :
Datte : Classe :

» D’apres |’ extrait de I'interview avec Léopold Sédar Sénghor, marquez si les
affirmations sont vraies (V) ou fausses (F).

1( ) Senghor parle du racisme et des valeurs négro-africains.

2( ) Senghor abeaucoup medité sur les valeurs négro-africains.

3( ) Senghor définit des valeurs négro-africains.

4( ) Lesnégro-africains anglophones aiment le therme négritude.

5( ) Lanégritude c’est une personalité collective.

6( ) Lanégritude c’est I'ensemble des valeurs de civilisation du monde noir.
7( ) Lanégritude c’est la facon des noires de danser, de chanter, de parler, de

sculpter, de rire, de pleurer.
8( ) Lanégritude est associée a la democratie et au dialogue.
9( ) LAfrigue noire ale régime présidenciel.

10 ( ) La négritude peut aussi étre associée a I’art noir, au rytme, a I'immage.
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ANEXO A

Lei 10.639/2003

Presidéncia da Republica
Casa Ciwil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LS W~ 10.655. DE S DE JANTIRG DE 20035,

Allera a Lel re 9.354, de 20 de deembrn de
1996, que estabelece 36 dreiizes & bases da

NAconal, par NG N0 CUMTCUn
L oficial da Rede de Ensing a obrigatnedade da
tematica “Histora & Cultura Afro-Brasleira’, @

o3 outras providencias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Masional decreta e ey
sanconD @ sequinte Le:

At 12 A L8 re 9354, de 20 de derembrn de 1996, (3583 4 Wigorar aresckla 006
seguimtes arts. 25-A, T9-4 & TO-H:

A 268, Mos estabaiesdimentos de ensing fundamental e médio, oficals e particulares, ioma-
&8 Obigalond o ensinh soire HSWNa & Cullura ANo-Brasicira.

§ 13 0 conbeddo programaicn 3 que se refers o caput deste arigo Incluird o estudo da Histina

da Africa & dos Africanos, 3 lula dos negros no Brasl, 3 cultura negra braslisia @ o negro na
d3 sociedade Nacional, resgatanad 3 contrbulian 0o DOvo Mg Nas Aeas 500,

emndmica 2 polifca pentinemeas a Hisitra do Brasl

§ 22 O conteddos referenies & Hisiona e Cultura Afm-Brasieia serdo minksrados no Amidho

2 1000 O CANTICURD SECOGET, &M espaial Nas reas de Eoucacio ArEica @ os Liemtus e
Hishina Braslieiras.

& 3 (VETADOT
“AR, To-A (VETADOT

AL B O calendano ssocolar indulra o dia 20 de novembro como Tha Mackonal da
Conscléncla Negr'.”

At 22 Ext3 Led enira em vigor na dafa de sua publcagdo.
Braslia, 9 oe aneiry de 2003, 1522 da Indepanddnoia & 1152 da Replblica.

LUNZ IMACHD LULA DA SILWA
Crstoram Ricamo Cavalcant Buamue

Este {zxio ndo substtul o publicado no D0 de 1001 2003
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