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RESUMO

Com objetivo geral de investigar potencialidades e desafios de uma acdo de formacao
continuada em Educacdo Ambiental (EA) de professoras do 4° e 5° ano do ensino
fundamental no espago escolar, esta dissertacdo visa contribuir com reflexdes sobre
profissionalizacdo docente e praticas de EA na escola, na perspectiva de uma praxis
transformadora no ambiente escolar. Parte da experiéncia da autora como professora,
coordenadora e supervisora pedagogica da rede publica do Distrito Federal e busca responder
as seguintes questdes: Como os professores se preparam para trabalhar EA com os alunos? O
que entendem por EA e como a relacionam com os curriculos e projetos da escola? Ha, para
esses professores, relagcdo entre EA, conteudo curricular e formacdo critica dos sujeitos? A
pesquisa qualitativa foi escolhida como metodologia para o trabalho, que se desenvolveu
como uma pesquisa-intervencdo educativa de cunho colaborativo. Os dados analisados
decorreram das entrevistas e dos encontros realizados durante a acdo de formagé&o, realizada
dentro do espaco escolar, os quais foram submetidos a andlise de conteldo a partir da
construcao de categorias sobre formacdo continuada e EA. A andlise da EA se deu a partir de
trés eixos: concepcdes sobre EA; EA e a pratica pedagdgica; EA e formacdo dos sujeitos. A
respeito de formacdo continuada, foram identificadas compreensdes associadas a capacitacao
ou instrumentalizacdo; atualizacdo ou aquisicdo de informacdo e aplicacdo pratica. Os
resultados obtidos indicam a necessidade de uma formacao continuada que seja pautada pela
reflexdo, levando em consideragdo o protagonismo docente no seu desenvolvimento
profissional, superando o tecnicismo e considerando a praxis manifesta na acdo docente com
a preocupacdo da formacdo critica dos sujeitos. Ainda que estejam presentes préaticas
educativas marcadas pela transmissdo de informacGes e pela busca de comportamentos
ecologicamente corretos, foi possivel perceber indicios de uma EA critica a partir de
concepcdes e praticas de formacdo de sujeitos nos projetos desenvolvidos pelas professoras.
Ressaltamos a importancia de a¢6es de formagdo continuada em EA que estimulem o dialogo
e um olhar complexo sobre as questfes ambientais, buscando a constru¢do de um novo saber
e de valores afinados com uma racionalidade ambiental. Além desta dissertacdo, a pesquisa
desenvolvida resultou em uma proposi¢édo de acéo profissional sobre formacao continuada de
professores em EA.

Palavras-chaves: narrativas autobiograficas, acdo de formacdo continuada em EA, EA

critica e Professor reflexivo.



ABSTRACT

In order to investigate the potentialities and challenges facing continuing education action in
Environmental Education (EE) of elementary school teachers in the scholastic environment,
this master’s thesis aims to contribute with thoughts about teacher professionalization and EE
practices at the school, in the perspective of a transformative praxis in the scholastic
environment. It comes from the authors experience as a teacher, pedagogical coordinator and
supervisor of Distrito Federal public schools in Brazil, and it tries to answer the following
questions: How do the teachers prepare themselves to work with EE with the students? What
do they understand about EE and how do they relate EE with curriculum and critical
formation of the subjects? The qualitative research was chosen as methodology for the work
which was developed as a collaborative educational intervention research. The analyzed data
took place form interviews and meetings conducted during the formation, inside the school
environment, which were submitted to the analysis of content from the categories
construction about continued training of teachers and EE. The EE analysis came from three
axes: conceptions about EE; EE and pedagogical practices; EE and personnel training.
Related to the continued training, it was identified that understandings associated with
training or instrumentalisation; information update or acquisition and practical application.
The obtained results indicate the need of a continued training that be guided by thoughts,
taking into account the teachers role in its professional development, overcoming the
technicality and considering the praxis manifest in the teaching action with the concern of the
critical training of people. Although there are educational practices marked by the
transmission of information and the search for ecologically correct behaviour, it was possible
to realize signs of a critical EE from the conceptions and practices of training people in the
projects developed by the teachers. We emphasize the importance of continued training in EE
that encourages dialogue and a complex look at environmental issues, seeking the
construction of new knowledge and values close to environmental rationality. In addition to
this master thesis, the research developed resulted in a professional action about the

continued training of teachers in EE.

Keywords: autobiographical narratives; EE continuing education action; critical

environmental education and reflective teacher.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

EA — Educagdo Ambiental
IES — InstituicGes de Ensino Superior

ONU - Organizacéo das Nagdes Unidas
PNEA — Politica Nacional de Educacdo Ambiental
DCNEB - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica

DCNEA — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental



10

SUMARIO
APRESENTACAO - Artesanato e pesquisa: 0 encontro de duas artes ........................ 13
CAPITULO 1 - Delimitando nosso projeto: uma colcha de retalhos ................cc.c......... 17
CAPITULO 2 - Uma colcha de retalhos: a escolha dos nossos tecidos e formatos ........ 23
2.1 EAuCac8o ambiental .........c.cooveiiveiiiiecece e 23
2.1.1 Consciéncia e CONSCIENTIZAGAD ......ccveververiiriiiieieiesie st 30
2.2 Formagao continuada de ProfeSSOreS .........ccocviiiieieieriese e 33
2.2.1  ProfiSSA0 ProfESSON ....cc.eiiviiiiiiece et 35
2.2.2 Formacao continuada Na €SCOIA ..........cciveiueiieiieiicce e 39
2.2.3 Producéo de narrativas e formagao dOCENte ...........ccoevvvrieieiene e 40

CAPITULO 3 — Entre tecidos, técnicas e feitios: a pesquisa colaborativa como uma

COICha de FetalNos ........cceiiiiiieee s 43

3.1 ObServacao PArtiCIPANTE ........c.cieeiieiieie et sre e re e sreeste e e nres 44
SL2 ENLIBVISTA 1..vevieieeie ettt ettt ne et et nt e s ae e e ne e re et neenneenns 46
3.3 Acéo de formacéo continuada: a escola como espago para a formagao ..................... 47
3.3.1 Tecendo a colcha de retalhos: descricdo dos ENCONtros ..........ccccceeveeiveieennnns 48
3.4 Analise dos resultados Produzidos ..........ccccceiieiierieieeie e 51
CAPITULO 4 — Uma colcha de retalhos: possiveis formatos ..............cccooeeveveereerrnennnnen. 55
4.1 EdUCaGA0 AMDIENTAL .......coiiiiiiece e 55
4.1.1 Concepgies SODrE EA ... 55

a) Concepcao NAtUralizada ...........c.ccveeveiieiecie e 55

b) CoNCEPCAD COGNOSCILIVA ....cuveveeiieieeiie et 58

C) Concepgao hiStOriCO-SOCIAl ........c.ccerveirieiiieiie e, 60

4.1.2 EA e pratica pedagigiCa ........ccceeeerirerieinie e 62

a) Enfase COMPOMTAMENLAL .............coovrvieeeeeieeeeeeee e 62

D) ENFASE CITEICA ...ttt 64

4.1.3 EA e Tormacgao d0S SUJEITOS .....ceeeeierieierieniesiisiesiee et 67

a) Conscientizagcdo como repasse de iNformagoes .........ccccvevveveeieeseereseenne 67

b) Conscientizagdo como processo refleXivo .........ccooevvrieiencniieieeiccee, 69

4.2 Formagao continuada de ProfeSSOrES ........ccoiiiierieiieiesieseeie e 71
a) Formacao como capacitacdo ou instrumentalizagao .........ccccccevvvveervenenne. 73

b) Formacgéo como atualizagdo ou aquisi¢do de INnformagao ............c.ccecune.. 76



11

c) Formacao como relacao teoria e pratica doCente .........cccccveveevveveiiieieennns 78

CAPITULO 5 — Narrativas e formagao continuada: conectando tecidos e aplicagdes .. 83

CAPITULO 6 — Possiveis alinhamentos € arremMates .............c.cocccevevveerereesseeessnenessennn. 95
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot 101
APENDICES
Apéndice | — Termo de consentimento livre e esclarecido (TLCE) ........cccccevveviviinenne. 107
Apéndice Il — Acdo de formagéo: planejamento INiCIal ...........cccoovereiiiiiieniiiniins 109
Apéndice Il — PropoSiGa0 AIALICA ........ccerueiiiieie s 113
ANEXOS

ANEXO | — POBSIA “ATTESA ...t e e e e et e e e e e e e e eeeaeens 129



12



13

APRESENTACAO
Artesanato e Pesquisa: o0 encontro de duas artes

Da desordem, vem ordem

Se quem contempla é visionario
Criando, reuine os diferentes,
Faz da desordem, o belo
(Walter da Mata)

O interesse pelas questdes ambientais e pela formacao de professores surge da minha
experiéncia durante a graduacdo e como professora da rede. Foram momentos distintos, mas
que permitiram e apoiaram minha decisdo em continuar meus estudos com o mestrado.

O fio condutor que une os temas é a nocdo de experiéncia, aqui com o sentido
apresentado por Larrosa (2002, p. 21) “A experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece,
o que nos toca”, diferente de um acontecimento ou uma informacéo externos, a experiéncia
possibilita uma transformacdo no sujeito que a vivencia, ela requer de nés um ato de
interrupgdo, ou seja, a sensibilidade em parar para pensar, olhar, escutar e sentir, cultivando a
atencdo e o cuidado (LARROSA, 2002).

Dentro da perspectiva de uma formacdo critica dos sujeitos, acredito que a EA
contribua significativamente, pois ela possibilita pensarmos as relagfes estabelecidas
historicamente entre o ser humano e o ambiente, ndo sendo apenas uma relacdo distante ou
uma abordagem utilitaria da natureza, mas uma relacdo que se configura socialmente. A EA
para professores se faz necessaria, ndo apenas pela legislacdo, mas porgue acredito também
na formacéao continuada como um dos processos de profissionalizacdo dos docentes.

Uma das minhas inquietacbes sobre os cursos de formacdo continuada que ja havia
feito era a forma como eram conduzidos, muitas vezes distantes da minha realidade, outras
vezes com carater de “capacitagdo” ou “reciclagem”, e quase sempre ndo oportunizando
minha participagdo no processo formativo.

Inserida no contexto escolar, noto que muitos sdo os desafios enfrentados por nos,
professores, na tentativa de exercer a docéncia e atingir seu objetivo principal/primordial, a
formacdo do sujeito. Um dos dilemas apresentados pelos professores, nas conversas
informais, é a davida sobre o que deve ser ensinado. Frequentemente encontramos perguntas
do tipo: ensinar os conteudos ou formar o aluno para a vida? Como dar conta do extenso
curriculo e ainda assim, pensar sobre a formacdo critica dos alunos? Como trabalhar o

contetido e ainda inserir os projetos exigidos pela escola/Secretaria de Educacao?
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Outros aspectos que interferem na pratica docente sdo: a desarticulagdo da gestéo,
alunos desmotivados, professores que apenas cumprem a carga horéria, falta do planejamento
pedagogico e administracdo da gestdo escolar. Além de outros projetos que sdo demandados
as escolas pela propria comunidade escolar, como por exemplo: violéncia, indisciplina,
drogas, gravidez precoce, entre outros. Temos ainda outros assuntos que estdo presentes nas
Diretrizes Curriculares e nas politicas publicas afirmativas como, por exemplo: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, além da propria Educacdo Ambiental (EA). Entendo que todos o0s
assuntos sdo relevantes para a formacao do sujeito, 0 que me preocupa € como 0s professores,
que estdo inseridos nas escolas, séo preparados para atender tais demandas.

Na tentativa de corresponder aos meus anseios como professora da rede publica de
ensino, e pelo encantamento que sempre tive pela EA, busquei construir um projeto de
formacdo continuada que fosse significativo aos participantes, incluindo-me entre eles.
Mesmo que as escolhas para a confeccdo desse artesanato estejam pautadas nas minhas
experiéncias, entendo que o trabalho artesanal aqui desenvolvido foi feito a varias maos, por
iSs0 ndo posso considerar um trabalho meu, mas nosso.

A escola que escolhemos para desenvolver nosso projeto esta localizada na regido
administrativa do Recanto das Emas, Centro de Ensino Fundamental 115. Em 2009, atuei
como supervisora pedagogica nesta escola e pude vivenciar, conviver e me encantar com o
universo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse periodo, busquei aprender mais
sobre Anos Iniciais, fiz alguns cursos de formacdo continuada, porém considero que a
formacdo mais importante foi a que fiz com as proprias professoras da escola, pois aprendia
com elas na vivéncia de sala de aula e na supervisdo pedagdgica.

Remetendo a ideia de artesd, ao fabricar uma peca ndo pensamos de imediato no
retorno financeiro ou no trabalho que teremos, mas, e principalmente, na possibilidade de
encantar e fazer feliz a pessoa que receberd o produto. Se pensarmos em uma colcha de
retalhos, um dos primeiros passos a ser tomado é tentar conhecer a pessoa que recebera o
mimo, entender suas peculiaridades nos ajuda nas tomadas de decisGes quanto as cores,
técnicas e formatos que serdo utilizados.

Assim, nossa pretensdo néo é entregar um trabalho pronto, mas com possibilidades de

reajustes conforme a realidade e a necessidade de cada escola e profissional. A escola € um
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universo rico sendo possivel a realizacdo de trabalhos que fornecam a formacéo dos sujeitos,
entre eles o professor.

Nosso trabalho est4d organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos o contexto da formagéo de professores, em especial, na EA, baseado em alguns
autores, justificamos nossa escolha e apresentamos 0s objetivos da pesquisa.

O segundo capitulo apresenta o referencial tedrico sobre EA e formacdo continuada
de professores que embasa nossa pesquisa. O capitulo seguinte busca esclarecer as escolhas
que fizemos em trabalhar com a pesquisa qualitativa, as técnicas e instrumentos utilizados,
como também descreve a acdo de formacdo realizada na escola. O quarto capitulo traz os
resultados e discussdes produzidos por meio da reflexdo e analise de contetdo. No quinto
capitulo apresentamos o potencial das narrativas no processo de formacéo continuada.

O ultimo capitulo traz considerac@es finais sobre a pesquisa desenvolvida e possiveis
continuidades. Entendemos que ndo é um trabalho pronto, mas uma proposta que pode

contribuir para a construcao de a¢6es de formacao continuada em EA.



16



17

CAPITULO 1

Delineando nosso projeto: uma colcha de retalhos

Sabemos que a formacdo do sujeito ndo ocorre somente na escola, ou seja, ela
acontece nos espacos ndo formais e informais e é de responsabilidade de todos: Estado (poder
publico), a familia, a sociedade e a escola (BRASIL, 2013). Nosso objetivo ndo estd em
discutir todos os atores responsaveis por essa formagdo, mas refletir sobre o papel da escola
sendo representado pelos professores, pois acreditamos em um ensino publico de qualidade
ao qual o aluno tem direito, por ser um sujeito de diretos (o que inclui a consciéncia de seus
deveres). Portanto, este trabalho visa contribuir com o desempenho do professor como agente
responsavel e direto dessa formacao.

Conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica,

em sua apresentacao,

a Educacdo Basica de qualidade é um direito assegurado pela Constituicdo Federal e
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente. [...] A educacdo deve proporcionar o
desenvolvimento humano na sua plenitude, em condicGes de liberdade e dignidade,
respeitando e valorizando as diferengas. (BRASIL, 2013, p. 4)

Mais a frente o documento diz que:

A Educacdo Bésica é direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direito & cidadania. E o tempo, 0 espaco e o contexto em que
0 sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a
transformagdes corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e
socioculturais, respeitando e valorizando as diferengas. Liberdade e pluralidade

tornam-se, portanto, exigéncias do projeto educacional. (BRASIL, 2013, p. 17)

Quando pensamos na formacao docente e no professor como um dos responsaveis por
sua propria formagdo, nos perguntamos: quais competéncias devem ter os profissionais da
educacdo? Como deve ser a sua formacao?

A formacéo de professores sempre esteve presente na histdria da educacéao brasileira.

A partir de 1934, os Institutos da Educacdo foram incorporados as Universidades, com isso,
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abriram-se cursos para a “formagdo de professores para as escolas secundarias” (SAVIANI,
2009, p. 146).

Conforme o Dicionario Brasileiro Globo, “formagio tem sentido de formar, construir,
maneira pela qual se constitui uma mentalidade, um carater” (FERNANDES, 1998, s/p), que
por sua vez esta em processo de interacdo e de transformacao de conhecimentos e, para nos,
apresenta carater inicial ou continuo. A formacdo inicial é a que se faz nas faculdades e
universidades. A continuada acontece durante o processo em que o0 professor ja esta engajado
na prética pedagdgica. Assumimos e entendemos que a formacgdo € um processo individual,

coletivo e continuo. Conforme Bandeira (2006),

Pensar em educacdo pressupde pensar a formacdo docente e a préatica pedagdgica
com qualidade. Para tanto se faz necessério entender a formag&o do professor para o
desenvolvimento dos saberes docentes, o que exige qualificagdo, valorizacdo
profissional e politicas adequadas, considerando o I6cus de trabalho do professor.
(BANDEIRA, 20086, p. 2)

Saviani (2009) apresenta que mesmo com as mudangas ocorridas na formagéo de
professores ao longo dos anos no Brasil, ainda € necessario que ocorram mudancas
consideraveis nessa area. O autor faz uma andlise histdrica e tedrica do problema da
formacdo dos professores no contexto brasileiro. Do ponto de vista tedrico, sdo apresentados
dois modelos de formacdo: o modelo dos contetdos culturais-cognitivos — presente na
formacdo profissional apenas dos contetdos especificos da area de conhecimento, e 0 modelo
pedagogico-didatico, que considera a formacdo do professor no efetivo preparo pedagdgico.
Por ndo haver dialogo entre esses modelos de formacéo, surge um dilema: como podemos
articular os conteddos e procedimentos que sdo ensinados nas licenciaturas aos
procedimentos didatico-pedagdgicos?

Miguel Arroyo (1999), em seu artigo “Ciclos de Desenvolvimento Humano e
Formacdo de Educadores”, nos leva a refletir sobre como tem ocorrido a formacdo dos
professores perante as demandas sociais. Conforme o autor, tradicionalmente a formacéo,
tanto de alunos como de professores, antecede a pratica, ou seja, “ao tempo de fazer terd de
preceder o tempo de aprender a fazer” (p. 146). Argumenta que essa concepcao de educagédo
divide em dois tempos a vida: o de aprender e o de fazer, teoria e préatica, formacédo e agdo, e

que esse tipo de educagdo tem marcado a formacdo e qualificacdo dos professores.
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Ainda sobre essa formacao, Arroyo (1999) apresenta a visdo tecnicista como utilitaria
e mercantil, formando apenas profissionais que executam tarefas e que esse papel muda

conforme muda a conjuntura. Com isso:

os futuros profissionais da escola e aqueles que nela trabalham internalizaram a
concepcdo precedente: s6 interessa aprender o que 0s prepare para tarefas concretas,

para intervencgdes pontuais.

()

Rotulo de tradicional essa forma de pensar a formacéo de profissionais da educacéao
basica porque é com essa logica que temos equacionado em nossa tradicdo
pedagdgica as politicas de formagdo, curriculos e as competéncias requeridas dos
mestres. Estes aparecem como super-herdis que em cada conjuntura, em cada cena
do filme, tem de dar conta das novas competéncias, dos novos conhecimentos,
conteudos e técnicas, das incumbéncias (termo comum usado nos pareceres oficiais
dos conselhos) que lhes sdo atribuidas pelas leis, pelas reformas curriculares, pelas
politicas oficiais, ou, como agora se diz, demandas pelos avancos da sociedade do
conhecimento, da informatica e das tecnoldgicas. (ARROYO, 1999, p. 147-9)

Dentro desse contexto nos preocupamos em como o professor se percebe na sua
formacdo, o que entende dessa profissdo e quais sdo as suas atribuices atuais. Em meio as
demandas apresentadas as escolas, como ele percebe sua formacéo para atuar como educador
ambiental?

O que podemos observar é que, mesmo com as leis existentes, ainda estamos longe de
proporcionar a formacéo devida, tanto para os professores como para 0s alunos, por inimeros
fatores que influenciam direta ou indiretamente essa formacdo. A EA deveria estar presente
na formacdao dos sujeitos, seja educandos ou educadores e é assegurada pela Lei 9795/99, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e estabelece a EA como
componente obrigatorio da educacdo brasileira, bem como seus principios basicos e seus
objetivos gerais.

Algumas autoras mencionam dificuldades na formacé&o inicial dos docentes em EA.
Santos (2015) discute, em sua tese de doutorado, questdes relacionadas ao curriculo de
formacéo dos professores de Instituicdes de Ensino Superior (IES), que, entre outros fatores,
apresenta a falta da formacdo critica e aborda a EA em uma perspectiva fragmentada,
conforme os curriculos estudados pela autora. Outro fator que interfere na formacdo dos

professores em EA é a forma como esta € conduzida nos cursos de formagdo. Mesmo quando
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presente nos curriculos das IES, a visdo fragmentada e descontextualizada prejudica o
alcance dos seus objetivos. Tristdo (2004) defende que a formacdo em EA esté associada as
capacidades de transformacdo social, ao resgate das relacbes homem/natureza e da
responsabilidade do sujeito social em relagdo a degradacdo e exploragcdo dos recursos
naturais.

Podemos perceber, nas conversas informais com professores, que muitos néo
percebem as contribui¢bes da EA na formagdo de uma cidadania critica e participativa. As
questdes ambientais se resumem muitas vezes a programas de coleta seletiva e reciclagem,
mas ndo ha a abordagem historica e contextualizada dos fatores ambientais.

Conforme Grin (2000) se ha a necessidade de uma EA é porque o ambiente foi
negado durante muito tempo no meio educacional, ou seja, a educagdo foi ‘ndo ambiental’. O
mesmo autor discute as modifica¢Oes das relagdes dos humanos com a natureza a partir do
advento da ciéncia moderna e como isso influenciou, e influencia até os dias atuais, a forma
de tratar/ensinar o meio ambiente. A natureza vista como objeto esta presente nos curriculos e
assim, intensifica-se a ‘superioridade’ do ser humano sobre ela.

Reconhecemos as fragilidades e dificuldades enfrentadas na formacdo inicial dos
professores em alcancar parte dos objetivos da EA, no entanto, nossa preocupacdo neste
trabalho dirige-se a formacdo continuada. Com base nesse contexto apresentado, esta
pesquisa tem como questionamentos: como 0s professores se preparam para trabalhar EA
com os alunos? O que entendem por EA e como a relacionam com os curriculos e projetos da
escola? Ha, para esses professores, relacdo entre EA, conteddo curricular e formacdo critica
dos sujeitos?

Acreditamos na autonomia do professor e que a EA possa auxiliar na formacgéo do
individuo como sujeito critico e capaz de tomar decisdes. Entendemos que a EA visa a
formacdo critica do individuo para atuar nas questdes sociais em que estdo inseridos e que
essas refletem nas questdes globais. A transformacdo passa pelo pensamento, gerando
modificagfes no comportamento do ser humano e na sua relagdo com a natureza, incluindo
outros humanos. Podemos também ressaltar a EA como proposta para a formagdo de novos
valores a serem construidos e constituidos pela sociedade, nova ética, novo pensar social, 0
que Enrique Leff (2013) chama de racionalidade ambiental.

Quando pensamos em EA, consideramos as relagOes estabelecidas historicamente
entre 0 ser humano e o0 ambiente que se traduzem socialmente. Por exemplo, quando levamos

a ideia de um projeto sobre conservacdo das arvores, ndo visamos apenas o famoso “vamos
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plantar uma arvore”, mas acreditamos na percepgdo do individuo e do sujeito social sobre o
que € uma arvore. Quais relagbes sdo estabelecidas entre ser humano e arvore,
historicamente? Por que plantar? O que acontece com o desmatamento? Quem se beneficia
com o desmatamento? Quais 0s danos socioambientais causados pelo desmatamento? Quais
atores sociais 0 promovem? Quais as consequéncias locais, regionais e globais do
desmatamento?

Como a EA surge de demandas sociais, é necessario que o social seja incorporado e as
demandas e ac¢bes promovidas pela EA voltem para essa sociedade, e, uma forma de isso
acontecer € por meio da escola. A escola € um espaco privilegiado para que a formacao
critica dos individuos ocorra. Quando pensamos na formacdo dos alunos, pensamos também
na formacéo do professor, pois os dois, dentro do contexto escolar, séo vistos como sujeitos
de direitos e deveres. Logo, se consideramos que a EA para os alunos possibilita uma
mudanca de pensamento, consideramos que o professor também esta inserido nesse processo.

O professor é visto como um dos responsaveis pela formacdo dos alunos, entdo, para
que a formacao ocorra, é interessante que o professor seja formado para ser formador.

Atendendo ao paragrafo Unico do artigo 11 da Lei 9795/99 pretendemos com este
trabalho contribuir com a formacdo continuada dos professores realizando uma acdo de
formacdo com carater colaborativo, dentro do ambiente escolar, que possibilite ampliar
nossas concepgdes sobre EA e, por meio da reflexdo, construir mudancas na préatica
pedagogica, fortalecendo a escola como um espaco para formacao cidadd, trabalho coletivo e
profissionalizacdo docente.

Como objetivo geral pretendemos investigar as potencialidades e limites de uma acgéo
de formacdo continuada em EA com professores de 4° e 5° anos do ensino fundamental,
dentro do espago escolar, visando contribuir com reflexdes sobre a profissionalizagdo docente
e sobre préaticas de EA na escola, contribuindo para uma préaxis transformadora no ambiente
escolar.

Apresentamos 0s objetivos especificos em duas linhas de atuacéo:

Investigacao:
o refletir sobre o papel da escola na formacdo coletiva dos docentes, em uma
perspectiva colaborativa e participativa;

e estudar o potencial reflexivo e formativo das narrativas autobiogréaficas.
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Formacéo:
e estimular docentes a incorporar uma postura dialégica e reflexiva em sua pratica
profissional;
e contribuir para a formacéao do sujeito ecologico;
e construir propostas de acfes de EA para 0 ambiente escolar que visem o

fortalecimento do Projeto Politico Pedagdgico.
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CAPITULO 2
Uma colcha de retalhos: a escolha dos nossos tecidos e formatos

De panos, ziperes, linhas e botdes
Dispostos em criatividade
Nascem bolsas, almofadas e mil idéias
Na mente e maos de habeis artesas
(Walter da Mata)
2.1 Educacdo Ambiental

Conforme contexto histérico, a EA foi proposta em meio a insatisfacdo de parte da
sociedade em relacdo ao modelo econémico, de consumo e de desenvolvimento tecnolégico e
cientifico vigentes nas décadas de 1960 e 1970.

A partir da década de 1970, foram promovidas pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) grandes conferéncias internacionais com o intuito de discutir e buscar soluges com o
“objetivo de estabelecer uma visdo global e principios comuns para a preservagao e melhoria
do ambiente humano” (TANNOUS e GARCIA, 2008, p. 185). Entre elas, podemos destacar:
Conferéncia de Estocolmo, em 1972; Encontro Internacional de Educacdo Ambiental, em
1975; Conferéncia de Thilisi, em 1977, que ja apresentavam em suas propostas a EA como
um instrumento para a busca de uma cidadania plena e capaz de participar das decisfes
sociais, contribuindo para a formacdo de uma consciéncia critica, que compreenda 0s
problemas ambientais e o estimulo a formacdo de comportamentos positivos (TANNOUS e
GARCIA, 2008).

Carvalho (2004) destaca a importancia dos movimentos ecoldgicos das décadas de
1960 e 1970 que denunciavam os riscos ambientais e também criticavam o modo de vida das
sociedades. Esses movimentos emergiram da sociedade na busca por igualdade social e
liberdade e se posicionaram contrarios ao modelo de desenvolvimento dominante, bem como
“ao paradigma ocidental moderno, industrial, cientifico, questionando a racionalidade e o
modo de vida da chamada Grande Sociedade” (p 47).

No Brasil, a preocupa¢do com o meio ambiente e a consequente insercdo desse tema
nas esferas sociais, comega a partir dos anos 70, recebendo influéncias externas e internas.
A0 mesmo tempo em que assistiamos no cenario internacional os movimentos ecologicos,
também chamados de contracultura, tinhamos um cenario interno de represséo politica, sendo
assim, o movimento ganhou forga com 0s movimentos sociais internos na busca por liberdade
e combate as desigualdades sociais. (CARVALHO, 2004).
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A partir de entdo, as questdes ambientais passaram a se inserir no cenario politico
brasileiro, sendo criadas secretarias, 6rgdos e decretos relacionados a teméatica ambiental que,
em 1988, foi contemplada na Constituicdo Federal, artigo 5. Além dessas, outras medidas
foram tomadas assim como a criagdo de outras Leis que amparam o Direito Ambiental. A
Politica Nacional da Educacdo Ambiental (PNEA) - Lei 9795/99, em seu artigo 1° define a
EA como “processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos e habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacgdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade”.

Conforme mencionado por Carvalho (2004), a EA resulta de demandas dos

movimentos ecol6gicos.

Assim, a EA é concebida inicialmente como preocupacdo dos movimentos
ecolégicos com uma prética de conscientizagdo capaz de chamar a atencdo para a
finitude e a mé distribuicdo no acesso aos recursos naturais e envolver os cidaddos
em acdes sociais ambientalmente apropriadas. E em um segundo momento que a
EA vai se transformando em uma proposta educativa no sentido forte, isto é, que
dialoga com o campo educacional, com suas tradigdes, teorias e saberes.
(CARVALHO, 2004, p. 52)

Essa mesma autora destaca o papel que teve, para o contexto brasileiro, a Conferéncia
da ONU sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, no Rio de Janeiro, em 1992, conhecida
como ECO-92. Nessa conferéncia houve a formulacdo do Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, definindo os principios da EA. O
Tratado reconhece a EA como ato politico, propde a perspectiva interdisciplinar para
compreender as relagdes existentes entre os seres humanos e 0 meio ambiente por meio das
diversas areas dos conhecimentos e saberes, bem como a valorizacdo das diversas culturas.
Nesse sentido, a EA tem despertado mudancas nas concepcles e praticas pedagogicas.
(CARVALHO, 2004)

Nessa visdo, aspiramos por uma educacéao que

se propbe a ser uma educacdo interdisciplinar, transversal, de saberes, atitudes,
sensibilidades, dialogando com novos problemas e produzindo reflexdes,

concepcdes, métodos e experiéncias, construindo novas bases para conhecimentos e
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valores, portadora de uma nova sensibilidade e uma postura ética, comprometida
com um projeto de cidadania. (PERNAMBUCO, 2004, p 208)

A EA nos apresenta o desafio do trabalho interdisciplinar, ou seja, o romper a ldgica
do pensamento fragmentado e de uma abordagem reducionista. A busca pela compreensao da
tematica ambiental nos impele a reconhecer e ressignificar as relacdes complexas existentes
entre Humano-Natureza e Humano-Humano, movendo o ato de conhecer a uma abertura
além dos limites das disciplinas e buscando a promoc¢éo de um novo saber, 0 saber ambiental
que visa compreender a complexidade existente nas relacbes sociedade e natureza.
(CARVALHO, 2004)

A literatura nos apresenta uma diversidade de vertentes sobre a EA. Como comenta
Carvalho (2004):

Como sabemos, as préaticas agrupadas sob o conceito de educacdo ambiental tém
sido categorizadas de muitas maneiras: educacdo ambiental popular, critica,
politica, comunitéaria, formal, ndo formal, para o desenvolvimento sustentavel,
conservacionista, socioambiental, ao ar libre, para solugdo de problemas entre tantas
outras. (p. 15)

Esta pesquisa se fundamenta na EA Critica, uma vez que acreditamos na educacdo
como um processo social e politico, e que as questdes ambientais sdo tratadas em um
contexto histdrico de relagdes complexas entre sociedade e natureza. E vista como uma
pratica social que visa fomentar a formacdo critica e cidadd, pautada pela ressignificacdo de
valores e atitudes de sujeitos capazes de participar ativamente das decisdes. E necessério
reconhecer que a EA necessita de “sujeitos sociais emancipados, isto €, autores de sua propria
historia... leitores criticos do seu mundo” (CARVALHO 2004, p. 18).

Assim, compreendemos que a formacdo de professores em EA tem como objetivo a
formacdo de educadores ambientais como mediadores das relacfes entre 0s grupos sociais
com os quais ele trabalha e 0 meio ambiente em que estdo inseridos (CARVALHO, 2004).
Para nos, formar o professor em EA é auxilia-lo na reflexdo sobre sua formacéo como sujeito
ecologico, inserido em uma cultura, e que entdo seja capaz de auxiliar a formacdo dos
estudantes.

No primeiro capitulo do livro Educacdo Ambiental: natureza, razdo e historia,
Tozzoni-Reis (2004) nos apresenta a formagdo de educadores ambientais recebendo

influéncias de condicionantes sociais, politicos e culturais, identificando trés nucleos de
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representacdes sobre as relagdes entre humanos e natureza, a saber: sujeito natural, sujeito
cognoscente e sujeito critico.

O sujeito natural “indica a igualdade entre todos os elementos da natureza para voltar
ao equilibrio natural” (TOZZONI-REIS, 2004, p. 33). Nesta representacdo, o ser humano é
visto como vildo, como um ser que perturba a natureza por ndo se submeter as suas leis
originando a crise ambiental a partir da sua arrogancia. Assim, para que haja o resgate de um
suposto equilibrio harménico, ele precisa voltar a encontrar o seu lugar, j& estabelecido
naturalmente. Apresenta uma visao romantizada e com ideia da volta a um paraiso perdido.

Na representacdo sujeito cognoscente hd um reconhecimento das desigualdades na
relacdo, sendo que uma das causas da crise ambiental apontadas é a falta de conhecimento
sobre as leis da natureza. Assim, o conhecimento passa a ter valor libertador, sendo
necessario conhecer para preservar, ecla “refere-se ao carater utilitarista da relacdo dos
individuos com o ambiente em que vivem: saber (conhecimentos técnicos e cientificos) usar,
para poder usar mais e sempre, mas sempre usar” (TOZZONI-REIS, 2004, p. 33-34). Nesta
compreensdo, a solucdo para a crise ambiental estd na educacdo (como transmissdo dos
conhecimentos cientificos) e no desenvolvimento da tecnologia.

A terceira tendéncia, apresentada pela autora como sujeito historico, é marcada pela
intencionalidade dos sujeitos em relacdo a natureza. Esses sujeitos levam em consideracao as
condicOes histdricas, sociais, politicas, econdmicas e culturais na relagdo humanos-natureza.
“A 1deia sintese € que essa relagdo € construida pelas relagdes sociais: a historia e a cultura
sdo condicionantes e mediadoras, conferindo-lhe um carater socio-histérico” (TOZZONI-
REIS, 2004, p. 34). Assim, a relacdo humanos-natureza passa a ser entendida como
sociedade-natureza e os problemas existentes emergem da forma como essa relacéo acontece,
sugerindo, portanto, uma “nova ética” como possivel caminho para o enfrentamento da crise
ambiental.

Essas relagdes entre seres humanos e natureza foram constituidas historicamente.
Carvalho (2004) nos apresenta como ‘“as diferentes experiéncias historicas constituem um
repertorio de compreensdes das relagbes com o mundo natural e como tais experiéncias
incidem sobre nossas visdes contemporaneas do ambiente” (p. 93). Segundo a autora, essa
experiéncia € marcada por dois momentos, um em que a hatureza é tida como selvagem,
portanto ha necessidade de ser domada, e no segundo momento a natureza como boa e bela.

Essas duas visdes sobre a natureza apresentadas por Carvalho (2004) — natureza

selvagem e natureza boa e bela — foram construidas a partir da nossa histéria social, a forma
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como as sociedades percebem a natureza ao longo de sua formacdo determina suas
concepcOes sobre natureza e meio ambiente, ou seja, nossas visdes de ambiente e de natureza

estdo carregadas de sentidos culturais herdados e construidos socialmente.

Todos nés vivemos imersos em uma rede de sentidos culturais historicamente
construidos e em permanente dialogo com os significados produzidos pelas
geracGes que nos antecederam através dos séculos. Assim, somos herdeiros diretos
das experiéncias que marcaram as relaces entre sociedade e natureza de nossos
predecessores e, da mesma forma, deixaremos para a posteridade nosso legado.
(CARVALHO, 2004, p. 104)

Se compreendermos que a formacao para uma EA critica é a transformacao de valores
e atitudes, podemos pensar em uma mudanca de racionalidade que, conforme Leff (2013) nos
apresenta, seria uma racionalidade ambiental. A EA apresenta uma nova ordem no
pensamento, nas relagdes e na construcdo da sociedade. De acordo com este autor, a
sociedade foi construida baseada em uma ‘“racionalidade econOmica e instrumental”,
moldando “os padrdes tecnologicos, as praticas de producdo, a organizacd0 burocratica e 0s
aparelhos ideoldgicos do Estado” (p. 133). Nesse sentido, as questdes ambientais apresentam
a necessidade de uma reforma do pensamento e condugdo do Estado, de “incorporar normas
ecoldgicas ao processo econdmico e de criar novas técnicas para controlar os efeitos
contaminantes e dissolver as externalidades socioambientais geradas pela logica do capital”
(p. 133).

As diferengas existentes entre a racionalidade econdmica e a ecoldgica estdo nos
valores e nos paradigmas de conhecimento estabelecidos na sociedade. A proposta da
racionalidade ambiental nos mostra a necessidade de um pensamento coletivo, no qual os

interesses ndo sdo de grupos isolados, mas da sociedade.

Neste sentido, a racionalidade ambiental ndo é a expressdo de uma légica, mas o
efeito de um conjunto de interesses e de praticas sociais que articulam ordens
materiais diversas que da sentido e organizam processos sociais através de certas

regras, meios e fins socialmente construidos. (LEFF, 2013. p. 134)

Leff (2013) nos apresenta a educagdo como um possivel caminho para as mudancas

de paradigmas, comportamentos e valores para alcancar a sustentabilidade: “a educagdo
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ambiental como um processo gerador de novos valores e conhecimentos para a construcdo da
racionalidade ambiental.” (p. 239).

Ao fazer uma andlise da funcéo social do uso de discursos recorrentes em EA, Tristdo
(2005) nos aponta para uma EA critica que supere o modelo atual presente na sociedade, ou
seja, uma superacdo da visdo fragmentada e objetificada da natureza pela ética
antropocéntrica, e contra os modelos de desenvolvimento com a exploracdo dos recursos
naturais, acumulagdo e consumismo que sustenta o ideal de dominio do ser humano sobre a
natureza e sobre o proprio ser humano.

Sobre esse atual modelo de desenvolvimento e conhecimento, Santos (2001)
apresenta a racionalidade cientifica como forma dominante desde o século XVI com o
advento da revolugdo cientifica. Entre outras caracteristicas citadas pelo autor sobre esse
paradigma da modernidade, temos uma ruptura do conhecimento cientifico com o senso
comum e da natureza com a pessoa humana, a natureza é explicada através das leis, ou seja, 0
conhecer passa a ser quantificado, seguindo o modelo matematico, e h4 uma reducdo da
complexidade, 0 mundo é visto como uma maquina, “um mundo estatico ¢ eterno a flutuar
num espaco vazio, um mundo que o racionalismo cartesiano torna cognoscivel por via da sua
decomposic¢do nos elementos que o constituem” (SANTOS 2001, p. 64).

Assim, no paradigma da modernidade temos duas formas principais de conhecimento:
conhecimento-regulagcdo e conhecimento-emancipacdo (SANTOS, 2001). Para o autor, 0
conhecimento-regulacdo assume a forma hegemodnica do saber através da ldgica da
racionalidade cognitivo-instrumental como imposta as demais racionalidades.

Procuramos, portanto, na EA critica uma possibilidade de reconfigurar o
conhecimento-emancipacédo, apontando a solidariedade como uma possivel forma de saber.

Conforme Santos (2001):

A énfase na solidariedade converte a comunidade no campo privilegiado do
conhecimento emancipatdrio. Acontece que, depois de dois séculos de
desterritorializagdo das relagdes sociais, a comunidade ndo pode limitar-se a ser a
territorialidade prdpria do espaco contiguo (o local) e a temporalidade propria do
tempo miudo (o imediato). Vivemos numa época de nexos opacos, locais-globais e
imediatos-deferidos. [...] A neo-comunidade transforma o local numa forma de
percepcao do global, e o imediato numa forma de percepcao do futuro. E um campo
simbolico em que se desenvolvem territorialidades e temporalidades especificas que
nos permitem conceber 0 nosso proximo numa teia intersubjetiva de reciprocidades.

Como a nova subjetividade depende menos da identidade do que da reciprocidade,



29

pode e deve ser construida a margem do antropocentrismo: a natureza, dita nao-
humana, ndo nos sendo idéntica, é-nos reciproca na medida em que, por exemplo, a
sua destruicdo acarreta a nossa prdpria destruicdo. Assim, a nossa subjetividade ndo

se completa sem ela. (p. 81)

Sobre as comunidades, Santos (2001) faz referéncia:

S8o aquilo que chamei de neo-comunidades, territorialidades locais-globais e
temporalidades imediatas-diferidas que englobam o conhecimento e a vida, a
interacdo e o trabalho, o consenso e o conflito, a intersubjetividade e a dominacéo, e
cujo desabrochar emancipatorio consiste numa intermindvel trajetdria do

colonialismo para a solidariedade propria do conhecimento-emancipacao. (p. 95)

Dentro dessas comunidades interpretativas ha uma possibilidade de ruptura com 0s
padrdes da racionalidade cognitiva-instrumental, permitindo uma abertura a um novo saber, a
solidariedade. A solidariedade, conforme Santos (2001), é uma das dimensdes que possibilita
a construgcdo de um novo senso comum. Ela pressupfe uma nova ética, que ndo seja pautada
na ética liberal — regida pela tecnologia e pela ciéncia, mas que tenha como pressuposto o
principio da responsabilidade, “preocupagao ou cuidado que nos coloca no centro de tudo o
gue acontece e nos torna responsaveis pelo outro, seja ele um ser humano, um grupo social, a
natureza, etc.” (p. 112).

Como ja mencionamos, a EA critica possibilita a formacdo critica dos sujeitos
propondo um novo pensamento. Morin (2015), em seu livro “A Cabeca bem-feita”, faz uma
reflexdo sobre os desafios do ensino na atualidade quanto a importancia de se considerar o
pensamento complexo em detrimento ao pensamento fragmentado, imposto pelo paradigma
moderno.

Inerente a visdo que parte dos saberes separados, compartimentalizados, disciplinares,
h& uma impossibilidade de reconhecer os conjuntos complexos, as interacdes e retroacdes
entre partes e todos, as entidades multidimensionais e os problemas essenciais (MORIN,
2015).

Conforme Morin (2015):

Ha, efetivamente, necessidade de um pensamento:
- que compreenda que o conhecimento das partes depende do conhecimento do todo

e que o conhecimento do todo depende do conhecimento das partes;
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- que reconheca e examine os fendmenos multidimensionais, em vez de isolar, de
maneira mutiladora, cada uma de suas dimensoes;

- que reconheca e trate as realidades, que sdo, concomitantemente solidarias e
conflituosas (como a prépria democracia, sistema que se alimenta de antagonismos
e a0 mesmo tempo os regula);

- que respeite a diferenga, enquanto reconhece a unicidade.

E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um
pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexus o que € tecido
junto. (p. 89).

Dentro dessa formagdo de novos valores e pensamento podemos refletir sobre a
formacdo do sujeito ecoldgico apresentado por Carvalho (2004). Esse sujeito ecologico traz
consigo uma nova consciéncia e percepcao quanto as relagdes consigo e com o outro, busca
um novo estilo de vida que vai desde comportamentos e atitudes ecologicamente orientados a
um novo modo de pensar e agir no socioambiente. Ele, entdo, apresenta um novo ideério
ecologico, mesmo ainda sendo considerado um ideal utopico, esse sujeito ecoldgico apresenta
uma postura ética e critica, sua busca esta em uma construcdo social mais justa e igualitaria.

Nesse sentido, o sujeito ecoldgico ndo vive fora da sociedade, mas participa e constroi
socialmente, no coletivo, a¢es que possibilitam uma sociedade transformada. Com isso,
entendemos que a formacdo de professores em EA auxilia, antes de tudo, a formacdo do
sujeito ecologico, auxiliando no processo de reflexdo quanto as possiveis formas de

compreender e atuar na sociedade em que vive.

2.1.1 Consciéncia e Conscientizacéo

Como ja mencionamos, a EA critica pressupfe a formacdo de sujeitos situados
histdrica e socialmente, que compreendam as relagdes dos seres humanos com a natureza e
com outros seres humanos, capazes de tomar decisfes a partir de uma postura ética, que
rompa com uma racionalidade instrumental e possibilite em novo pensar, uma nova
racionalidade e um novo saber.

A partir da filosofia moderna, Pequeno (2007) apresenta uma construcdo historica da
nocéo de sujeito, reconhecendo seu carater subjetivo e argumentando, portanto, que ele “se
revela como uma ‘pessoa’ que existe no tempo e no espaco, dotada de pensamentos,
percepcdes, sentimentos, desejos e motivacgdes, cuja existéncia encontra na convivéncia com

0 outro as suas condigdes fundamentais de realizagdo” (p. 189-190).
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O sujeito revela uma realidade psicoldgica, existencial moral e politica e, por ser
portador de direitos e deveres, é um sujeito-cidaddo, “definido por sua individualidade, mas
também por suas interrelagdes e experiéncias compartilhadas. Trata-se, pois, de um ser
cognitivo, reflexivo, passional, moral, politico e social” (PEQUENO, 2007, p. 190).

Ao considerar o homem como sujeito moral, livre e autbnomo, convém perceber a

emocdo. Segundo Pequeno (2007);

[...] A emogdo consiste na percep¢do de um valor, segundo a forma especifica que
uma situacdo representa em relacdo as necessidades, aos interesses e aos fins
perseguidos pelo homem. Aqui as emocdes podem encontrar um dos terrenos
fundamentais de sua manifestacdo: o campo da moral.

As emocdes participam do processo de tomada de deciséo, estando ainda presentes
na maior parte dos comportamentos humanos. As emogdes revelam o carater
ambivalente da condi¢cdo humana, haja vista que elas expressam tanto aquilo que
temos de bioldgico ou natural quanto o que em nés se manifesta determinado pelo
universo cultural. As experiéncias emocionais indicam gque o homem nem € um anjo
destituido de desejos e impulsos, nem, tampouco, um animal-maquina incapaz de
conter as forgas primitivas que o animam. Deixar-se conduzir por elas tanto quanto
resistir aos sues apelos sdo formas possiveis de expressdo do humano que ha em
nos. Assim, antes de ser um signo de sua animalidade, a emoc&o representa aquilo
que confere ao homem um carater de humanidade. Até porque, podemos imaginar
um homem destituido de racionalidade, porém é certamente impossivel que um
sujeito desprovido de emocéao possa ser chamado de humano. E longe de colocar em
perigo seu projeto de grandeza futura, as emog¢des sdo, muitas vezes, a propria
condicdo de sua realizacdo. Eis por que elas devem ser levadas em conta quando

falamos em sujeito moral livre e autbnomo. (p. 199)

Para Gastal e Avanzi (2016) é importante que a formacdo dos sujeitos reconheca 0s
“multiplos cenarios em que conhecimentos, também multiplos, sdo construidos e
mobilizados” (p. 225), ou seja, superar uma formagao pautada por um sujeito da razdo, que
descarta as emocOes e se baseia apenas em conhecimentos cientificos, na racionalidade
instrumental; o0 que se busca € a formacdo de um sujeito epistémico que esta localizado em
um tempo/espago, inserido numa cultura, que se relaciona com o outro (GASTAL; AVANZI,
2016). Ao pensarmos sobre a formagdo dos sujeitos, as autoras consideram a importancia de
se reconhecer 0 par razdo e emocdo, pois as emocdes representam um papel importante na

capacidade de conhecer.
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A respeito da formacdo do sujeito ecoldgico, temos como entendimento a
aprendizagem pautada por uma perspectiva freireana: “todo o aprendizado deve encontrar-se
intimamente ligado a tomada de consciéncia da situagdo real vivida pelo educando”
(WEFFORT, 1967, p. 5). Ao fazer referéncia a educacao dos sujeitos, Freire a direciona para
um homem-sujeito, ou seja, um sujeito participante de uma sociedade e que ao ser educado
apresente uma “postura de auto-reflexdo e de reflexdo sobre seu tempo e seu espaco”
(FREIRE, 1967, p. 36). Assim, ao proporcionar uma educagédo libertadora, que respeite o
sujeito como pessoa, faz-se necessario trabalhar a ideia de conscientizacéo.

Ao mencionar uma educacdo libertadora, Freire (1967) faz mencdo a uma das
caracteristicas Unicas do ser humano, sua capacidade de relacionar-se, 0 homem esta no
mundo e estd com o mundo. Assim, para que esse homem saia da condigdo de simples
espectador € necessario uma educacdo que possibilite uma reflexdo sobre si mesmo, sobre
suas responsabilidades e sobre seu papel, quanto a histéria (temporalidade) e cultura
(criatividade) em que esta inserido.

Essa reflexdo busca analisar os graus de compreensao da realidade nos condicionantes
historico-cultural, sendo o primeiro deles a passagem da intransitividade da consciéncia para
o estado da transitividade ingénua. A esse grau de consciéncia destaca-se o ‘“quase
incompromisso entre 0 homem e a sua existéncia” (FREIRE, 1967, p. 58), ou seja, 0 homem,
nesse contexto, ndo consegue perceber situacdes que estejam fora do seu alcance
biologicamente vital, hé, portanto, uma “limitagdo na sua esfera de apreensao” (p. 58).

A medida que o homem aumenta seu poder de compreensdo e de repostas aos
questionamentos bem como seu poder de dialogar, ndo somente com outros homens, mas
também com o seu proprio mundo, ocorre a transitividade da consciéncia, ou seja, “seus
interesses e preocupacdes agora, se alongam a esferas mais amplas do que a simples esfera
vital” (FREIRE, 1967, p. 59).

Porém, a consciéncia transitiva, em seu primeiro momento, Se caracteriza como
ingénua, pois hd uma simplificacdo na interpretacdo dos problemas podendo acarretar a
distorcdo da transitividade ingénua, ou seja, nesse processo, algumas caracteristicas, como
fragilidade na argumentacédo e o gosto pelas explica¢fes fabulosas (mégicas), podem conferir
a esse estado de consciéncia uma “massificacéo das classes” (FREIRE, 1967).

O terceiro nivel de consciéncia apresentado por Freire (1967) € a critica:
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uma educacdo dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica, se
caracteriza pela profundidade na interpretacdo dos problemas. Pela substituicdo de
explicagdes magicas por principios causais. Por procurar testar os “achados” e se
dispor sempre a revisdes. Por despir-se a0 maximo de preconceitos na analise de
problemas e, na sua apreensdo, esforgar-se por evitar deformacBes. Por negar a
transferéncia de responsabilidade. Pela recusa a posi¢fes quietistas. Por seguranca
na argumentacdo. Pela pratica do didlogo e ndo da polémica. Pela receptividade ao
novo, ndo apenas porque novo e pela ndo recusa ao velho, sé porque velho, mas
pela aceitacdo de ambos, enquanto validos. Por se inclinar sempre a arguicdes. (p.
60)

Assim, temos na EA critica a possiblidade, ndo Unica e inesgotavel, de formagéo dos
sujeitos a partir de uma educacao que liberta através de uma consciéncia critica e autbnoma,
apontando a formacdo como principio dialdgico, que abre caminhos para um novo saber,
pautado na responsabilidade e nova postura ética, bem como a busca por uma nova

racionalidade.

2.2 Formacao continuada de professores

Entendemos que as mudangas ocorridas na sociedade refletem e exigem que as
instituicdes educacionais também passem por um processo de transformacdo. Como ja
mencionamos, um dos objetivos primordiais da educacdo é que o educando seja formado
cidaddo capaz de tomar decisdes, participante da nova sociedade. Para isso, a escola enfrenta
o0 desafio de ndo ser apenas um local de transmissdo de contetdos, mas de formacdo cidada
em sua complexidade.

Muitos sdo os estudos sobre formacdo de professor, as discussdes vdo desde a
formacdo inicial a continuada, ou permanente. Autores, como N6voa, Imbernén, Pimenta,
Libaneo e Tardif nos mostram quais 0s pensamentos e propostas atuais para essa formacao.

Para Imberndn (2011), se ha mudancas sociais e essas afetam diretamente 0s espacos
educacionais — chamados por ele de “instituigdes educativas” — espera-se que haja mudanca

também na formacé&o docente.

Essa necessaria renovacao da instituicdo educativa e esta nova forma de educar
requerem uma redefinicdo importante da profissdo docente e que se assumam novas
competéncias profissionais no quadro de um conhecimento pedagogico, cientifico e
cultural revistos. Em outras palavras, a nova era requer um profissional da educacéo
diferente. IMBERNON, 2011, p. 12)
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A educacéo superior estad contemplada na Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — como componente da educagéo escolar. Ela estabelece por finalidade,
entre outros, estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, estabelecendo uma
aproximacgdo com a comunidade, promover uma abertura a participacdo da populacéo e atuar
em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo basica, mediante a formacéo e
capacitacdo de profissionais. Essa capacitacdo é feita pelas IES, representadas pelas
universidades, faculdades e centro universitarios.

A referida Lei apresenta a formacdo inicial, continuada e a capacitacdo dos
professores sendo promovida pela Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios em regime
de colaboracdo. Preferencialmente, a formacao inicial ocorre de forma presencial nas IES e a
formacdo continuada pode ocorrer no local de trabalho ou na IES, podendo ser curso de
educacao profissional, curso superior ou pés-graduacao.

A tematica deste trabalho estd na formacdo continuada, ou seja, na formacdo dos
professores que ja concluiram o curso superior e estao inseridos na pratica pedagogica.

Conforme Almeida (2005, p. 12), entendemos a formagao continuada como:

0 conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores em exercicio com o
objetivo formativo, realizadas individualmente ou em grupo, visando tanto ao
desenvolvimento pessoal como profissional na direcdo de nos prepararmos para a

realizacdo de nossas atuais atividades ou de outras novas que se cologuem.

Sobre a formacdo continuada, Imberndn (2011) nos apresenta cinco linhas de atuacdo:
reflexdo do professor sobre a propria pratica mediante analise; troca de experiéncia entre 0s
pares, 0 que possibilita o didlogo entre os professores; unido e formacdo do projeto politico
pedagogico; estimulo a criticidade sobre a pratica profissional; e possibilidade do
desenvolvimento profissional da instituicdo mediante aspectos sociais e suas transformacoes.

Assim, a formacdo continuada ndo estaria ligada apenas a processos técnicos, de
revisao didatica ou conteudista, mas possibilitaria ao docente uma reflexdo sobre sua pratica,
bem como uma inovacao, reavaliacdo, construcao de teorias.

A respeito da postura reflexiva do professor, Pimenta (2008) faz uma analise quanto
ao uso do termo, diferenciando adjetivo de conceito. Conforme a autora, todo ser humano
reflete (adjetivo), porém, apoiada nas ideias de Schon, o conceito de professor reflexivo

sugere uma valorizacdo da pratica reflexiva que permita obter respostas a situagdes novas e
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de incerteza, sendo necessaria uma reformulacdo nos curriculos de formacdo que primeiro
apresentam a ciéncia e depois a aplica¢do do conhecimento adquirido.

Libéneo (2008) apresenta o significado e os vérios entendimentos associados a
reflexividade na formacdo dos professores e ressalta a importancia da superagcdo do modelo
da racionalidade técnica. Citando Zeichner, argumenta que a préatica reflexiva confere ao
professor um papel mais ativo na formulacdo de objetivos e seus meios de trabalho,
compreendendo que o professor também € apto a contribuir para a construgdo de
conhecimentos sobre o ensino.

Ghedin (2008) ainda nos mostra a importancia da reflexdo critica que extrapola o
espaco escolar e se insere no contexto social e politico. Apresenta a dialética entre o fazer e o
pensar, em que ndo se separam teoria e pratica, que devem ser vistas “como dois lados de um
mesmo objeto” (p. 133) para compreensdo da construgdo do conhecimento. Assim, por meio
do agir consciente, pautado pela inseparabilidade entre teoria e pratica, tem-se a praxis, que
conforme Silva (2011):

S6 na unidade entre teoria e pratica pode haver uma praxis transformadora da
realidade, pois € a teoria que possibilita, de modo indissociavel, o conhecimento da
realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacéo. No entanto,
para produzir tal transformacéo ndo é suficiente a atividade tedrica; é preciso atuar
praticamente sobre a realidade. A préatica, porém, ndo se basta a si mesma; se isto
acontece, fica situada passivamente numa atitude acritica em relagdo a ela mesma e

perde usa capacidade transformadora, tornando-se aderéncia. (SILVA, 2011, p. 22)

2.2.1 Profisséo professor

Imbernén (2011) nos apresenta a ideia de que para ter inovacdo nas instituicdes
educacionais é necessario que haja uma redefinicdo da profissdo docente. O professor precisa
estar inserido no processo de inovacdo, participar ativa e criticamente dos processos de

mudangas.

O professor ou a professora ndo deveria ser um técnico que desenvolve ou
implementa inovacOes prescritas, mas deveria converter-se em um profissional que
deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo de inovagdo e mudanga,
a partir de e em seu préprio contexto, em um processo dindmico e flexivel.
(IMBERNON, 2011, p. 21)
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Em seu livro “Formacao Docente e Profissional”, Imbernon (2011) traz a ideia de que
para ocorrer uma inovacao educativa € necessario um novo conceito de profissionalizacéo
docente. O autor apresenta os conceitos de profissionalismo e profissionalizagéo.

O termo profissionalismo estd ligado as caracteristicas especificas da profissdo, ou
seja, ¢ “uma referéncia a organizacao do trabalho dentro do sistema educativo e a dindmica
externa do mercado de trabalho” (p. 26), para ser profissional é preciso obter uma variedade
de caracteristicas e conhecimentos especificos daquele trabalho a ser realizado, o que nos
conecta a um grupo profissional, sujeito a um controle.

O segundo termo, profissionalizacdo, € o processo socializador dessas caracteristicas.
Logo, se entendemos que a educacdo tem como um dos seus objetivos a formacao critica e
emancipatoria dos educandos, o profissional docente podera, mediante sua pratica, participar
dessa formacdo, auxiliando o discente a desenvolver sua cidadania mediante problemas
sociais.

Nesse sentindo, o profissional da educacdo tem como objetivo a formacdo para a
transformacdo dos educandos, ou seja, a formacdo critica e emancipatéria. E seus
conhecimentos estardo a disposicéo da sociedade para sua propria transformacao.

A profissdo docente comporta um conhecimento pedagégico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade com outros
agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres humanos e, portanto, néo
pode nem deve ser uma profissdo meramente técnica de “especialistas infaliveis”

que transmitem unicamente conhecimentos académicos. (IMBERNON, 2011, p. 30)

Sobre o conhecimento profissional do docente, Imbernén (2011) mostra que existe a
unido entre 0s conhecimentos pedagogicos e a participacdo social. Ele apresenta esse
conhecimento como ‘“o utilizado pelos profissionais da educagdo, que se construiu e
reconstruiu constantemente durante a vida profissional do professor em sua relagdo com a
teoria e a pratica” (p. 31). Quando falamos sobre participacdo social, entendemos que o
professor participa da vida social do aluno, enquanto formador, e também é formado durante
sua pratica docente.

Conforme Tardif (2012) os saberes que constituem a pratica docente sdo: saberes
sociais, saberes produzidos pelas ciéncias da educacdo, saberes pedagdgicos, saberes
disciplinares, saberes curriculares, saberes experienciais. Nas palavras do autor, o saber

docente é “um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
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oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (p.
36).

Partindo dessa nocdo, apresenta como o0s professores se relacionam com esses
saberes. Por meio da abordagem historica e cultural, o autor demonstra que alguns saberes
sdo externos ao docente, uma vez que este ndo participa na escolha de sua formacéo, sdo
escolhidos pelas universidades e outras entidades que estdo ligadas a formacdo dos
profissionais. S80 os saberes disciplinares, curriculares, cientificos e pedagogicos, sobre 0s
quais o autor aponta o risco da separagdo entre teoria e prética, reduzindo a pratica
pedagdgica a uma profissdo de transmissdo de conteddos e os profissionais a executores de
tarefas (TARDIF, 2012).

O autor identifica também os saberes experienciais na formacdo docente, sobre os

quais argumenta:

Ora, nossas pesquisas indicam que, para os professores, os saberes adquiridos
através da experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia.
E a partir deles que os professores julgam sua formagcao anterior ou sua formagéo ao
longo da carreira. E igualmente a partir deles que julgam a pertinéncia ou o realismo
das reformas introduzidas nos programas ou nos métodos. Enfim, € a partir dos
saberes experienciais que os professores concebem os modelos de exceléncia
profissional dentro de sua profissdo. (TARDIF, 2012, p. 48)

Entendemos desse modo que 0s saberes experienciais sdo constituidos, entre outros
fatores, pela pratica pedagdgica e precisam ser levados em consideracdo na formacdo
continuada dos docentes.

Tardif (2012) nos apresenta duas teses a serem levadas em consideracdo quando se
trata de formacdo de professores: os docentes sdo sujeitos do conhecimento e possuem
saberes especificos sobre sua pratica e o seu trabalho cotidiano é um espaco de producéo,
transformacdo e mobilizacdo de saberes préprios do seu oficio. Ou seja, a formacdo de
professores ndo esta alheia ao seu cotidiano escolar, o professor ndo é um objeto de estudo,
mas ele € um protagonista da sua formacao.

O professor possui saberes especificos, subjetivos, aliados a sua pratica. Portanto,
entendemos ser importante que a formacdo leve em consideragdo essa subjetividade. Para
Tardif (2012), o professor ndo € um mero transmissor de conteudos, ele € um ator no sentido

restrito da palavra, ele protagoniza sua pratica a partir dos seus proprios significados. Aliado
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a isto, 0 autor recomenda que as pesquisas sobre professores e sua formacdo considerem o
professor como colaborador, seus interesses e suas necessidades e que eles se beneficiem da
pesquisa/formacdo na possibilidade de torna-las praticas.

Entendemos, portanto, que a formagdo de professores pode ser feita a partir dos
proprios professores, ndo deve ser algo imposto de maneira verticalizada, mas levando em
consideracdo o professor como sujeito de um conhecimento que pode e deve auxiliar na sua
propria formagdo. Os saberes docentes ndo podem ser apenas 0s saberes
disciplinares/conteudistas, mas esses atrelados aos conhecimentos do cotidiano da sua
profissdo. Recomenda-se entdo, uma formacdo pautada no carater reflexivo do dia-a-dia
escolar, das suas realidades, de como os professores se comportam e buscam possiveis
solugdes para os dilemas e dificuldades enfrentados em seu cotidiano.

A formacdo continuada nos permite, entre outras coisas, redescobrir 0s objetivos da
profissdo docente, bem como, auxiliar sua profissionalizacdo, pois trata-se da competéncia
profissional, ou seja, perceber o professor como profissional que toma decisdes que
sustentam suas a¢des (ALMEIDA, 2005).

Novoa (2007) traz uma preocupacdo acerca da crise de identidade da profissdo
docente. Seus estudos mostram que as pesquisas feitas desde o final da década de 1980 sobre
a profissdo tendem a separar o eu profissional do eu pessoal, assim, os professores tiveram
suas competéncias reduzidas a transmissao de conteudos, passando a serem técnicos.

Por muitos anos as competéncias e caracteristicas da profissdo docente tém sido
objeto de discussdo. Costumeiramente sdo feitas perguntas como: o0 que caracteriza a
profissdo? Quais sdo as atribuicdes do professor? Quais conhecimentos formam o professor?
Reconhecemos que todas essas perguntas sdo importantes, porém nossa intencdo é pensar
uma formacdo continuada que perceba os saberes experienciais dos professores e que eles
fazem parte da profissionalizacdo docente, pois entendemos que ndo ha separacao do pessoal

com o profissional.
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2.2.2 Formacéao continuada na escola

Conforme Almeida (2005) existem multiplas possibilidades para que a formacéo
continuada ocorra, entre elas: escola, universidades, ambientes de educacdo a distancia,
museus e centros culturais, organizagdes nao governamentais, sindicatos e outros 6rgaos
sociais.

Temos a escola como um espaco privilegiado para a formacdo: profissional,
académica, formal, ndo formal, além de um espaco de socializa¢do. A escola passa a ser vista
como um agente de mudancas, superando a visdo formalista, estdtica e funcionalista
(IMBERNON, 2011). A formacao dos sujeitos ndo restringe a formacdo académica, mas é
também a formacéo social e politica. Os professores também fazem parte dessa formacao.

Quando acontece dentro do contexto escolar, a formagdo continuada possibilita o
carater critico-reflexivo, privilegia os saberes de cada professor, fortalece o Projeto Politico
Pedagogico, amplia a visao da escola como um espaco colaborativo, pois permite a troca de
experiéncias e incentivo a reflexdo.

Novoa (1992) defende o didlogo e as redes coletivas de trabalho entre os professores
para a consolidacdo dos saberes da préatica profissional, socializacdo e afirmacgdo de valores
proprios da formagdo docente. Ou seja, “praticas de formacao que tomem como referéncia as
dimensdes coletivas contribuem para a emancipacdo profissional e para a consolidacdo de
uma profissdo que ¢ autdbnoma na produgdo de seus saberes e dos seus valores” (p. 15).

Imbernon (2011) apresenta a ideia de “formacdo centrada na escola”, ndo apenas
como um local para reunir os professores, mas porgque sdo muitos os beneficios observados,
entre eles a melhoria na qualidade de ensino e aprendizagem, pois sera um lugar de formacao
prioritaria. A ideia é de que haja um novo enfoque que defina os conteudos, as estratégias, 0s
protagonistas e 0s propoésitos da formacdo. Essa formacdo dentro do espaco escolar também
possibilita a formacdo permanente dos professores, (IMBERNON, 2009), que também
apresenta beneficios a préatica colaborativa e a profissionaliza¢do docente.

A pratica colaborativa, segundo o autor apresenta 0s seguintes pressupostos: a escola
¢ um foco do processo de “agdo-reflexdo-a¢ao”; reconstrucdo de uma cultura escolar como
parte de um processo; criacdo de novos valores; a colaboracdo como filosofia de trabalho;
processo de participagdo, envolvimento, apropriagdo e pertencimento; respeito e

reconhecimento dos professores e redefini¢do da gestdo escolar. (IMBERNON, 2011)
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2.2.3 Producéo de narrativas e formacéo docente

Bueno (2002) nos mostra que os estudos com as histérias de vida de professores estdo
cada vez mais se destacando nas pesquisas sobre a formagdo continuada de professores. Ao
citar autores como Novoa, Josso e Dominicié, a autora ressalta o carater formativo do
método, “uma vez que ao voltar-se para seu passado e reconstituir seu percurso de vida, o
individuo exercita sua reflexdo e é levado a uma tomada de decisédo tanto no plano individual
como no coletivo” (p. 23).

No6voa (2007) propde a producdo de narrativas como caminho para uma formacao
continuada que possibilite integrar o eu profissional com o eu pessoal, além de auxiliar a

profissionalizacdo docente.

O processo identitario passa também pela capacidade de exercermos com
autonomia a nossa atividade, pelo sentimento de que controlamos o nosso trabalho.
A maneira como cada um de nds ensina esta diretamente dependente daquilo que
somos como pessoa quando exercemos o ensino: “Sera que a educagdo do educador
ndo se deve fazer mais pelo conhecimento de si préprio do que pelo conhecimento
da disciplina que ensina:” (Laborit, 1992, p. 55). Eis-nos de novo face a pessoa e ao
profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui estamos nés. Nés e a profissdo. E as op¢des
que cada um de nds tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa maneira
de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a
nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal.
(NOVOA, 2007, p. 17)

Conforme NoOvoa (2006), a utilizacdo das narrativas em pesquisas com professores
tem sido mais recorrente a partir de 1970, ele destaca que sua utilizagdo “tém dado origem a
praticas e reflexdes estimulantes, fertilizadas pelo cruzamento de varias disciplinas e pelo
recurso a uma grande variedade de enquadramentos conceituais e metodologicos” (p. 19).

Ao tratar sobre questbes tedricas e metodoldgicas dos métodos autobiograficos,
Bueno (2002) apresenta 0s motivos para a crescente adesdo ao método. Conforme a autora,
da crescente insatisfacdo do uso com os métodos tradicionais nas pesquisas de cunho social
surge a necessidade de se buscar outros metodos que considerem os aspectos subjetivos dos
sujeitos e das relacdes sociais. Assim, o método autobiografico tem como uma de suas
caracteristicas a reivindicagdo da subjetividade nas pesquisas como ideia articuladora e

nuclear.
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Sobre o0 método biogréafico, Ferrarotti (2010) faz uma reflexdo quanto a sua utilizacéo,
nos apresentando dois aspectos: atribui¢do de um valor de conhecimento a subjetividade e o
fato de estar situado além de uma metodologia quantitativa e experimental, sendo “subjetivo,
qualitativo, alheio a todo o esquema hipotese verificacdo” (p. 37).

A respeito das especificidades desse método, o autor nos apresenta dois grupos de

materiais utilizados:

Os materiais utilizados pelo método biografico podem ser divididos em dois
grandes grupos. De um lado, temos os materiais biograficos primarios, isto é, as
narrativas autobiograficas recolhidas diretamente por um investigador no quando de
uma interacdo primaria (face to face). Do outro, temos os materiais biograficos
secundarios, ou seja, 0os documentos biograficos de toda a espécie que ndo foram
utilizados por um investigador no quadro de uma relacdo priméaria com as suas
“personagens”: correspondéncia, fotografias, narrativas e testemunhos escritos,
documentos oficiais, processos verbais, recortes de jornal, etc. (FERRAROTTI,
2010, p. 43)

Assim, para o este autor, ha uma necessidade de buscar valorizar os materiais
primarios e sua “subjetividade explosiva” (p. 43), em contraposi¢do aos materiais secundarios
que possuem um carater mais objetivo.

Acreditamos que as narrativas possam auxiliar essa reflexdo do professor e, assim,
abrir espaco para a transformacdo. Uma vez que escrevemos sobre nossa trajetdria, podemos
perceber os valores que carregamos conosco, 0 que nos formou professores e 0 que incentiva
e motiva nossa pratica. Quando pensamos em nossa formacdo e a escrevemos, podemos
observar os periodos e as situacdes que interferiram na nossa escolha de sermos professores,
nas decisGes que tomamos em sala e na maneira como conduzimos nossa pratica pedagadgica.
Apesar de ter influéncias externas, nossas aces sdo também motivadas por nossa trajetoria
de vida e por nossas experiéncias pessoais.

A nocdo de experiéncia € aqui tratada na perspectiva de Larrosa (2011). Para o autor,
a experiéncia é particular de cada individuo e acontece na relagdo com um acontecimento, ou
seja, com algo externo. Sugere trés principios para entendermos a experiéncia. O “principio
da reflexividade”, segundo o qual a experiéncia € um movimento de ida, pois supde um
movimento de exteriorizacao, e de volta, pois supde um movimento que afeta a pessoa. Ainda
apresenta o “principio da subjetividade”, pois ndo ha uma experiéncia que seja geral a todos,

ela é propria de cada um, singular, particular. O “principio da transformagao” apresenta o
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sujeito aberto a sua propria transformacao. A partir disso, o autor nos fala sobre um sujeito da
experiéncia.

Além disso, por meio das narrativas conseguimos perceber o outro na nossa formacao.
Ninguem se forma sozinho e ninguém € um ser pronto, estamos em constante transformacao.
Por meio da pratica dos professores e entendendo que a subjetividade faz parte do processo
formativo dos docentes € necessario abrir espaco para expressao desse professor e de como
ele se relaciona com a EA para entdo, dentro de sua realidade, desenvolver a proposta de uma
EA critica e transformadora. Entendemos que a abertura para as concepgdes de EA que serdo
trabalhadas s6 sera possivel por meio da reflexdo que o professor fara acerca de sua préatica

pedagdgica.
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CAPITULO 3

Entre tecidos, técnicas e feitios:
a pesquisa colaborativa como uma colcha de retalhos

N&o tente entender os nomes
Apliqué, matelassé,

Patchwork, patchcolagem
Apenas admire, é mais vantagem
(Walter da Mata)

A pesquisa qualitativa surgiu pra mim como um convite. As palavras da minha
orientadora soam até hoje nos meus pensamentos: ‘como tecer uma colcha de retalhos!?’, a
partir de entdo, este projeto foi pensado e construido como uma das artes mais belas: o
artesanato.

De acordo com Minayo (2009), a pesquisa qualitativa é um instrumento que
possibilita estudar o universo dos significados, valores, crengas, motivos e aspiragdes como
parte da realidade social dos seres humanos e que ndo podem ser mensuraveis, mas possuem
igual importancia no contexto da pesquisa.

Conforme Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa possui cinco caracteristicas,
sendo elas: a) a fonte de pesquisa € 0 ambiente natural, ou seja, 0 pesquisador esta inserido no
local onde sua pesquisa sera realizada; b) é descritiva, sendo possivel analisar os dados
contemplando sua riqueza nos detalhes e respeitando seu registro; ¢) possibilita um maior
interesse do pesquisador no processo do desenvolvimento de seu trabalho, o objetivo da
pesquisa ndo se limita apenas ao resultado final obtido, mas o processo que esta sendo
constituida; d) permite a analise dos dados de forma indutiva, pois a medida que se recolhem
os dados, as hipoteses sdo reformuladas ou formuladas, elas sdo construidas a partir do
recebimento das informacdes; €) o significado tem uma importancia vital da pesquisa, ha uma
preocupacdo com as consideragcfes dos participantes da pesquisa.

A pesquisa colaborativa se apresentou como uma possibilidade de tecer a proposta de
formacéo continuada em EA, pois ela se apoia no ponto de vista dos docentes acerca de suas
praticas e reflexes quanto ao objeto de estudo proposto. De acordo com Desgagné (2007) ela
apresenta trés enunciados: a) supde um processo de co-construcdo entre pesquisador e sujeito,
b) apresenta dois registros, producdo de conhecimento e pratica docente e c) aproximacao
entre universidade e escola, sendo assim, a abordagem da pesquisa estd ligada ao “saber

exercer” do professor, do seu “saber profissional”.
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A pesquisa colaborativa esta ligada a pratica profissional e a partir dela os professores
atuam como co-construtores do conhecimento em relacdo ao objeto de estudo. Ela, entéo,
pode auxiliar a formacdo docente, uma vez que a partir de reflexdes sobre a prética, o
profissional passa a corresponder ao seu desenvolvimento e/ou aperfeicoamento profissional
(DESGAGNE, 2007).

A pesquisa colaborativa se articula a projetos cujo interesse de investigacdo se
baseia na compreensdo que os docentes constroem, em interagdo com o
pesquisador, acerca de um aspecto da sua pratica profissional, em contexto real. Em
consequéncia, o papel do pesquisador, no referido projeto colaborativo, se articula
essencialmente em funcdo de balizar e orientar a compreensdo construida durante a
investigacdo. (DESGAGNE, 2007, p.10)

Nesse sentido, cabe ao pesquisador reconhecer o professor como o ator principal da
pesquisa, levando em consideracdo sua competéncia no exercicio da profissdo, suas reflexdes
sobre a pratica e suas maneiras de enfrentar as situagdes cotidianas.

Visto que a pesquisa colaborativa pressupde um processo de pesquisa e de formacéo,
nesta investigacdo ela possuiu um papel fundamental, pois permitiu a producdo de
conhecimento sobre EA por meio de uma intervencdo de formagdo continuada dos
professores.

Tendo como exemplo a feitura de uma colcha de retalhos, iniciamos a confeccdo do
projeto. Dentre as técnicas conhecidas escolhemos aquelas relacionadas a pesquisa
qualitativa, a saber: 1) Observacdo participante; 2) Entrevista; 3) Acdo de formacao
continuada em EA para professores de 4° e 5° ano.

3.1 Observacéo participante

Nosso primeiro contato com a escola ocorreu durante o0 més de margo com a
observagao participante. Para Minayo (2009) ela ¢ “um processo pelo qual um pesquisador se
coloca como observador de uma situagéo social, com finalidade de realizar uma investigacao
cientifica” (p. 70), apesar de seu objetivo ser a coleta de dados e a compreensdo do contexto
da pesquisa, 0 pesquisador participa da vida social, do cenario cultural e pode modificar o
contexto.

Conforme Ludke e André (1986), a observacao possibilita a coleta de dados e também

um contato mais direto com o fenémeno observado. Como vantagens da observacgdo, as
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autoras nos apresentam a experiéncia direta vivida pelo observador. Sendo assim, para
estudar e compreender o fenbmeno, o pesquisador pode recorrer a suas experiéncias e
conhecimentos pessoais. Outra vantagem é que a partir da observacgdo direta é possivel chegar
mais perto da “perspectiva dos sujeitos” (p. 26) sobre o mundo em que estdo inseridos, sobre
sua realidade.

Na pesquisa qualitativa, a aproximacdo do observador com o objeto pesquisado é
vista como uma virtude e uma necessidade, o processo de observacdo permite ao pesquisador,
uma abordagem mais livre, em que ele poder alterar o seu roteiro a partir de situacfes antes
ndo pensadas ou planejadas (MINAYO, 2009). O importante para essa observacdo € ndo ser
vista apenas como alguém alheio a realidade escolar, mas estar préxima ao professor para que
eles se sintam colaboradores diretos desta pesquisa e de sua formacao.

Utilizamos um diario de campo da pesquisadora para registro das observacbes. A
observacao ocorreu nos espacos de coordenacdo coletiva (ocorridas as quartas-feiras), e assim
podemos conhecer um pouco a dinamica da escola, sua organizacao, além de ter maior
interacdo com a comunidade escolar (professores, coordenadores, direcdo, servidores) e
acompanhar algumas discussdes quanto ao desenvolvimento dos projetos contidos no Projeto
Politico Pedagodgico. A partir dessa observacdo entendemos que os dias disponiveis para a
realizacdo da acdo de formacdo seriam as quintas feiras.

Dentro da modalidade de Anos Iniciais, optamos por trabalhar com as turmas de 4° e
5° ano do periodo matutino, sendo seis professoras (trés professoras de 4° ano e trés de 5°
ano), que prontamente se dispuseram em participar dessa formacdo. A principio essa escolha
foi aleatdria, porém no decorrer do curso, percebemos que essa faixa etaria pode apresentar
maior maturidade e interacdo com as professoras na reflexdo sobre as questdes ambientais.

Os dados coletados durante as observacfes ndo foram objeto de andlise, porém, foram
fundamentais para o planejamento da acdo de formacdo continuada, permitindo uma maior
aproximacgdo da realidade escolar nas discussdes e reflexdes quanto aos projetos que ja

estavam sendo desenvolvidos e os que seriam realizados no 3° e 4° bimestre.
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3.2 Entrevista

O segundo momento com a escola ocorreu durante as entrevistas. De acordo com
Ludke e André (1986), a entrevista apresenta uma das principais técnicas de trabalho nas
pesquisas sociais, pois tem um importante papel nas pesquisas relacionadas a atividade
humana. Assim, a entrevista tem um carater de interacdo entre o entrevistado e o
entrevistador, permitindo ao entrevistador captar imediatamente a informacéo desejada. Outra
caracteristica ¢ que por meio das corregdes, esclarecimentos e adaptacdes, a entrevista “ganha
vida”, podendo ser moldada durante o processo. Os cuidados pertinentes a esse instrumento
estdo ligados ao respeito pelo entrevistado; a capacidade de ouvir e estimular a entrevista pelo
entrevistador e a partir de um roteiro bem estruturado, encaminhar a entrevista de forma
gradual.

Minayo (2009) considera a entrevista como uma comunicagdo verbal e, no sentido
mais restrito, uma coleta de informacdes sobre um determinado tema. As entrevistas podem
ser “consideradas uma conversa com finalidades e se caracterizam pela sua forma de
organizagdo” (p. 64). A entrevista também ¢ utilizada como instrumento nas pesquisas
baseadas em narrativas. Ela oferece dados que possuem duas naturezas: a primeira relativa a
dados que poderiam ser coletados por meio de outras fontes — senso, estatistica, registros
civis — e a segunda, ligada a dados que sdo obtidos de forma subjetiva, a partir do dialogo e
de possiveis reflexdes do proprio sujeito quanto a sua vivéncia. Para essa pesquisa, utilizamos
dados da segunda natureza.

Para Bogdan e Biklen (1994):

Em investigagdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas formas.
Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser
utilizadas em conjunto com a observagdo participante, analise de documentos e
outras técnicas. Em todas estas situagOes, a entrevista é utilizada para recolher
dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam

aspectos do mundo. (p. 134)

Neste sentido, ha uma interacdo entre investigador e investigado. Para os autores, a
entrevista na pesquisa qualitativa, mesmo quando ha a utilizacdo de um guia, permite uma
amplitude de temas consideraveis e podem auxiliar o levantamento de topicos que

possibilitam moldar o seu conteudo. Ha, ainda, a possiblidade de o entrevistado guiar a
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entrevista, quando o entrevistador o deixar falar livremente sobre o tema pesquisado e, a
partir de suas respostas, definir o contetido da entrevista e a condugédo do estudo.

A entrevista nos auxiliou a conhecer a perspectiva dos docentes sobre EA e formacéo
continuada. Foram realizadas entre 07 e 28 de abril de 2016 com as professoras que se
mostraram interessadas em participar da acdo de formacdo continuada e assinaram um termo
de consentimento livre e esclarecido — TLCE (Apéndice 1). Foram individuais,
semiestruturadas e tiveram quatro perguntas bases como orientacao:

1. Com base na sua experiéncia profissional, qual o papel da formacéo continuada

na pratica docente?

2. Em sua trajetdria docente, o que a EA significa pra vocé?

3. O que vocé acredita ser a formacao de professores em EA?

4. Quais as facilidades e as dificuldades que vocé encontra para desenvolver

atividades de EA na escola?

O registro das entrevistas foi feito através de gravador de audio e, quando necessario,
foram feitas as observacdes nos diarios de campo. Conforme conversado com as professoras,
e por opcao do grupo, foram utilizados nomes ficticios para representar as falas e 0s escritos

das professoras participantes.

3.3 Acéo de formacao continuada: a escola como espaco para a formacao

Esta experiéncia de formacdo continuada ocorreu dentro do espaco escolar e foi
construida a partir das entrevistas, pois assim entendemos que ha uma maior aproximacao a
realidade da escola e as necessidades dos professores, facilitando a abordagem colaborativa
pretendida neste trabalho.

Atualmente a escola atende as modalidades de ensino: Educagdo Infantil, Anos
Iniciais e Ensino Especial, recebendo alunos da propria comunidade local e alguns que
moram em Santo Anténio do Descoberto, municipio de Goias que se localiza no entorno do
DF. Uma das suas principais caracteristicas € o trabalho coletivo no Projeto Politico
Pedagogico, voltado para elaboracdo de projetos interdisciplinares, além de promover
espacos para formagdo continuada nas reunifes pedagogicas.

A elaboracdo inicial do plano de curso apresentou como objetivo auxiliar as
professoras a refletirem sobre a pratica docente, em especial, no que diz respeito a EA,
contribuindo para sua profissionalizacdo e formacdo critica dos educandos. A acdo se
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desenvolveu em sete encontros presenciais, cada um de 3h/aula, e atividades em ambiente
virtual, além da escrita em diério de bordo, totalizando 30h/aula.

Os encontros foram marcados por constantes dialogos e reflexfes. Entendemos que
por meio da préatica das professoras e considerando que a subjetividade comp@e o objeto de
estudo (BUENO, 2002) desta pesquisa, era fundamental abrir espaco para expressdo dessas
docentes e de como elas se relacionavam com a EA para entdo, dentro de sua realidade,

desenvolver uma proposta de EA critica e transformadora.

3.3.1 Tecendo a colcha de retalhos: Descri¢do dos Encontros

Entendemos que seria interessante comecarmos nossa conversa a partir das reflexdes
acerca do que é EA, sendo assim, nosso primeiro encontro teve como objetivo iniciar uma
reflex&@o a partir das seguintes perguntas:

1. OqueéEA?

2. Porque e para qué trabalhar a EA na escola?

3. Qual a visao que tenho sobre meio ambiente?

As reflexdes foram feitas em trés momentos distintos: individual, em duplas (com a
auséncia de uma professora, dividimos em grupos, um trio e uma dupla) e coletivamente. O
registro do primeiro momento ocorreu no diario de bordo, para o segundo momento as
professoras registraram em fichas para montagem de um painel e no terceiro momento a
exposicdo das ideias foi oralmente, fazendo uma roda de conversa.

Como atividade complementar, e ja introduzindo o tema para 0 nosso segundo
encontro, solicitamos a leitura de trés documentos oficiais que tratam dos objetivos e
principios da EA, sdo eles: Declaragdo de Thilisi, Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(Lei 9795/99) e Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis e
responsabilidade global.

Assim, no nosso segundo encontro, iniciamos uma conversa sobre o surgimento da
EA, seu contexto historico e as grandes conferéncias realizadas. Foi exibido um video com
animacéo sobre o Tratado de EA para sociedades sustentaveis e responsabilidade global,
elaborado por Michele Sato. Novamente a turma foi dividida em grupos para analise e
discussdo dos documentos sugeridos (um trio e uma dupla) sobre sua pratica na escola: esses
objetivos e principios sdo possiveis de serem aplicados dentro do contexto escolar? Eles ja
estdo presentes dentro da minha préatica? O registro ocorreu nos diarios de bordo e em fichas

para serem colocadas no painel. Como tarefa complementar, solicitamos que as professoras
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assistissem aos filmes WallE! e Como treinar seu dragdo? antes do proximo encontro. Com
objetivo de iniciarmos uma reflexdo sobre as relagdes dos seres humanos entre si e com a
natureza, optamos por trabalhar com filmes de diferentes géneros: documentario, ficcdo e
animacdo. O intuito foi o de integrar conhecimentos técnicos, criatividade e imaginac&o,
contribuindo assim com a formacdo dos docentes e abrindo possibilidades para o
desenvolvimento da sua pratica pedagdgica.

Iniciamos nosso terceiro encontro assistindo ao documentario A Histéria das Coisas®.
O objetivo desse encontro foi promover uma reflexdo sobre a ‘Crise ambiental’ a partir das
relacBes entre humanos na sociedade contempordnea e dos humanos com a natureza. As
discussdes foram feitas com base também nos dois filmes, WallE e Como treinar seu dragéo,
possibilitando uma maior compreensdo das relagfes existentes a partir dos seguintes
questionamentos: Como eu percebo a relagdo do ser humano com a natureza? Como ela esta
traduzida nos filmes? Essa traducdo é compativel com a realidade? Nos filmes existe uma
relacdo entre os seres humanos? Como ela esta estabelecida?

Como complemento as atividades, sugerimos que fosse feita uma reflexdo individual,
com registro no diério de bordo, sobre os filmes utilizando duas perguntas como base:

1. E eucom isso?

2. E eunisso?

Para 0 nosso quarto encontro, haviamos pensado em trabalhar os conceitos e
percepcOes sobre 0 Meio Ambiente, mas optamos por fazer uma pausa para reavaliarmos
nossos encontros e apresentamos o andamento da pesquisa até 0 momento, que resultou no
projeto de qualificacdo do mestrado.

As professoras se sentiram contempladas com os temas abordados no plano de agéo,
pois ja trabalhavam com os alunos algumas temaéticas voltadas & EA. Solicitaram, portanto,
algumas ideias sobre videos, musicas, filmes que podem ser trabalhados com os alunos. A
partir das sugestdes dadas pelas professoras, durante o encontro pensamos em discutir um

pouco mais sobre a pratica pedagdgica e levar como sugestdo a elaboracdo de um plano de

Y MORRIS, J. Wall E [filme-video]. Dirigido por Andrew Stanton. EUA. 2008. Animagéo. 98 min.
2 ARNOLD,B. How to train your dragon (original) [filme-video]. Dirigido por Cris Sandres e Dean DeBlois. EUA. 2010.
Animacao. 98 mi.

3 FOX, L. Story of stuff [filme-vide]. Produzido por Free Range Studios. Versao brasileira Comunidade de Permacultra. A
histéria das coisas. Dublado por Gavi New Track, dirigido por Flavio Gavi. Disponivel em <
https://www.youtube.com/watch?v=7qFiGMSnNjw> Acesso em: 13 abr. 2016.
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acdo voltado aos projetos ja estabelecidos para serem desenvolvidos nos 3° e 4° bimestres do
ano letivo.

Retomamos o0s conceitos estudados nos encontros anteriores e, mais uma vez,
discutimos sobre a crise ambiental, entendendo a importancia da EA critica.

No quinto encontro, tivemos a oportunidade de refletir sobre 0 Meio Ambiente a partir
da observacéo de diversas imagens que retratam o ambiente urbano, rural, conservado, tendo
como base as perguntas: o homem faz parte do MA? Como ele se relaciona com 0 MA? Para
auxiliar e ampliar nosso entendimento sobre MA, utilizamos as visOes de natureza
apresentadas por Carvalho (2004), discutindo as construcGes historicas sobre as relacGes
Humanos-Natureza. O primeiro registro foi feito coletivamente nas fichas para compor o
painel, respondendo & pergunta: Qual visdo temos sobre MA? No segundo momento do nosso
encontro, solicitamos o registro no diario de bordo, individualmente, sobre o que haviamos
conversado no coletivo.

Como atividade complementar, foi solicitado que as professoras fizessem uma
reflexdo no diério de bordo sobre experiéncias em projetos de EA vivenciados por elas, tendo
como base as seguintes perguntas:

1. Eu jatrabalhei com projetos de EA?

2. Como eles foram desenvolvidos?

3. Como eu me senti durante a realizagdo?

4. O que percebo ser o ambiente dentro dos projetos que desenvolvi?

No inicio do sexto encontro, compartilhamos as experiéncias vivenciadas em projetos
de EA, bem como ideias, apontamentos e reflexdes sobre o que estudamos até o momento.
Apbs esse primeiro momento, utilizando as fichas construidas coletivamente nos trés
primeiros encontros, retomamos as discussfes sobre 0s objetivos da Educacédo e EA critica na
formacdo do sujeito, valorizando a formacdo do sujeito ecolégico e do educador ambiental.
Refletimos sobre atitude, comportamento e a¢do politica como elementos para pensar a
formacéo ecologica, apresentados por Carvalho (2004), e a EA nos projetos transversais,
trazida por Segura (2007).

Como proposta para construcdo coletiva da insercdo da EA critica nos projetos ja
existentes da escola, solicitamos as professoras que elaborassem um plano de acéo utilizando
a EA como eixo transversal nos projetos do 3° e 4° bimestre. A proposta para atividade
complementar foi baseada na sugestdo de atividade desenvolvida por Carvalho (2004) sobre o
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papel do professor na formacdo de valores, atitudes e comportamentos dos alunos, as
reflexBes foram registradas no diario de bordo.

O sétimo encontro foi marcado por dois momentos distintos de compartilhamento. No
primeiro momento as professoras conversaram sobre suas experiéncias a partir das perguntas:

1. Vocé, em sua trajetdria como aluno(a), identifica situacdes em que se sentiu
fortemente identificado(a) com um professor e seus ideais?

2. Lembra outras situacbes em que, a despeito das expectativas, privilegiou
caminhos, decisOes e intuicdes diferentes das que vocé acreditava serem as
esperadas?

3. Enguanto educador(a), como vocé se sente a respeito de seus alunos? Quais sao
suas expectativas em relacéo a eles e suas futuras escolhas?

No segundo momento as professoras apresentaram, coletivamente, o plano de agéo
desenvolvido por elas para trabalhar a EA nos projetos ja existentes da escola. Finalizamos o
encontro realizando a avaliacdo sobre o curso com registro feito no diario de bordo.

Nosso Ultimo encontro com as professoras ocorreu no dia 20 de dezembro de 2016.
Esse encontro teve dois objetivos principais, atualizar as professoras sobre o desenvolvimento
do nosso trabalho e ouvir delas o que significou o curso no decorrer do ano letivo e se foi
possivel desenvolver as atividades propostas no plano de acdo que haviam desenvolvido de

acordo com o0s projetos ja existentes na escola.

3.4 Analise dos resultados produzidos

Ao montarmos uma colcha de retalhos, apds a separacdo dos tecidos, da escolha das
cores, linhas e formato para a peca, precisamos escolher uma técnica para entdo costurarmos
nossos retalhos. Assim, para 0 nosso projeto, escolhemos utilizar a analise de conteldo como
técnica para conectar e analisar as pecas produzidas: os dialogos das entrevistas e as
discussoes realizadas durante a agdo de formacao.

Conforme Franco (2012), a analise de conteddo tem como ponto de partida a
mensagem, sendo ela verbal, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada, considerando que h& uma relagdo entre a emissdo da mensagem com as condigdes
contextuais de seus produtores. Assim, é tida como um procedimento de pesquisa situada
num campo mais amplo da teoria da comunicacdo, permitindo ao pesquisador fazer

inferéncias sobre qualquer um dos elementos da comunicacdo (FRANCO, 2012).
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Minayo (2009) ao fazer algumas consideracGes sobre a analise de contetido nos indica
que o foco ndo estd na exploracdo do conjunto quantitativo de opinido dos participantes, mas
sim na abordagem qualitativa, nas igualdades e diferencas dos elementos de comunicagéo
encontrados no grupo. Apresenta, também, as diferencas conceituais quanto a descricao,
analise e interpretacdo, ressaltando o uso da palavra interpretacdo como busca de sentidos as
falas e acOes para compreender o que estdo além do falado e do escrito.

Ao analisarmos os dados produzidos durante as entrevistas e 0s encontros, transcritos
na integra, e também na tentativa de responder nossas questdes de pesquisa, dividimos as
informacdes em dois blocos tematicos: Educacdo Ambiental e Formacdo Continuada de
Professores.

A anélise da EA foi desenvolvida a partir da compreensao das dimensdes conceitual,
formativa e metodoldgica presentes nas questes de pesquisa. Sobre a conceitual buscamos
identificar o entendimento das professoras sobre EA a partir das concepcdes sobre as relacoes
dos seres humanos com a Natureza, apresentadas por Tozzoni-Reis (2004).

A dimensdo metodoldgica foi utilizada como possibilidade de entendimento sobre a
pratica pedagogica desenvolvida pelas professoras relacionadas a EA nos projetos e curriculo
escolar. A dimensdo formativa auxiliou na reflexdo sobre como entendem a relacdo entre EA
e a formagdo dos sujeitos.

Essas dimensdes resultaram em trés eixos de analise: concepcdes sobre EA, EA e a
prética pedagdgica; EA e a formagdo dos sujeitos. Para cada eixo foram criadas categorias a

priori, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1: Eixos de andlise e categorias a priori

Categorias a priori

a) Concepcéo naturalizada
b) Concepgéo cognoscitiva

c) Concepcéo histérico-social

a) Enfase comportamental

b) Enfase critica

a) Conscientizacdo como repasse de informacdes

b) Conscientizagdo como processo reflexivo
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Com o intuito de responder as questdes de pesquisa referentes a formacédo continuada
de professores, os dados foram produzidos a partir da leitura exaustiva da transcricdo das
entrevistas e dos encontros, resultando em trés categorias emergentes.

a) Formacdo como capacitagdo ou instrumentalizacdo

b) Formacédo como atualizacdo ou aquisicao de informagéo

c) Formacdo como relacao entre teoria e pratica docente

Com o objetivo de estudar o potencial reflexivo e formativo das narrativas
autobiogréaficas durante a acdo de formacdo, buscamos valorizar as reflex6es e o carater
subjetivo das narrativas, por isso, optamos por ndo fazer o uso de analises com categorias.
Ressaltamos, portanto, a importancia do uso desse método no processo de formacédo
continuada proporcionando momentos de reflexdo individual e coletiva, dando escuta a voz
ao professor e a possibilidade de ser protagonista da sua propria formacéo.

Os diérios de bordo foram entregues as professoras no primeiro encontro que, durante
todo o processo, foram motivadas a escrever e refletir sobre sua pratica e sua formacao
docente. As atividades com o didrio de bordo foram contabilizadas como horas
complementares e durante dois encontros (o 6° e o 7°) as professoras foram estimuladas a
compartilhar suas escritas com as colegas.

Uma das caracteristicas da pesquisa colaborativa é a possibilidade de, mesmo sendo
pesquisadora, participar do processo de formacdo. Durante a feitura dessa acdo formativa,
bem como durante o mestrado, eu também fui formada. Por isso, sobre o potencial das
narrativas no processo de formacdo continuada, incluimos parte da minha propria narrativa,
nelas apresento minhas reflexdes sobre o processo da minha formacéo enquanto professora da

rede publica de ensino e aluna do mestrado.
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CAPITULO 4
Uma colcha de retalhos: possiveis formatos

A artesa brilha reunindo cores
Dom divino, Criar e embelezar,
Pois Criador Mor é o Eterno
Tecendo a terra, tapete multicores
(Walter da Mata)
4.1 Educacdo Ambiental
Conforme mencionado, na tentativa de responder as nossas questfes de pesquisa
relacionadas a EA, dividimos a analise em trés eixos a saber: Concepgdes sobre EA; EA na

pratica pedagogica; EA e formacéo dos sujeitos.

4.1.1 Concepgoes sobre EA

As andlises das falas das professoras durante as entrevistas e 0s encontros nos indicam
as opinides que possuem sobre EA. Utilizando as concepcgdes das relacGes entre Humanos e
Natureza apresentadas por Tozzoni-Reis (2004), conforme mencionado em nosso referencial
tedrico, dividiremos em trés categorias, a saber: Concepc¢do naturalizada, concepg¢do
cognoscitiva e concepg¢ao histdrico-social.

a) Concepcao naturalizada
Em linhas gerais, a concepg¢éo do sujeito natural apresentada por Tozzoni-Reis (2004)
remete a ideia do ser humano resgatar seu lugar na natureza e assim submeter-se “as ‘leis
naturais’, como 0s outros seres vivos, para garantir o equilibrio harménico da natureza” (p.
28). Assim, esse sujeito, que ndo pertence a natureza, deve ter boas atitudes como possivel

garantia de evitar sua destruicao.
Ao serem questionadas sobre o que entendem por EA, podemos perceber, nas
respostas, uma preocupacgdo quanto a conservacio* dos recursos naturais e que nossas

atitudes/acGes poderdo garantir um futuro melhor ou a destrui¢do da natureza.

4 De acordo com o Sistema Nacional de Unidades de Conservacao, Lei 9985/2000, “conservacdo da natureza: o
manejo do uso humano da natureza, compreendendo a preservacdo, a manutencdo, a utilizacdo sustentavel, a
restauracdo e a recuperacdo do ambiente natural, para que possa produzir o maior beneficio, em bases
sustentaveis, as atuais geragOes, mantendo seu potencial de satisfazer as necessidades e aspiragdes das geragdes
futuras, e garantindo a sobrevivéncia dos seres vivos em geral”.
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Eu acho que sdo atitudes que a gente deve trabalhar com o aluno pra preservacdo do
ambiente, 0 meio que a gente vive, pra gente viver melhor... eu acredito que seja
isso né, preparar e educar pra que o mundo possa ser melhor. O hoje, 0 mundo de
amanhd, porque se a gente ndo tomar certas atitudes hoje, 0 mundo realmente vai
esté dificil. (Carla, entrevista, 07/04/2016)

A palavra preservacdo citada pela professora sugere uma natureza vista como algo a
se cuidar, distanciada das rela¢cbes humanas. As atitudes que o ser humano tém em relacdo a
ela pode trazer uma garantia de um futuro melhor ou a destruicao e prejuizo no futuro.

Essa leitura sobre EA tem como base a visao da natureza como boa e bela, que surge
no seculo XVIII, ap6s a Revolucdo Industrial. A partir das experiéncias vivenciadas pela
sociedade em um ambiente hostil, surgem novas sensibilidades de sentimentos estéticos e
morais incentivando a valorizagdo da natureza ainda ndo explorada pelo homem
(CARVALHO, 2004). Se a natureza intocada € boa e bela, deve ser preservada e 0 homem,
por sua vez, atua sobre ela como perturbador e, por isso, deve repensar suas atitudes e acoes,
nesse sentido, podemos inferir que para a professora, a EA pode auxiliar na construcéo de
novas atitudes como possivel garantia de um mundo melhor.

Ainda sobre esse pensamento:

A dificuldade na escola é o espago porque vocé ndo tem como ensinar a crianga a
preservar 0 ambiente sem ter o ambiente preservado né, como a gente vai montar
uma horta se ndo tem espaco? Plantar uma arvore se ndo tem espaco e nem pode?
Entdo fica dificil vocé ensinar na prética pra eles o que é preservar. Fica dificil.
(Marta, entrevista 27/04/2016)

A professora Marta apresenta a falta de um lugar preservado como dificuldade em
trabalhar a EA, para entdo mostrar 0 que seria essa preservacdo. Consideramos o termo
apresentado no sentido de conservacao, pois em seu argumento ela remete a ideia de montar
uma horta, ou seja, de manejar o espago.

Outro entendimento sobre EA presente nos relatos nos remete a ideia de uma natureza
“naturalizada”, de ordem biologica, sem a interacao social, e que deve ser protegida da

intervencdo humana (CARVALHO, 2004). Vejamos o relato da professora Laura:

Assim, mas como a gente trabalha EA com 0s meninos, com os alunos vai mais pra
area, realmente do meio ambiente, né, preservacdo da natureza, o que que 0 homem

estd fazendo com a natureza... eu sempre conto uma historinha pra eles assim: que a
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natureza ta ali, ela esta quietinha, mas se a gente for 1a e mexer com ela pro mal, ela
vai responder, a natureza vai responder e responde da pior maneira, por isso que
tem erosdo, enchentes, tem as questdes dos bueiros, né, entdo assim, quando a gente
vai falar de lixo, da coleta de lixo, sobre queimadas, desmatamentos, entendeu!
Entdo eu vejo mais pra essa parte mesmo do meio ambiente, preservacdo e
conservacdo do MA. (Laura, entrevista, 07/04/2016)

A fala apresentada também nos remete a ideia de que o ser humano nao pertence a
natureza, pois conforme a professora, “a natureza ta ali, ela esta quietinha” e que o homem,
ao mexer com ela, pode provocar uma reagdo boa ou ma. Os impactos “negativos” causados

pela natureza sdo consequéncias da acdo humana sobre ela, como no trecho a seguir:

Eu falo pra eles, esses desastres, porque eles perguntam: ah professora, isso
aconteceu em tal lugar! Isso tudo é reflexo do homem, né! (Leticia, 1° encontro,
28/04/2016)

Podemos inferir a partir dos depoimentos que, dentro dessa visdo, a pratica da EA esta
ligada ao ensino de boas atitudes e comportamentos, em uma abordagem mais individualista
e ndo coletiva, como se a soma de boas acdes de varios individuos pudesse causar um
impacto positivo na natureza evitando assim, a sua destruicdo, porém ndo discute as
implicagOes dessas agdes, nem as causas relacionadas ao modelo de desenvolvimento
socioecondmico atual.

Sobre esse pensamento, podemos ainda considerar uma visdo que se distancia de uma
abordagem complexa e que desconsidera a ciclicidade dos fendmenos naturais. Quanto a
complexidade, a EA pode levar em consideracdo as diferentes relagdes e inter-relacoes
existentes entre os sistemas naturais e os sistemas sociais. O ser humano é considerado como
pertencente a essa natureza e interage com ela.

Conforme a fala da professora Laura, ao mencionar a erosao, o desmatamento e as
enchentes ndo ha uma discussdo quanto a outros problemas sociais que interagem com esses
fendmenos, ndo havendo, portanto, uma reflex@o sobre suas causas.

O discurso da professora Laura ainda pode estar relacionado a ideia de linearidade
entre causa e efeito no que se refere aos fendmenos naturais. Ao contar a historia para 0s
alunos, mencionando que a natureza estd quietinha, mas com a acdo do homem ela pode
responder, ha uma simplificacdo das relacdes existentes na natureza. Morin (2003) menciona

o0 reducionismo como método de conhecimento até a metade do século XX —em que o todo é
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reduzido a um conhecimento das partes, além de considerar o determinismo como conceito
principal.

Assim, ao pensarmos a partir de uma abordagem reducionista, retiramos as ligacoes e
intercomunicacGes do objeto com seu ambiente destruindo as relagdes das partes com o todo.
Para Morin (2003), o conhecimento pode ser apresentado em partes, porém deve ser feita
referéncia com o contexto em que esta inserido. Ao mencionar os problemas causados pela
acdo do homem, a professora Laura aparenta ndo considerar as relacOes sistémicas e
complexas que existem entre os elementos da natureza. Para Morin (2003) esse pensamento
“destréi a complexidade do mundo em fragmentos distintos, fraciona os problemas, separa o
que esta unido” (p. 71).

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de um ensino de EA que considere o
pensamento complexo, a ideia de conexdo entre as unidades de um sistema, o que resulta
numa rede complexa de causas e efeitos, “um pensamento que busca distinguir (mas nao

separar), a0 mesmo tempo que busca reunir” (MORIN, 2003, p. 71).

b) Concepcéo cognoscitiva
Esta categoria dialoga com a nocao de sujeito cognoscente, apresentada por Tozzoni-
Reis (2004), que nos indica que a aquisi¢do dos conhecimentos cientificos sdo suficientes
para a garantia de um bom relacionamento e conservacao da natureza. Para esse sujeito ha
uma necessidade de um conhecimento mais racional que o auxilie a compreender a natureza.
Como apresentado pela autora, a solucdo para os problemas ambientais estaria na educacao e
no desenvolvimento da tecnologia.

Sobre sua pratica com EA, a professora Marta, comenta:

A conscientizacdo da conservacgdo da dgua, de como usar a 4gua. Ai a gente estuda,
explica pra eles como escovar 0s dentes, como preservar, COmo economizar, COmo
ndo gastar pra preservar a natureza, porque a agua vai faltar, para eles terem a
consciéncia que a humanidade estd caminhando pra falta da agua. (Marta,
entrevista, 27/04/2016)

Ao trabalhar com a tematica da agua, a professora destaca que ‘“‘conscientiza” os
alunos quanto a conservagdo, explicando sobre como escovar 0s dentes, como preservar e
economizar agua, aqui compreendida como recurso, e alertando sobre sua possivel falta.

Podemos inferir que ha uma compreensdo de que ao acessarem informacdo sobre como
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utilizar a agua e serem alertados sobre sua possivel falta na natureza, os alunos estardo
conscientes quanto a conservacdo desse recurso, 0 que sugere que conscientizacdo esta
relacionada a acesso a informacao.

Ainda sobre o valor do conhecimento, a professora nos mostra,

Eu acho que se fosse mais esclarecido pros alunos do fundamental e ensino médio,
acho que eles teriam mais preocupa¢do, mais vontade de aprender, mais vontade de
conhecer o que é EA. Porque os alunos passam... a gente fala, mas ndo é obrigacao
pra eles, se tivesse assim, um maior conhecimento, eles seriam mais educados, o ser

humano se educaria melhor. (Laura, 7° encontro, 28/06/2016)

Dentro desta visdo, a aquisicdo e a correta transmissdo dos contetdos técnicos e
cientificos implicam uma garantia de bom relacionamento dos seres humanos com a natureza,
reestabelecendo o equilibrio entre os dois polos da relagéo.

As observacfes quanto a este primeiro pensamento reforcam a ideia da racionalidade
cientifica, que prioriza 0 conhecimento cognitivo instrumental, citado por Santos (2001).
Nessa concepcdo predomina um carater salvacionista das ciéncias e da tecnologia, esta
presente uma preocupacdo de ensinar os conhecimentos cientificos e tecnolégicos como
possibilidade de transformacéo das atitudes/acdes.

Sobre esse pensamento, Griin (1996) nos apresenta as construcbes historicas e
culturais da racionalidade humana, mostrando as rupturas das relagcdes entre 0s humanos e a
natureza no século XVI que levaram a ética antropocéntrica. A natureza passou a ser algo
distante, sem vida e mecanica, a razdo humana passou a ser o centro do universo e a natureza
foi objetificada, 0 que € chamado pelo autor de “paradigma mecanicista”. Com isso, a
natureza foi subjugada aos pardmetros da ciéncia moderna e s6 podemos ter uma relacdo com

ela através do conhecimento cientifico.

A questdo de que acha que vou jogar lixo na rua porque € rua, mas ndo pensa na
questdo de que aquilo até vai demorar pra degradar, vai sujar, vai levar anos e anos,
vai prejudicar. Eles ndo tém essa consciéncia. E isso eu percebi esse ano com os
alunos do 5° ano, aquela sujeirada e eles ndo entendem isso, ai eu comecei a
conversar com eles: sabe que acontece isso, aquilo... Tudo o que a gente faz tem

consequéncia. (Sara, entrevista, 07/04/2016)
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Observamos que ao trabalhar a questdo do lixo em sala de aula, a professora faz
mencao a importancia de ensinar sobre o tempo de degradacdo dos materiais e 0s prejuizos
que podem causar ao meio como garantia de uma conscientizagdo do aluno, apostando que
com isso ele ndo voltaria a jogar lixo no chdo. Inferimos, portanto, que aqui a prética
pedagdgica estaria ligada a transmissdo desse conhecimento para que os alunos obtenham um
bom comportamento, pois sabendo do tempo de degradacdo dos materiais, entdo o correto
seria jogar o lixo nos lugares destinados a ele.

Notamos ainda, uma possivel simplificacdo da relacdo causa-efeito no que se refere a
questdo dos residuos solidos, pois ndo ha indicios de uma reflexdo quanto a origem do
material descartado; a producdo excessiva ligada ao consumo e o descarte, sobre o destino
final apds ser depositado na lixeira, sequer sobre questdes sociais relacionadas a consumo e
reciclagem.

Entendemos que os conhecimentos técnicos cientificos construidos ao longo dos anos
sdo importantes, porém reduzi-los a transmissdao de informacdo ndo gera as mudancas
pretendidas pela EA critica. A partir desses conhecimentos cabe ao docente a reflexdo quanto
as questdes complexas que estdo inseridas nas tematicas sobre EA.

c) Concepcdo historico-social

Vejamos os relatos das professoras Sandra e Leticia:

conscientizar esses alunos que 0 mundo ndo é s6 aqui onde a gente vive, a nossa
casa € a nossa escola, € muito maior que isso, que as agBes que a gente tem, tem
impacto social e ambiental na nossa vida e na do outro... 0 que eu fizer vai impactar

na vida do outro também. (Sandra, entrevista, 07/04/2016)

eles se reconhecerem como sujeitos ativos no meio em que eles vivem, ativos tanto
negativos quanto positivos, que nem a questdo do desperdicio, como ndo
desperdicar? o que eu posso fazer pra ndo prejudicar a outra pessoa la na frente? [...]
0 que que eu posso fazer dentro da minha casa, dentro da minha comunidade?
(Sandra, 2° encontro, 05/05/2016)

Hoje eu tenho essa preocupacéo, de passar pros alunos do lixo que é produzido, pra
onde vai, porque eles ndo tem isso, né!? Hoje a gente tem uma conscientizagdo
maior, pra eles entenderem pra onde vai, de onde vem, o que é feito com tudo isso!
(Leticia, 3° encontro, 12/05/2016)
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Percebemos nas falas das professoras uma ideia sobre as relacdes existentes entre 0s
seres humanos com a natureza e entre si. A professora Sandra, ao falar sobre o que seria a EA
para ela, menciona a conscientizacdo dos alunos sobre 0 meio ambiente e sobre os impactos
que as acOes podem causar na vida de outras pessoas. Na segunda fala, da mesma professora,
h& uma preocupacdo quanto ao que se pode fazer para que ndo haja prejuizo pra outras
pessoas.

A professora Leticia, ao mencionar sobre o lixo, mostra se preocupar em construir
com os alunos um entendimento sobre a producéo e o destino final desse lixo. As falas das
professoras nos remetem a ideia de que ha uma interacdo dos humanos com o ambiente, de
modo que alguns aspectos sociais sdo mencionados, como por exemplo, a preocupagdo com
0s impactos causados a outras pessoas.

Mesmo que de uma forma discreta, ha indicios de uma reflexdo sobre um processo
complexo das relacdes estabelecidas. Mas sera que isso nos indica uma percep¢do mais
critica quanto a essas relacdes?

Sobre o sujeito social, citado por Tozzoni-Reis (2004), h4 que considerar ndo apenas a
relacdo ser humano-natureza, mas um entendimento historico e social dessa relacdo que,
portanto, é entendida como sociedade-natureza. Assim, nessa concep¢do, 0S aspectos
histdricos e sociais devem ser considerados. A visdo das professoras citadas, mesmo que
timidas, podem indicar o reconhecimento dessas relagdes.

Podemos ainda refletir sobre outro aspecto, a questdo da responsabilidade com o
proximo. A professora Sandra faz referéncia sobre a possibilidade das a¢fes de um individuo
afetarem social e ambientalmente a vida de outras pessoas. Sobre essa visdo, Carvalho (2004)
nos apresenta uma EA critica que “deveria fornecer os elementos para a formacdo de um
sujeito capaz tanto de identificar a dimensdo conflituosa das relagbes sociais que se
expressam em torno da questdo ambiental quanto de posicionar-se diante desta” (p. 163).

A EA critica pode proporcionar uma reflexdo quanto aos valores presentes em nossa
sociedade. Nesse sentido, Leff (2013) nos apresenta a racionalidade ambiental como
possibilidade de uma reforma de pensamento e a partir do pensamento coletivo, buscar novos
valores e atitudes.

Ainda que de forma incipiente e timida, a preocupacao das professoras nas discussdes
sobre o desperdicio e o lixo podem ser um indicio da insercdo de questdes historicas e
sociais, bem como a busca por uma nova racionalidade como principios das relagdes

socioambientais.
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4.1.2 EA e pratica pedagogica

Durante a entrevista e a acdo de formacdo perguntamos as professoras sobre as
possiveis experiéncias em projetos ou praticas pedagdgicas em EA. Observamos que nao
havia respostas concretas sobre os projetos, mas ao falar em EA foram associados temas
ligados a reciclagem, conservacdo e preservacdo da agua, energia eolica (construcdo de
maquete e extracdo de energia a partir de fontes alternativas), poluicdo da agua, do ar e do
solo, e alimentacdo saudavel (construgdo de uma composteira).

Nosso objetivo a partir dessa analise foi buscar identificar como as professoras
relacionam o curriculo e projetos da escola com as questdes ambientais. Ndo temos o intuito
de analisar o curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico minuciosamente, mas conforme as
falas das professoras, entender como a EA pode ser traduzida na préatica pedagdgica.

Podemos inferir que as percepcOes que as professoras tém a respeito da EA, citadas
no primeiro eixo aqui estudada, indicam uma possivel linha de atuacao.

Carvalho (2004) nos lembra que, no caso da EA, surge uma demanda social por
questbes ambientais e essas repercutem na area da educacgdo, assim, podemos, enquanto
educadores, ter a sensibilidade e abertura para o didlogo com 0s movimentos sociais,
percebendo o necessario trabalho interdisciplinar e buscando superar modelos atuais e
histéricos da nossa pratica docente. Nosso intuito € perceber quais os sentidos atribuidos a
EA nos projetos desenvolvidos ou em desenvolvimento pelas professoras.

Foi possivel identificar duas categorias, a saber: énfase comportamental e énfase

critica.

a) Enfase comportamental
Sobre a EA nas suas praticas pedagdgicas, a professora Laura apresenta:

Eu falo pros meus alunos, se vocé faz algo ruim pra natureza, meio ambiente, ela
vai te responder da pior maneira, eu linkei com eles a questdo do deslizamento de
terra, falei um pouquinho também sobe o efeito estufa, ai vocé vai linkando, por que
depende da nossa atitude, por que se vocé tiver uma atitude boa, o ambiente vai ser
preservado, se a gente tiver uma atitude ruim ele vai ser impactado, ele vai voltar!
(Laura, 1° encontro, 28/04/2016)
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Ao falar sobre o projeto desenvolvido com os alunos no 1° bimestre, a professora
Laura mostra aos alunos a importancia de ndo destruir, de ter boas atitudes com a natureza
para que ela seja preservada, entendida aqui no sentido de conservagao dos recursos naturais.

Esse pensamento nos remete & concepcdo naturalizada da EA apresentada
anteriormente, o homem por ndo fazer parte da natureza deve ter boas atitudes e bons
comportamentos com ela para garantir sua conservagao.

Devemos, portanto, considerar as diferengas conceituais entre atitude e
comportamento nas praticas em EA. Conforme Carvalho (2004), atitudes tem um sentido
mais amplo, “ado¢do de um sistema de crencgas, valores e sensibilidades éticas e estéticas
orientado segundo os ideais de vida de um sujeito ecologico” (p. 177). Assim, muito embora
haja uma expressdo de um comportamento socialmente aceito em relacdo a natureza ndo
significa dizer que aquela pessoa tem uma atitude ecoldgica. A EA implica desenvolvimento
de entendimentos e sensibilidades sobre os problemas ambientais com o objetivo de
comprometer-se com as tomadas de decisfes (CARVALHO, 2004).

A partir do pensamento de Carvalho (2004), consideramos que a professora, ao falar
sobre ter uma boa atitude com a natureza, estd se referindo a um comportamento
ecologicamente correto, pois ndo ha reflexdo sobre as situacdes complexas que envolvem o0s
problemas ambientais.

Sobre bons comportamentos ha o relato das professoras com experiéncias em
trabalhos com reciclagem. A professora Sara recordou que seu primeiro trabalho ligado a EA
foi sobre reciclagem com alunos da Educacao Infantil, considerou o trabalho importante, pois
houve um envolvimento da turma na fabricacdo de “brinquedos de lixo com os meninos!”
(entrevista, 07/04). A professora Laura compartilhou sua experiéncia também com projetos
de reciclagem e procura desenvolver essa pratica todos 0s anos com seus alunos “todo ano eu
peco pros meus alunos fazerem brinquedos, confeccionarem brinquedos de material
reciclado” (entrevista, 07/04).

No relato dessas professoras durante as entrevistas, ndo ha, portanto, indicios de uma
discusséo sobre os problemas sociais causados pelo descarte dos residuos solidos nem sobre a
situacdo de consumo presente no modelo de desenvolvimento econdmico atual. H4 um
reconhecimento de uma pratica em EA, porém nos preocupamos sobre como esta pratica se
traduz dentro dos conceitos e objetivos de uma EA critica.

Carvalho (2004) discute a ideia de que generalizar o termo EA “pode contribuir para

uma apreensdo ingénua da ideia contida nela” (p. 153). Assim, projetos e praticas
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pedagogicas que estimulem “boas praticas ambientais” ou “bons comportamentos” podem ser
vistos como um possivel trabalho em EA, porém acarretam um silenciamento das questdes
complexas relacionadas aos ‘“conflitos sociais que se constituem em torno dos diferentes
modos de acesso aos bens ambientais e de uso desses bens” (p. 153).

Assim, ao tratamos a pratica pedagogica com énfase comportamental podemos cair no
risco de um ensino simplificado e a parte das questdes que mobilizam a crise ambiental.

E possivel que praticas de EA trabalhem com reflexdes que incentivem a formacio
dos sujeitos para construirem atitudes, considerando o pensamento interdisciplinar e
complexo ligados as questdes ambientais e as relacbes entre seres humanos e natureza,
construidas histéricas, e socialmente, bem como ampliar as préaticas para além de uma visédo
comportamental, discutindo valores e atitudes ecoldgicas, possibilitando uma possivel

mudanca de pensamento na busca por uma mudanca de racionalidade.

b) Enfase critica
Conforme apresentado por Carvalho (2004), uma EA critica também esta relacionada
a compreender as relagbes entre o ser humano e a natureza, percebendo os problemas e
conflitos ambientais e intervindo na busca de solugdes, contribuindo, assim, para uma
mudanca de valores e atitudes.
Ao apresentar o trabalho do 1° bimestre sobre a montagem de uma composteira, as
professoras Leticia e Sandra, relatam:

Quando a gente levou esse assunto pra sala, por que € o projeto do 1° bimestre, a
gente vai trabalhar com o tema que é Alimentando o Brasil, pra gente chegar nesse
assunto da composteira na verdade, tem que fazer todo um link, né! O que tem
haver? Porque a composteira? Qual a causa? Assim, quais sdo as func¢fes? Quais
sdo os beneficios? E isso foi muito legal, que a gente foi pesquisando junto [...] Ai
até eles conseguirem assimilar que a composteira € vocé reduzir seu proprio lixo
para que n&o tenha um impacto maior no ambiente ou na vida do outro. E vocé
pensar até que outros ndo tém a mesma oportunidade, o que comer. Isso é muito
rico, t& sendo muito legal, né, porque a gente ainda estd nesse processo de
construgdo que vai culminar no dia da apresentacdo que vai ser a feira de ciéncias e

que esta sendo bem enriquecedor. (Leticia, 1° encontro, 28/04/2016)

Que nem a gente estava conversando, ai eu estava procurando também sobre esse

assunto e o desperdicio de alimento é o 3° emissor de CO no mundo, entdo assim,
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uma coisa que a gente acha simples, um restinho de comida que a gente joga, tem
todo um impacto ambiental no mundo que a gente vive, né! Entdo assim, além de
saber comer bem, ter uma alimentacdo sustentavel e ndo desperdicar os alimentos.
[...] Isso que eu acho que é um EA né, do que a gente ta falando, ndo é disso?
Porque vocé fala do dia a dia da pessoa, as a¢fes que ela tem e que impacto ela tem
na vida do outro. Que o ambiente que eu vivo, o que eu fago dentro dele vai
impactar o ambiente das outras pessoas... € o efeito dominé que tem! (Sandra, 1°
encontro, 28/04/2016)

As falas apresentadas indicam um trabalho de EA que busca construir com os alunos
0s conhecimentos relacionados, nesse caso, a construcdo de uma composteira. O tema
gerador do projeto desenvolvido no primeiro bimestre foi Alimentando o Brasil, a partir dele
as professoras optaram por trabalhar sobre as questdes do desperdicio de alimentos. Podemos
perceber que hd uma construcdo coletiva do conhecimento, a professora Leticia menciona
que a pesquisa foi feita junto com os alunos, assim como a professora Sandra traz os dados
pesquisados sobre esse desperdicio.

A praética das professoras indica a possibilidade da constru¢do do conhecimento por
meio do didlogo e reflexdo com os alunos. As perguntas feitas pela professora Leticia
demonstram uma contextualiza¢do quanto ao assunto que sera trabalho no bimestre e sugere
um envolvimento participativo das criancas nesse processo. Além disso, a professora Sandra
ao destacar os problemas relacionados a emissdo de CO, nos indica que ha um entendimento
sobre o desperdicio de comida gerando outros problemas ambientais, apontando uma
percepcao, mesmo que inicial, de questdes mais complexas quanto a esse desperdicio.

Outro fator que levamos em consideracdo a partir dos relatos das professoras é
presenca da preocupa¢do com o outro. H& uma percepcdo quanto aos impactos individuais
afetando o coletivo e uma problematizacéo, ainda que discreta, de questdes sociais, quando,
por exemplo, a professora Leticia traz o pensamento sobre “até que outros ndo tém a mesma
oportunidade, o que comer”.

Ainda sobre esse pensamento, a professora Leticia nos apresenta:

De como também posso ajudar 0 meio ambiente! Porque os impactos negativos em
cima de onde tem o lixdo é o que a gente traz para eles, a conscientizacdo das
causas que isso pode trazer sdo grandes, né! E eles ndo tem dimenséo, de repente,

desses problemas ambientais, entdo é a questdo das criangas que passam fome, a
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questdo do solo que estd sendo prejudicado, é toda uma situacdo. (Leticia, 2°
encontro, 05/05/2016)

Consideramos, portanto, que a pratica pedagogica com a énfase critica aqui
apresentada leva em consideracdo algumas questbes quanto as relagdes humanas com a
natureza e as relagdes com outros seres humanos.

H& tracos de uma EA afinada com o pensamento complexo, percebendo as questdes
ambientais ndo apenas como locais, mas também globais. Ao assimilar e repensar as atitudes
e as suas consequéncias para o global, aponta um possivel caminho para o cuidado e
responsabilidade com o meio ambiente e o proximo por meio de uma reflexdo sobre os
diferentes impactos que podem ocorrer no meio ambiente e na vida de outras pessoas.

A prética pedagbgica apresentada pelas professoras nos oferece indicios de uma
possivel construcdo de projetos que trabalhem na perspectiva de uma EA critica, rompendo
com a légica do conhecimento-regulacdo, que fragmenta e objetifica a natureza, para um
trabalho interdisciplinar que considera o pensamento complexo e aponta para a construcao de
um novo saber que considera a responsabilidade com o préximo, bem como uma nova ética e
novos valores sociais.

Apoiada na ideia de uma racionalidade ambiental, Leff (2013) nos mostra que
entender a complexidade ambiental nos auxilia na promocao de uma mudanga de pensamento
e mentalidade, uma transformacdo dos conhecimentos possibilitando a construcdo de um
mundo mais sustentavel, justo e democratico.

Importante ressaltar que projetos desenvolvidos na perspectiva da EA critica, requer
de nds professores, uma possibilidade de mudanca de visdo sobre o meio ambiente e suas
relacdes, sociais e culturais, conforme Carvalho (2004), compreender a natureza como
ambiente, como um lugar de interagdo entre “a base fisica e cultura da vida nesse planeta” (p.
38).

Reconhecemos que ainda ha muitas questdes a serem consideradas na énfase critica
aqui apresentada, porém as discussdes e reflexbes feitas pelas professoras revelam a
possibilidade de trabalhar a EA critica nos projetos escolares, apontando um caminho para

um novo saber, a solidariedade.
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4.1.3 EA e formacao dos sujeitos

Uma das principais aspiracdes da EA critica é contribuir para a constituicdo de uma
atitude ecoldgica, assim, a EA busca promover muito mais que informagdes e conteidos, mas
gerar “processos de formagdo do sujeito humano, instituindo novos modos de ser, de
compreender, de posicionar-se ante 0s outros e a si mesmo, enfrentando os desafios e as
crises do tempo em que vivemos” (CARVALHO, 2004, p. 69).

A formacdo dos sujeitos passa por uma tomada de consciéncia, conforme Paulo Freire
(1967) pode ser entendida como a passagem dos niveis de consciéncia, de uma consciéncia
intransitiva para uma consciéncia critica, voltada para um reconhecimento das
responsabilidades sociais e politicas, além de uma interacdo com os problemas sociais.

As palavras consciéncia e conscientizacdo estiveram presentes nas discussdes
durantes as entrevistas e nos encontros da acdo de formacdo, permitindo assim, uma analise
sobre como ela pode estar associada a formacdo dos sujeitos. Entendemos, portanto, que o

seu uso pode estar ligado a dois processos: informacao e reflexao.

a) Conscientizacdo como repasse de informacgoes

Sobre o desperdicio de papel, a professora Marta relata:

N&o gosto que os meninos desperdicam folha. Eu gosto que colem de uma maneira
que economizem papel, sempre, sempre pensando na natureza. Ndo suje! N&ao
jogue! Conscientizo eles que ndo pode espalhar lixo, ndo pode matar as plantas e os
animais. (Marta, entrevista, 27/04/2016)

A professora comenta ndo gostar do desperdicio de papel nas atividades escolares
cotidiana dos alunos em sua sala, por isso ela ensina aos seus alunos a forma como devem ser
feitas as colagens das atividades nos cadernos, de maneira que economizem o papel. Assim, a
professora “conscientiza” seus alunos que ndo pode espalhar o lixo nem matar plantas e
animais.

A professora Carla apresenta,

Acdes que a gente pode realmente fazer, que dé resultados, esclarecer também
sobre essas a¢des, sobre esses conceitos para que a gente possa trabalhar em sala,
porque é algo que se pede hoje, uma conscientizagdo ambiental. A gente tem lixo na
rua, aguecimento global, falta de agua, desperdicio e eu acho que é bem ai, trazer
essa conscientizacdo também e saber falar disso com mais propriedade. (Carla,
entrevista, 07/04/2016)
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O trecho acima esta relacionado ao pensamento da professora sobre a formacéo
continuada em EA, ela apresenta que é necessario esclarecer as acfes e 0s conceitos como
possiblidade de obtencdo de uma consciéncia ambiental. A expressdo “trazer essa consciéncia
também” pode estar ligada ao esclarecimento dos problemas causados e citados por ela, como
o lixo na rua, aquecimento global ou falta de agua.

Na formacdo do sujeito, essa percepcdo pode estar ligada a consciéncia transitiva
ingénua, mencionada por Paulo Freire (1967), em que ha uma simplificacdo na interpretacdo
dos problemas. A professora Marta informa aos alunos como devem se comportar, ou seja,
palavras imperativas “ndo suje” ou “ndo jogue” sugerem uma formacdo que ndo prioriza o
dialogo e aponta para uma fragilidade na argumentacao.

Ao conscientizar os alunos sobre os problemas ambientais existentes, a professora
Carla corresponde com o que, segundo ela, se pede hoje: uma consciéncia ambiental. Assim,
as informacdes contribuiriam para as acdes corretas que os alunos deveriam ter sobre as
questdes ambientais.

As palavras apresentadas nesse contexto nos remetem ao pensamento de EA ligado a
concepcao cognoscitiva citada anteriormente, assim ao informar algo para o meu aluno, ele
toma consciéncia do que pode ou ndo pode fazer. Nesse contexto, ndo ha espaco para uma
formacdo critica, 0 que importa é a transmissdo das informacGes, aqui entendidas como
conhecimento, sendo a formacdo marcada pelo acimulo de informagdes para uma réplica,
reafirmando a postura do “bom comportamento” como possivel garantia de sucesso das
praticas de EA.

Quanto a formacdo dos sujeitos a partir do compartilhamento de informaces, seria
importante diferenciarmos informagéo de conhecimento. Segundo Almeida (2010), “podemos
dispor de informagdes e ndo construir conhecimento algum” (p.70), pois o processo de
conhecer requer “selecionar informagdes, articula-las entre si e imputar significado a elas.
Conhecimento ¢ tratamento de informacdes™ (p.71).

Além disso, caberia dialogar com duas inquietacGes apresentadas por Gastal e Avanzi
(2016): a aposta exclusiva na razdo como processo de decisdo e um descompasso entre a
intencdo libertadora e uma tendéncia & padronizacdo, em que a ciéncia produziria o
conhecimento e a escola apontaria a razdo como caminho Unico. Nessa percepgao o sujeito é
reduzido a dimensé&o da razdo.

Entendemos, portanto, a importancia da formacdo dos sujeitos superar uma visdo do

repasse das informacdes, reconhecendo o par razdo e emogdo no processo de produgédo de
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conhecimentos com espagos para “ampliacdo de leituras de mundo que resultem de encontros
entre diferentes contextos culturais” (GASTAL; AVANZI, 2016, p. 229).

Quanto a consciéncia transitiva ingénua apresentada por Paulo Freire (1967), a sua
ndo promogdo ao estado de consciéncia critica pode acarretar na massificacdo dos sujeitos e
seu descompromisso com a realidade em que estdo inseridos.

Portanto, para a formacgdo critica dos sujeitos em EA faz-se necessario superar a
construcdo de uma consciéncia ingénua, na medida em que levamos em consideragdo o
homem como ser capaz de tomar suas decisfes a partir do reconhecimento das suas

realidades e do dialogo.

b) Conscientizagdo como processo reflexivo

Segundo Carvalho (2004) a formagdo dos sujeitos na EA critica s6 fara sentido “se
pensada em relagdo com o mundo em que ele vive e pelo qual é responsavel” (p. 156). Para
Paulo Freire (1967) essa formacédo representa a transitividade para uma consciéncia critica
que ndo ocorre de forma espontanea, mas com uma educacao que tenha esse objetivo, ou seja,
que considere a reflexdo como um dos processos que auxiliam na formacgéo.

Como ja vimos em nossas analises, percebemos indicios de uma pratica pedagdgica
que possibilita a formacdo critica dos sujeitos a partir de uma concepc¢édo historica-social
sobre a EA e a énfase critica nos projetos desenvolvidos pelas professoras. Mesmo que ainda
discretas, podemos considerar 0 uso da palavra conscientizagdo no sentido de reflexdo sobre
questdes ambientais.

Relembraremos algumas falas das professoras Sandra e Leticia:

conscientizar esses alunos que 0 mundo nédo é s6 aqui onde a gente vive, a nossa
casa e a nossa escola, € muito maior que isso, que as a¢Bes que a gente tem, tem
impacto social e ambiental na nossa vida e na do outro... 0 que eu fizer vai impactar

na vida do outro também. (Sandra, entrevista, 07/04/2016)

Porgue os impactos negativos em cima de onde tem o lixdo é o que a gente traz para
eles, a conscientizacdo das causas que isso pode trazer sdo grandes, né! E eles ndo
tém dimensdo, de repente, desses problemas ambientais, entdo é a questdo das
criangas que passam fome, a questdo do solo que estd sendo prejudicado, € toda
uma situacao. (Leticia, 2° encontro, 05/05/2016)
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Hoje eu tenho essa preocupacdo, de passar pros alunos do lixo que é produzido, pra
onde vai, porque eles ndo tém isso, né!? Hoje a gente tem uma conscientizacdo
maior, pra eles entenderem pra onde vai, de onde vem, o que é feito com tudo isso!
(Leticia, 3° encontro, 12/05/2016)

Ao utilizar a palavra conscientizar, podemos inferir que a professora Sandra ndo
busca apenas informar aos alunos sobre as questdes ambientais, mas hd uma preocupagao em
estimular uma reflexdo sobre efeitos das acdes individuais e coletivas no meio ambiente. Para
a professora Leticia, o termo “uma conscientizagdo maior” sugere uma abordagem de se
estudar além dos contetdos pretendidos, mas uma possivel reflexdo envolvendo outras
questdes socioambientais relacionadas ao lixo.

Para Freire (1980) a educacao “deve estabelecer uma relagao dialética com o contexto
da sociedade a qual se destina” (p. 35), ou seja, a formagdo dos sujeitos deve considerar a
relacdo do ser humano com o mundo em que vive, passando assim, a ser um sujeito critico.

Vejamos outro depoimento da professora Sandra:

Essa questdo de conscientizar o aluno com relagdo a esses impactos tem uma coisa
que ¢ tdo simples que as vezes as pessoas ndo percebem, dessa a¢do que a gente t4
falando, acdo individual afeta o coletivo, o coletivo também afeta o individual,

enfim, eles ndo tém consciéncia. (Sandra, 2° encontro, 05/05/2016)

Podemos inferir que a professora demonstra uma preocupacdo para que os alunos
percebam que suas atitudes individuais afetam o coletivo e que sdo afetados também com as
acOes coletivas. A palavra conscientizacdo nos remete a possibilidade de uma reflexdo sobre
essas relagoes.

Consideramos, portanto, que a formacdo critica dos sujeitos apresenta uma Visdo
socioambiental, conforme Carvalho (2004), “é necessaria uma visdo complexa de meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagdes ndo apenas naturais, mas tambem
sociais e culturais” (p. 38).

O processo de formacdo critica dos sujeitos estd em sua capacidade de se perceber e
conhecer a realidade em que esta inserido e as relages nela existentes, ampliando seu poder
de compreensdo a partir de uma reflexao sobre si mesmo, sobre suas responsabilidades e seu
papel, possibilitando tomadas de deciséo e intervencédo na realidade.

A conscientizacdo, para Freire (1979), implica ultrapassar “a esfera espontanea de

apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como
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objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao epistemologica” (p. 15), ou seja,
ela ndo pode existir sem o reconhecimento da realidade e ac&o sobre ela, através da reflex&o.

A transitividade da consciéncia critica, portanto, estad pautada em uma educacao que
possibilita o dialogo, a reflexdo e a construgdo do conhecimento, superando a Vvisdo
verticalizada e unidirecional do processo formativo. Segundo Gastal e Avanzi (2016) “pensar
a escola como um locus de problematizacédo de tais supostas verdades Unicas, um espaco de
desconstrucdo de posturas prescritivas e de busca pela ampliacdo de leituras de mundo que
resultem de encontros entre diferentes contextos sociais” (p. 28).

Ao considerar a conscientizacdo como processo reflexivo na formacgédo dos sujeitos,
buscamos compreender uma EA que possibilite o reconhecimento do sujeito, ndo apenas no
mundo, mas com o mundo, reconhecendo as relagdes existentes entre 0s seres humanos e
com a natureza, reconhecendo seus processos historicos e culturais, capaz de intervir na
realidade e transforma-la, se abrindo para o dialogo, a reflexdo e possiblidade de novos

saberes.

4.2 Formacgao continuada de professores

Com o objetivo de responder algumas questfes desta pesquisa, durante a entrevista
questionamos as professoras sobre o papel da formacédo continuada na préatica docente e o que
seria a formacdo de professores em EA. Nas respostas é possivel identificar reflexdes a
respeito da importancia e finalidade da formacéo continuada, bem como de sua relagdo com a
pratica docente.

A primeira ideia defendida pelas professoras foi sobre a importancia dessa formacao.

Formagdo continuada? Sim! Super importante. Eu acho que o professor tem mesmo
gue ir atras de conhecimento até para poder aplicar no seu dia a dia em sala de aula
mesmo. E construindo um conhecimento mesmo, sempre, né, por isso eu acho que

sim, é importante a formagdo continuada. (Leticia, entrevista, 07/04/2016)

Assim, é de extrema importancia, né! Nos, professores, estamos sempre procurando
novas informagdes, porque assim... é... a cada vez vai passando mais o0 tempo e as
coisas vdo se modificando, né! Entdo, eu acho de extrema importancia nos estarmos
sempre nos capacitando, nos atualizando. Muitos ndo d&o valor nessas formagdes
gue a gente tem, por exemplo, eu mesma, todo semestre, eu fago curso na EAPE!
(Laura, entrevista, 07/04/2016)
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Nesses depoimentos é possivel identificar dois sentidos atribuidos a formacao
continuada: “aplicabilidade” e “busca por novas informagdes”. Além disso, essa formacao
ndo € entendida apenas como curso, mas tudo aquilo que a professora procura, na forma de

um texto, um video ou uma palestra:

Tudo o que eu busco além, a leitura de um livro que eu pego, um assunto. Por
exemplo, agora eu estou com 5° ano tem algum tempo, entdo eu estou mais na
tematica pré-adolescente porque meu mundo antes era oS menores, entdo eu tinha
aquela coisa, era musica, era video, era tudo isso ligado para o infantil. Agora néo,
estou na fase mais adolescentezinho. Entdo eu pesquiso os livros, o que esti se
passando, 0 que tem no mundo da televiséo para eles, o que eles acham. Desenhos!
Assisto 0os desenhos todos porque vocé acaba tendo assunto também pra lidar e
acaba tirando algumas coisas pra vivenciar com eles também. Entdo eu acho que

formacdo continuada € o contexto, é tudo! (Sara, entrevista, 07/04/2016)

A preocupacdo da professora Sara nos mostra que, ao buscar novas formas de trabalho
e novos assuntos para interagir com os alunos, reconhece a necessidade de uma formacao
continuada. O docente pode estar em constante movimento de formagdo, mesmo que ndo seja
em cursos presenciais ou a distancia. O processo de formacéo é marcado pelo movimento que
0 professor faz ao se deparar com novas situac0es e a busca constante para sua
profissionalizacao.

Outra interpretacdo possivel a partir dos depoimentos das professoras € a de que a
procura pelos cursos, na sua maioria, estd relacionada a uma necessidade atual, e que,
prioritariamente, deve auxiliar a pratica docente. No trecho da professora Sara transcrito
acima, notamos que o fato de antes trabalhar com alunos de 3° ano passando a trabalhar com
alunos de 5° ano a leva a buscar constantemente textos e assuntos relacionados a essa faixa
etaria. Temos também como exemplo um relato da professora Marta, que ao ter oportunidade
de trabalhar com uma turma de Transtorno Global de Desenvolvimento®, buscou fazer um
curso e assistir palestras sobre o tema. A professora Sandra, por sua vez, ao perceber que
poderia trabalhar com alunos com dificuldades na alfabetiza¢do, priorizou esse tema ao

escolher o curso que faria.

5 Conforme MEC/ SECADI, Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008), os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracBes
qualitativas das interagBes sociais reciprocas e ha comunicagao, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo.
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As professoras valorizam uma formacdo continuada que traga contribuicdes a sua
pratica docente e demonstram um maior interesse em participar de um curso quando a

escolha € livre, ndo por obrigacdo, mas por seu desejo e vontade:

Quando vocé escolhe o curso que vocé quer fazer, vocé tem um gostinho a mais do
que algo que vem proposto apesar de estar tudo ‘linkado’ ali, no seu... é... 0 que eu
quero dizer é que esta tudo ‘linkado’ aqui na escola, algo que vai ser aplicado em
sala, que vai ser um tema que as vezes ndo vai ser aplicado em sala mas que vai

fazer diferenca no meu trabalho né, entdo é valido! (Leticia, entrevista, 07/04/2016)

Os depoimentos nos permitem inferir 0 que essa formacdo representa para as
professoras. Agrupamos seus depoimentos em trés categorias: a) capacitacdo ou

instrumentalizacdo; b) atualizacdo ou aquisi¢do de informacao; c) relacdo teoria-pratica.

a) Formacdo como capacitacdo ou instrumentalizacéo

A capacitacdo do profissional pode estar ligada ao significado da palavra capacitar
que, conforme o Dicionario Web significa “preparar a pessoa para enfrentar as situagoes
inerentes a sua funcao, através da aplicacéo e conhecimentos, mas com possibilidade de criar,
resolver adversidades, sugerir alternativas de progresso e criar ambiente adequado”. Nesta
nocdo, o profissional ndo é apenas um mero transmissor ou aplicador das informac6es
obtidas.

Podemos observar nas palavras da professora Sandra referentes a formacéo
continuada uma possibilidade de capacitacdo para o auxilio na busca de novas metodologias

de ensino.

E aquela que o profissional estd sempre em busca de novas formas de... no meu
caso por exemplo, professora, varias formas de desenvolver a aprendizagem dos
alunos né, dindmicas pra trabalhar em sala de aula, é conhecer também até nds
mesmos como profissionais, né, cursos que possam melhorar nosso
desenvolvimento em sala de aula com os meninos, pra tentar atingir 0s nossos
objetivos, né. Entdo, sempre, no meu caso, valorizando o meu trabalho como
educadora e pra que isso também possa atingir meus alunos. (Sandra, entrevista,
07/04/2016)
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Para a professora Sara, a nocdo de formacéo continuada esta também relacionada ao
auxilio na aquisicéo de novos conhecimentos que a capacitam para melhor trabalhar com seus

alunos.

Ainda mais que quando é um assunto que eu Sei que eu vou, Vou Conseguir ter uma
formagdo maior pra trabalhar com os meus alunos, entendeu? Entdo, me da uma
seguranca maior de trabalhar aquilo com eles e eu me sinto bem melhor. (Sara,
entrevista, 07/04/2016)

Imbernén (2011) apresenta a formacdo de professores baseada nos programas de
formacdo no desenvolvimento de competéncias que possibilitem determinados tipos de
estratégias, visando a mudanga, ou seja, os professores sdo vistos como agentes de mudancas,
tanto individual como coletivas. O autor entende que a formacdo também possa contribuir
para que tenham clareza sobre o que devem fazer e, sobretudo, o porqué fazé-lo.

Em suas palavras,

Um fator importante na capacitacdo profissional € a atitude do professor ao planejar
sua tarefa docente ndo apenas como técnico infalivel, mas como facilitador de
aprendizagem, um pratico reflexivo, capaz de provocar a cooperacédo e participagdo
dos alunos (IMBERNON, 2011, p. 40-41).

E importante que a formago de professores leve em consideragdo o protagonismo do
docente no seu desenvolvimento profissional, no planejamento e reformulacdo de estratégias
da sua acdo docente. Assim, é importante considerar a formacdo de professores pautada na
reflexdo, possibilitando que os docentes intervenham sobre sua pratica, aprendendo a
interpretar e desenvolver estratégias ligadas a realidade em que estao inseridos.

Essa formacdo proposta faz contraponto a uma formacdo tecnicista, ou seja, aquela
que intenta formar o professor como um especialista técnico, transmissor do conhecimento. A
formacdo apresentada por Imbernén (2011) visa “dotar o professor de instrumentos
intelectuais que sejam Uteis ao conhecimento e a interpretacdo das situacfes complexas em
que se situa” (p. 42).

Ao analisar a fala da professora Carla, nos indagamos sobre o uso da palavra
instrumentalizar. Seria no sentido mencionado por Imbernén quanto ao protagonismo na

producdo de novos conhecimentos ou estaria no sentido apenas operacional?
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Bem, eu acredito que a formacdo ela sé contribui pra nossa pratica, né! Ela nos
instrumentaliza, ela nos traz possibilidades de trabalhar com os meninos, os
meninos com dificuldades, os meninos que aparentemente ndo as tem, pra gente, né!
(Carla, entrevista, 07/04/2016)

O uso dessa palavra pela professora Carla nos remete a ideia da aplicabilidade de
estratégias, assim, estaria ligada & aquisicdo de instrumentos para a realizacdo de algo. Para
Imbernén (2011) a ideia de dotar os professores com instrumentos intelectuais vai além do
acesso a um conjunto de tecnicas, esta ligada a producdo de conhecimentos, habilidades e
atitudes no desenvolvimento de um profissional reflexivo.

Para a formacdo continuada de professores em Educacdo Ambiental é importante
superar a ideia de formacdo como instrumentalizacdo, ou seja, ela ndo esta pautada no repasse
de informaces que auxiliem mecanicamente a realizacéo da pratica. A proposta é a formacao
de profissionais capazes de refletir sobre a pratica, ndo somente dentro da escola, mas em
conjunto com a realidade social onde estao inseridos.

A formacdo em EA pode auxiliar os profissionais a ampliar a visdo de uma formacéo
apenas como instrumento para desenvolver sua pratica, buscando a superacdo do fazer
técnico para um fazer comprometido com uma busca por um novo saber, podendo este ser
criado e recriado pelo préprio professor a partir da reflexdo na sua pratica docente, no didlogo
com seus pares e com os discentes, na medida em que ambos estdo em processo de formacao.

Entendemos, portanto, que a capacitacdo do professor em EA se da por meio de uma
reflexdo sobre sua pratica buscando assim, novas abordagens metodol6gicas, abrindo
caminhos para um novo pensar, superando a visao tradicional de transmissdo de conteidos
para uma visao em que ha possiblidades de didlogos com as diferentes formas de pensar e
agir, assumindo o contexto social e cultural, bem como as relacBes existentes dos humanos
com a natureza e com o proximo, ndo reduzindo essas relacdes a uma racionalidade técnica,
mas na busca por uma reconfiguracao dessas relaces buscando novos valores, atitudes, uma

nova etica ecologica.
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b) Formacdo como atualizacédo ou aquisicéo de informacao
Outro sentido que “formagdo” assume nos depoimentos dos sujeitos desta pesquisa
esta relacionado a ideia de atualizagdo de informacBes. As professoras demonstram uma
preocupacao quanto a rapidez da circulagdo de informagdes em nossa sociedade e mencionam
a necessidade de uma formacgdo que as auxilie a lidar com isso no processo de ensino-

aprendizagem.

O que eu considero importante? Assim, no meu ponto de vista, é... hoje em dia a
gente tem acesso a informacdo muito rapido, os alunos entdo! Sempre quando tem
uma catastrofe natural ou alguma coisa assim... da gente estar antenada com aquele
assunto, como trabalhar em sala de aula aquilo ali, como “linkar” isso aos
contelidos para ndo ficar uma coisa vaga, uma coisa solta, entdo o curso de
formacdo voltado para esse assunto pode ajudar a gente nesse aspecto. (Sandra,
entrevista, 07/04/2016)

A formagédo dos sujeitos ocorre de diversas formas e em diversos locais e tempos,
porém, quando falamos em educacdo escolar, devemos pensa-la de modo complexo.
Conforme Pimenta (2008), a educacdo apresenta, reproduz e projeta a sociedade que se quer,
estando vinculada aos processos civilizatérios e humanos.

Assim, é fato que em uma sociedade dindmica como a sociedade contemporanea, uma
grande quantidade de informacdo é transmitida rapidamente de um lugar para o outro, mas
ndo podemos tratar informagdo como sindnimo de conhecimento. Na mesma perspectiva de
Almeida (2010), apresentada anteriormente, para Pimenta (2008) conhecer ¢ mais do que
obter informac®es, significa trabalhar a informacdo na perspectiva de transforma-la em
conhecimento, sendo uma responsabilidade dos professores, “um profissional preparado
cientifica, técnica, tecnoldgica, pedagdgica, cultural e humanamente. Um profissional que
reflete sobre o seu fazer, pesquisando-o nos contextos nos quais ocorre” (p. 39).

Para Imberndn (2011) é parte da formacdo do professor também dedicar uma atencéo
especial sobre como os professores elaboram a informacéo nas situacdes da docéncia e como
essa elaboracdo se faz presente nos planos da acdo docente e na sua pratica. Essa formacao se
fundamentara em estabelecer “estratégias de pensamento, de percep¢ao, de estimulos; estard
centrada na tomada de decisdes para processar, sistematizar e comunicar a informagao” (p.
41). Assim, mais uma vez temos a importancia da reflexdo sobre a pratica.

Retomamos a observacao apresentada pela professora Laura:
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Nos, professores, estamos sempre procurando novas informagdes, porque assim...
é... cada vez vai passando mais o tempo e as coisas vao se modificando, né! Entéo,
eu acho de extrema importancia nds estarmos sempre nos capacitando, nos
atualizando. Muitos ndo déo valor nessas formagdes que a gente tem, por exemplo,
eu mesma, todo semestre, eu fago curso na EAPE né! (Laura, entrevista,
07/04/2016)

Na perspectiva apresentada por Pimenta (2008), a formacéo do professor esta além do
acumulo de informac6es. Podemos inferir que ao citar as palavras capacitacdo e atualizacdo
ligadas ao processo de formacgdo, a professora Laura faz mencdo a obtencdo de uma
preparacdo para enfrentar situacOes diarias em sala de aula, aplicando o conhecimento
adquirido, ndo apenas replicando as informacdes.

Quanto a formacdo continuada ser um processo de atualizacdo e capacitacdo devemos
ter o cuidado apresentado por Miguel Arroyo (1999), ndo formar apenas profissionais que
executam tarefas, ou conforme Pimenta (2008) ser apenas um modo de requalificacdo,
fazendo da educacédo continuada apenas um grande mercado.

A busca por uma atualizacdo, conforme mencionada pelas professoras, pode se dar no
processo de reflexdo sobre as informagOes obtidas e na transformagdo dessas em
conhecimento. No que diz respeito a EA, Penteado (1994) nos faz refletir que, para além das
informacdes sobre as questdes ambientais, como os direitos e deveres previstos em lei, sobre
0 que é 0 meio ambiente ou como os elementos do meio ambiente se transformam e reagem
aos seres humanos, é importante levar em consideracdo a vivéncia e a maneira como as
informacdes sdo adquiridas e 0 que vai ser provocado no desenvolvimento da formacao.

Como ela nos mostra:

Uma coisa € ler e aprender os direitos e deveres definidos em uma Constituicéo,
outra coisa é descobrir com as pessoas como estdo lidando com estes direitos e
deveres, na sua vida cotidiana e com que resultados. [...] Um coisa € ler sobre o meu
meio ambiente e ficar informado sobre ele, outra é observar diretamente 0 meu
meio ambiente, entrar em contato direto com os diferentes grupos sociais que o
compBem, observar como as relagcBes sociais permeiam o meio ambiente € o
exploram, coletar junto as pessoas informacGes sobre as relacfes que mantém com o
meio ambiente em que vivem, enfim, apreender como a sociedade lida com ele.
Agir assim é experimentar comportamentos sociais em relacdo ao meu meio
ambiente que permitem constatar suas caracteristicas e as reacdes dele a nossa
atuacdo. (PENTEADO, 1994, p. 53).
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Nessa perspectiva, Carvalho (2004) nos chama a atencdo sobre as possiveis
“armadilhas de uma cientificidade normativa e tecnicista” (p. 124) que influenciam nossa
pratica pedagdgica tornando os conhecimentos cientificos ligados as questdes ambientais na
sua forma ingénua, ou seja, ndo havendo a “problematizacdo dos contextos histdricos de
producao e dos interesses econdmicos aos quais respondem” (p. 124). O que esta autora nos
apresenta é que podemos utilizar os conhecimentos cientificos como base para uma
compreenséo das relagcdes socioambientais. Dessa forma, as informagGes ndo seriam apenas
acumuladas pelos alunos, mas transformadas em conhecimento para a formacéo critica dos
sujeitos.

Nesse sentido, a formacdo continuada para uma EA critica busca superar o
conhecimento cientifico como verdade absoluta e possibilita a busca por novos saberes, que

resultem do didlogo entre diferentes areas e diversas formas de conhecimento.

c) Formacdo como relacdo entre teoria e pratica docente

Novoa (1992) apresenta a formacdo de professores como algo que pode auxiliar na
“configuragdo de uma ‘nova’ profissionalidade docente” (p. 12) a medida que ela se
configure numa perspectiva critico-reflexiva, que permita ao professor um pensamento mais
autdbnomo, facilitando sua auto-formacéo. Essa formacdo de que nos fala o autor, no entanto,
ndo esta baseada no acumulo de cursos ou conhecimentos e técnicas, mas hum processo de
reflexdo sobre sua pratica e de construcdo e reconstrucdo de sua identidade, assumindo a
responsabilidade sobre seu desenvolvimento profissional e que seja participante da
implementacao de politicas publicas.

Esta categoria traz depoimentos das professoras que sugerem a busca por uma postura
reflexiva. Um dos aspectos da postura reflexiva se refere ao estabelecimento de relagdes entre
teoria e pratica pedagogica, mas esta relagdo estaria implicita na “aplicabilidade” mencionada

por Leticia?

Eu acho. Quando um curso tem o formato de uma aplicabilidade na sala eu acho
gue é mais viadvel e eu acho que o interesse é maior, eu tiro por mim, né! Eu dou
algo que eu possa conseguir levar pra sala, pros meus alunos, de novidade, de

conhecimento, até de desafio... (Leticia, entrevista, 07/04/2016)

Parece que néo!
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A professora Sara também mostra uma preocupacao quanto a aplicacdo da teoria na

pratica:

Achei muito interessante porque muita coisa eu ndo sabia que dava pra vocé
trabalhar com o aluno, pra vocé aproveitar, pra vocé ver de uma forma diferente.
Trabalhamos as questdes dos biomas, que eu achei bem legal, tanto é quando eu vou
trabalhar com os meninos, eu trago s6 mapas pra mostrar e eles sdo coloridos.
Porque eu acho legal, interessante, até hoje eu gosto de trabalhar. Fizemos jogos no
curso, né! Com os tipos de mapas e tudo! Levei pra sala depois, trabalhei com os
meninos, mas com o tempo se perdeu, mas foi bem legal! Eu tinha um do cerrado
que eu adorava! Que era uma trilha do cerrado, tinha umas perguntinhas. O curso
foi bem bacana, tinha a parte teérica, mas tinha a parte prética, tinha a aplicacédo!
(Sara, entrevista, 07/04/2016)

A formagdo continuada permite isso. E o curso de formagdo quando é colocado pra
ser feito que a gente ndo procura, pode até desagradar, né: ‘eu ndo queria fazer
isso’. Mas de certa forma acaba aprendendo alguma coisa pra levar pras criangas
também, que eu acho que se ndo tiver aplicacdo ndo tem fundamento de ser feito!
(Sara, entrevista, 07/04/2016)

Assim, a parte que dificulta é essa, 0 excesso de coisas. E o que facilita € a questdo
da aplicagdo. Por que se vocé esta na sala ndo custa vocé pegar o que eu vocé ta
aprendendo e aplicar e fazer um relatério, é legal até, né! Saber se estd sendo vélido,
vocé da um retorno: “ah isso funcionou... isso ndo funcionou... isso ¢ legal... ah!
podia ser assim porque na minha sala funcionou assim...” Ento, o legal ¢ isso, eu
acho bacana de ser na escola e vocé poder aplicar na escola é vocé vivenciar. (Sara,
entrevista, 07/04/2016)

O que podemos perceber para as duas professoras é que a palavra aplicar esté ligada
ao replicar de técnicas passadas em um curso sobre um determinado assunto, e conforme
Roldao (2007) essa leitura aplicacionista é evidenciada como dominante entre os docentes. A
autora considera que a “formula relagdo teoria-pratica transporta uma conceptualizacéo
simbdlica que pode ser pouco operativa, ocultando a intima dependéncia de um campo diante
do outro” (p. 98), ou seja, os dois campos sao apenas traduzidos em processos de aplicacao,
sendo da teoria a pratica.

A Dbusca por aplicabilidade parece ser compreendida pelas professoras como um

desdobramento da atualizacdo de informagdes mencionada anteriormente, uma busca de um
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modelo a ser reproduzido em sala de aula. Como vimos, para se tornar conhecimento, a
atualizacdo requer um processo de reflexdo sobre as informacodes obtidas. Libaneo (2008) nos
apresenta dois tipos de reflexividade, sendo uma de cunho neoliberal e outra de cunho critico.
A reflexividade neoliberal esta situada no campo do tecnicismo, da racionalidade
instrumental, ja a reflexividade critica apresenta a ideia reconstrucionista social,
comunicativa e comunitaria. Ao falar sobre reflexividade, o autor considera como uma
capacidade intrinseca ao ser humano, uma “capacidade de pensarmos sobre nossos atos, sobre
as construgdes sociais, sobre as intengdes, representacdes e estratégias de intervencao” (p.
62).

Sobre o professor reflexivo, Libaneo (2008) reconhece que o trabalho do professor é
um trabalho prético, porém, deve-se ter cuidado, pois a reflexdo sobre a pratica por si ndo
resolve tudo, sdo “necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma
solida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade
reflexiva sobre o que e como mudar” (p. 76).

Tardif (2012) apresenta a pratica docente ndo apenas como um lugar de aplicagdo de
saberes vindos da teoria, mas um espaco de producdo de conhecimentos, ou seja, um espaco
de transformacdo, producdo e mobilizacdo dos saberes. O docente passa a ser “um sujeito do
conhecimento, um ator que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de
sua propria acao” (p. 235).

Silva (2011), ao mencionar a relacdo teoria e pratica na formacao de professores nos
apresenta os cuidados que devemos ter para ndo replicar a ideia da racionalidade técnica, ou
uma epistemologia positivista da pratica. Segundo a autora, “a atividade profissional é
concebida como instrumental e é dirigida para a aplicacdo rigorosa de técnicas especificas a
serem repetidas” (p. 20-21). Outro cuidado apresentado é o de ndo sobrepor a pratica a teoria,
0 que a autora denomina de ‘epistemologia da pratica’, ou seja, em alguns casos a formacéao
tedrica ndo aparece ou é tratada com menor relevancia. A reflexdo sobre a pratica ndo pode
estar ligada apenas a aquisicdo dos conteudos para resolucao de problemas imediatos, mas ela
pode considerar a educacdo como um processo de formacéo social e politica dos sujeitos.

Para Imbernon (2011) a formagdo permanente do professor consiste em descobrir,
organizar, fundamentar, ensinar e construir a teoria, ela deve ser pautada na reflexdo sobre
sua pratica, permitindo assim, uma avaliacdo das suas teorias, atitudes e funcionamento, ou
seja, permite um processo constante de auto-avaliagdo. A postura reflexiva exige uma

criticidade em relacdo as intervences educativas, andlise dos pressupostos teoricos e
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comportamentais. “Uma formagdo deve propor um processo que dote o professor de
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou investigadores”
(p. 55).

Assim, entendemos a necessidade de formacdo continuada baseada numa perspectiva
da praxis, em que teoria e pratica se manifestam na acdo docente, na formacdo cidada de
sujeitos situados em uma sociedade, capazes de tomar decisdes conscientes e criticas.
Entendemos, entdo, a importancia da formagdo continuada dos professores estar pautada
numa pratica reflexiva, na qual ha possibilidades de auto-avaliagdo critica para a sua
formacdo, embasando sua pratica e fortalecendo o carater profissional da docéncia.

Este outro depoimento destaca a busca por conhecimentos tedricos relacionados a

pratica;

A gente nunca sabe, 0 que a gente sabe é muito pouco, entendeu! Entdo eu acho que
uma formacéo, eu poderia aprimorar os meus conhecimentos tedricos, sempre
ligados com a prética, entendeu! Entdo eu acho que esse curso, essa formacéo, que a
gente vai ter, vai ser de grande valia porque vai me ajudar, porque as vezes a gente
tem vontade, mas ndo sabe por onde comecar, assim, vai ser um norte pra mim,
entendeu! (Laura, entrevista, 07/04/2016)

A preocupacdo da professora Laura quanto a aprimorar os conhecimentos tedricos
estd de acordo com o pensamento apresentado por Pimenta (2008) sobre a importancia da
teoria na formacao dos professores, pois conforme a autora, “o saber docente ndo ¢ formado
apenas da pratica, sendo nutrido pelas teorias da educacdo” (p. 24), desse modo consideramos
a importancia da presenca da EA em documentos normativos da educagdo, tais como as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), ser acompanhada de politicas publicas de
formacéo docente.

No entanto, caberia investigar como esses conhecimentos tedricos se relacionam com
0s saberes que as professoras trazem consigo. Ainda a partir de NOvoa, destacamos a
importancia de um dialogo a partir da valorizacdo dos saberes de que os professores séo
portadores e ndo a imposi¢ao de novos saberes ditos “cientificos” o que reforgaria a ldgica da

racionalidade técnica, opondo-se ao desenvolvimento de uma praxis reflexiva.
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CAPITULO 5

Narrativas e formacao continuada: conectando tecidos e aplicagdes

Escolhemos o uso das narrativas autobiograficas como parte do processo de formacéo
continuada para as professoras participantes da acdo de formagdo. Como ja dissemos, foram
seis professoras participantes, porém no decorrer da acdo, percebemos que mais uma
professora estava em formacao, eu, professora Tamia Teles. Assim, construi minha narrativa
e compartilho, juntamente com as reflexdes das docentes participantes.

Vamos compartilhar parte das reflexdes das professoras registradas no diario de bordo
e algumas consideracdes feitas durante as discussGes nos encontros realizados. Nao temos a
pretensdo de analisar essas reflexdes feitas pelas professoras, mas apenas compartilha-las

dando énfase ao carater formativo das narrativas.

Cresci ao lado da maquina de costura da minha mde. No meu imaginario infantil,
aquela maquina ja foi de tudo: carro, dnibus, avido, até nave espacial. Foi com minha mée
que aprendi que, se usasse minhas méos, poderia fazer lindas pecas.

Meus pais foram meus primeiros professores, entre tantas licdes a que mais marcou
foi que eu tinha a liberdade de servir a um Deus, ndo uma religido, mas um Deus amoroso.

Seguindo os passos de minha mae, me tornei professora, 0 encantamento por essa
profissdo demorou um pouco, mas depois de dois anos e muitas experiéncias me apaixonei
por essa profissdo e hoje posso dizer com orgulho, sou professora.

Em minha caminhada estudantil cheguei ao mestrado, além de buscar maior
conhecimento para minha profisséo, nele estava a realizagdo de um sonho - sim, sonhos sdo
possiveis de realizar! Na proposta do mestrado vi a possibilidade de juntar duas paixdes, ser
professora e educadora ambiental.

Como ja mencionei, 0 mestrado era um sonho, e ai, quando ele se tornou realidade
fiquei perdida, o que fazer com algo que antes estava na minha cabeca e agora estd nas
minhas maos?

Foi ai que minha orientadora - alias, esse nome lhe cabe muito bem, me estendeu suas
m&os e comegamos a construir juntas esta pesquisa. Foi ainda no primeiro semestre que ouvi
dela a comparacao da feitura do projeto com uma peca de artesanato. Me encantei, voltei a

minha inféncia, a velha maquina de costura da minha mae.
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Dentre tantas op¢bes e caminhos para formacdo continuada de professoras e EA,
nossas escolhas foram baseadas na possibilidade de encantar as pessoas que iriam receber, e
também tecer junto, este projeto. Por ser professora e entender a dindmica de uma escola,
uma das minhas preocupacg0es era apresentar a nossa agdo de formacdo de uma forma leve,
ou seja, uma forma para que as professoras entendessem que essa a¢do ndo estaria a parte do
trabalho, ou que seria mais um trabalho a ser feito na escola, mas que seria parte integrante
dos projetos e da sua pratica cotidiana.

As narrativas autobiograficas surgem no decorrer do mestrado. Fui apresentada a elas
pela professora Maria Luiza Gastal, querida Malu, com a disciplina “Escuta, leitura e escrita
no Ensino de Ciéncias” e em nosso grupo de estudo®. Me encantei! A partir da leitura de
alguns autores como Ferraroti (2010), Josso (2010), Larrosa (2001, 2011), Bueno (2002,
2006) vi a possibilidade do professor fazer parte diretamente do seu processo formativo, dar
escuta a voz do professor, resgatar seu lugar nesse processo de formacdo, ser autor da sua
historia!

Assim, eu e minha orientadora buscamos construir a proposta de formagao. Gosto da
palavra construir, as coisas ndo estdo prontas. Existe um tempo para a confeccdo, elaboracao,
planejamento... e muitos foram 0os momentos de construcdo. Dentro desse periodo existem 0s
sentimentos, todos legitimos, as incertezas, os medos, as alegrias, a satisfacao!

Chegamos a escola, um ambiente familiar pra mim, rostos conhecidos, sorrisos
acolhedores e bragos estendidos. Encontrei ali mais uma parceria, mais maos estendidas e
prontas para juntas, confeccionarmos nosso projeto.

Os diarios de bordo foram apresentados no primeiro encontro. A primeira impressdo
ndo foi a mais acolhedora, os olhares entre elas me revelaram uma certa desconfianca e
receio, compreendi, me identifiquei com esse sentimento, eu também estava receosa. Nas
minhas experiéncias com formacao continuada, ndo me recordo de participar de um curso que
estimulasse a pratica reflexiva. O registro das minhas reflexdes também era novidade pra
mim.

Ao explicar como seria o trabalho nos diarios, a professora Leticia fez um comentario

que chamou a minha aten¢do ‘“vai ser meu confidente, o didrio”. Gostei da palavra,

5 O grupo de estudos é composto por discentes de mestrado e doutorado dos Programas de P6s-graduacdo em
Ensino de Ciéncias (PPGEC) e Educacdo em Ciéncias (PPGEduc), da UnB, e pelas orientadoras Maria Luiza
Gastal e Maria Rita Avanzi e tem o intuito de estudar as bases tedricas e metodolégicas sobre narrativas
autobiograficas na pesquisa e na formagao de sujeitos.
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confidente, nos remete a ideia de intimidade, assim, acredito que a ideia de compartilhar um
diério de bordo se tornou mais leve pra nds, pois abriu a possibilidade de ndo ser visto como
uma obrigagdo, pra mim se revelou como possibilidade de conhecer, de descobrir coisas
novas.

Nossos encontros foram marcados pela expectativa. Me identifiquei com um texto de
Larrosa (2010) que narra as preocupagdes de um professor ao entregar um texto aos seus
alunos, assim como se entrega um presente ou uma carta, hd sempre uma preocupacdo “para
saber se seu presente foi aceito, se sua carta serd bem recebida e merecera uma resposta. Uma
vez que sO se presenteia o que se ama, o professor gostaria que seu amor fosse também
amado por aqueles aos quais ele o remete” (p. 140). Sera que as professoras recebiam com a
mesma intensidade o que estava oferecendo-lhes? Sera que compreendiam a importancia dos
assuntos ali tratados? Tao subjetivo!

Dos presentes oferecidos, considero que o filme A historia das coisas possibilitou
muitos momentos de reflexdes. Confesso que fiquei apreensiva sobre como seria a
receptividade das professoras sobre as questdes trazidas pelo filme, inclusive o consumo,
porém, para minha surpresa, ele esteve presente em quase todos os encontros seguintes.

Sobre o filme as professoras escreveram suas reflexdes.

Diante dos fatos tratados no filme, entendo como individuo formador de opinido,
tenho o compromisso de conscientizar € ampliar o conhecimento dos alunos diante
dos recursos naturais ¢ humanos na sociedade atual, com énfase na reflexdo de que
as nossas agdes tém impacto positivo ou negativo no meio ambiente ¢ até mesmo na
vida de outros individuos, que o simples fato de comprarmos algo pode desencadear
uma série de danos ao ambiente.

Que ¢ necessario entender que em muitos casos 0 que eu quero eu nem sempre
preciso, que o que eu quero descartar tem um destino e nem sempre esse destino
trara beneficios... diante dessas reflexdes saber que o ambiente é causa e
consequéncia, ou seja, todas as agdes tem reagdes e se enxergar como sujeito ativo e

transformador dentro desse processo. (Sandra, Diario de bordo)

A reflex@o que fica é que:

Eu como ser critico, sujeito transformador, formadora de opinido tenho a
responsabilidade de levar/transmitir/conscientizar de que precisamos mudar habitos,
abrir horizontes para novos conhecimentos e aprofundar sobre o tema, pois vai
muito além de plantar e se se preocupar somente no nossa ambiente limitado (casa,

escola, comunidade)...
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Pude ampliar meu conhecimento e ter uma visdo mais ampla percebendo que
estamos envolvidos, a todo momento, nesse ciclo de transformacdo e que nossas
acdes terdo impactos e isso pode ser a longo prazo... tudo estd sincronizado e as
acdes pensadas ou ambiciosas vem ocasionando o desiquilibrio ambiental. (Leticia,

Diario de bordo)

Eu gosto de trabalhar sobre Educagdo em sala, para poder conscientizar as criangas
do bem que podemos fazer para nds mesmos e para o planeta, pois as criangas de
hoje serdo o futuro, e se os jovens ndo conscientizarem do futuro, o planeta vai
chegar a mingua. O ambiente e a educacdo para a realidade dos acontecimentos esté
lenta, a humanidade ndo tem nogdo que os recursos estdo acabando e vai acabar
com essa aceleragdo do consumo desenfreado. Falo sempre para economizar folhas,
descartes de lixo, ndo s6 por causa do bolso, mas para frear o uso abundante da
producdo, com a utilizagdo dos recursos da natureza.

O video que foi visto, mostrando o inicio e o andamento da produgdo até chegar ao
consumo, devia ser mostrado sempre, principalmente nas escolas, para ser
repassado pelas criangas como aprendizado, uma realidade que quase ninguém sabe
e nem imagina. Porque falar para ajudar o meio ambiente ¢ facil, dificil é mostrar o
porque.

A devastag@o esta perdendo o controle por causa do consumismo humano, ¢ algum
dia isso tera que ser mostrado e de deixar claro que a ndo manutengdo vai destruir
tudo que foi dado de graga pra nds.

A poluigao, tanto com lixo como com desinformagao vai destruir. A evolugdo esta

sendo para destruir e ndo construir. (Marta, Diario de bordo)

Nao compareci ao encontro do video sobre o consumo, mas pelo que percebi,
relatava 0 consumismo e a nossa participagao nisso.

Eu tento me policiar a0 maximo quanto as reais necessidades consumistas na minha
vida, principalmente agora que tenho um filho pequeno e quero que ele cresga com
consciéncia de sua presencga e participagdo no mundo.

Apesar disso, é complicado ter essa sensibilizagdo constantemente convivendo num
mundo consumista e competitivo.

As interagdes diarias nos levam a obrigagdo em ter, conduzindo-nos a falsa
satisfacdo social.

O homem, de uma forma geral, pouco ou quase nada, se preocupa com sua relagdo
com a natureza e seus iguais. A midia exalta a felicidade artificial constante em que
0 consumismo e o culto a padronizacdo estética sdo regras.

Como educadora, muitas vezes me sinto preocupada com o mundo que estad sendo

projetado para meus educandos, infelizmente, de acordo com essas cobrangas
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sociais atuais. Percebo que ser bem sucedido ndo vai depender da capacitagdo que
se tenha e sim da aceitacdo e adequacdo aos padrdes impostos. (Sara, Diario de

bordo)

A meu ver, atualmente, a relagdo homem x meio ambiente esta da pior maneira. O
consumismo, desmatamento ilegal, queimadas provocadas, extingdo de espécies de
animais e vegetais, devido a acdo do homem, polui¢ao, gases toxicos, tudo isso na
maioria das vezes é provocado por atitudes sem pensar no amanhd. Nada na
natureza ¢ finito. Nossas agdes serdo refletidas no amanha. Se cada um fizer sua

parte, com certeza o meio entrard em equilibrio ecologico. (Laura, Diario de bordo)

O exemplo do radio 4,99 ela cita os paises em que provavelmente foram explorados
os recursos naturais como Africa, Iraque e China.

Eu ja comprei muito na China, para mim e para minhas filhas e nunca me coloquei
integrada nesse “sistema”. Quem montou aquele brinquedo tdo barato?

Nos ndo percebemos que para adquirirmos essas “coisas”, 0s recursos naturais estao
acabando, a mio de obra cada vez mais barata e aos poucos nos voltamos para a
escraviddo! Devemos pensar e comecar a mudar as atitudes. Para melhorar o mundo

do futuro do amanha. (Carla, Diario de Bordo)

Impressionante como alguns minutos de filme podem gerar reflexdes tdo importantes!

As professoras comegaram a se sentir parte das questdes ambientais! Que legal! Que
linda essa constru¢do! Claro que ainda seriam necessarios muitos outros encontros para
conhecer e aprofundar nessa tematica, mas as reflexdes delas j4 demonstravam uma abertura
importante para o didlogo e novas construcdes de saberes!

Chegamos a um ponto comum, ndo era mais algo que Tamia estava dizendo, mas algo
que construimos juntas. Tivemos uma maior afinidade para conversar, os didlogos passaram a

ser mais espontaneos, € percebemos a importancia do ouvir.

Educagdo ambiental é muito maior e vai além de reciclar, poluir, é abrir a mente
para nossas atitudes e estreitar lacos com a reflexdo de viver com habitos
sustentaveis. Desenvolver estratégias que possibilitem a pensar e intervir nos
problemas de onde vivemos, atingir o maior nimero de pessoas e criar uma relagdo
de respeito, sentimento, amor como 0 nosso planeta, estimular a sensibilidade dos
nossos pequenos (alunos). Trazer a reflexdo que somos parte e tudo esta interligado.

Pequenos atos refletem as grandes transformagdes! (Leticia, Didrio de bordo)
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Hoje eu falei para eles, pros meus alunos bem assim... a gente estd muito
preocupado, vocé€s devem sempre estar ouvindo as pessoas falando, ‘ah! Eu queria
um mundo melhor!’, mas ndo ¢ o mundo que vai ficar melhor, eu falei para eles, o
mundo ja estava aqui, as arvores ja estavam aqui, os animais, as plantas, a gente que
foi mudando o mundo. Entdo, o mundo sé esta respondendo. Entdo, houve uma
geracdo que ndo cuidou direito desse mundo e¢ agora que precisa de vocés para
serem melhores para o mundo! Nao ¢ o mundo que ¢ ruim com a gente, a gente que
tem que mudar as nossas atitudes e sermos melhores para o mundo, falei isso pra

eles! (Sandra, depoimento no 4° encontro, 09/06/2016)

Os diarios foram entregues a mim no ultimo encontro. Entdo pude perceber que nem
todas aprofundaram suas reflexdes por escrito. Muitas vezes o diario foi utilizado para
descrever os encontros, fazer anotagdes. Entendi que isso faz parte do processo, escrever
sobre 0 que pensamos ou sentimos nem sempre ¢ uma tarefa facil e varios fatores podem
contribuir para isso: ou por nao gostar de escrever ou por falta de hébito ou por falta de
tempo. Entendo que esse consumismo que as professoras perceberam no filme também se
aplica ao consumo do nosso tempo. Estamos sempre muito ocupadas, na escola temos
diversos projetos acontecendo, ainda nem terminamos um projeto e ja estamos planejando o
proximo! Essa rotina nas escolas consome nosso tempo, retira de nds o tempo para o dialogo,
para a reflexdo, tdo necessarios para nos, professores!

Sobre essa rotina que vivenciamos na escola, sinto que muitas das nossas agdes
acabam sendo automaticas, restritas a criagdo de respostas prontas para questdes e demandas
que surgem no dia a dia escolar. E quantas agdes e projetos nos produzimos, mas nao
conseguimos registrar ou refletir sobre eles!

Sobre a sua pratica em EA, a professora Sara registrou uma das agdes desenvolvidas

com alunos da Educag¢do Infantil,

Ja elaborei um projeto com alunos de educacdo infantil sobre reciclagem. O
trabalho partiu do interesse dos alunos, buscamos a conscientizagdo dos envolvidos,
como seres atuantes no meio ambiente para diminuicdo ao impacto do consumo
diario sobre a quantidade de lixo. Pesquisamos a quantidade e o consumo de lixo
diario da turma, o destino do lixo, a vida das familias que sobrevivem da
reciclagem, a importancia da separacdo do lixo, visitamos uma recicladora de
materiais de construcdo, pesquisamos cada tipo de lixo, fizemos separagéo,

confeccionamos objetos com cada tipo de lixo, apresentamos uma encenagao sobre
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o reconto de uma historia, confeccionamos murais. Eu adorei o trabalho! (Sara,

Diério de bordo)

Durante o encontro, o relato da professora foi mais detalhado que sua escrita, percebi
que ao contar sua pratica, a professora resgatou em sua memoria aquele momento, tinha um
brilho no seu olhar. As professoras que estavam ouvindo ficaram admiradas e fizeram
perguntas sobre o desenvolvimento das acdes. Refleti sobre a pratica valiosa que nos,
professores, temos € que muitas vezes ndo compartilhamos com os nossos colegas, € que no
momento em que estamos desenvolvendo nao percebemos a importancia disso na vida de
quem participa.

A professora Leticia, compartilhou oralmente sua experiéncia em um projeto sobre

reciclagem e compostagem:

Sempre a gente estd envolvido em algum projeto engajado com a questdo
ambiental. Eu lembro que ano passado, se eu ndo me engano foi sobre reciclagem,
foi um projeto muito bacana, que a gente se envolveu muito e eles também. Foi a
questdo mesmo de reciclar, de diminuir os residuos produzidos e tal, entdo teve
oficinas, com o 4° ano e foi algo bem bacana. Esse ano, a gente também trabalhou
essa questdo ambiental, preocupada com o meio ambiente, precisamente com o
solo, que foi a construgdo da composteira, que foi algo também bacana. Eu acabei
aprendendo coisas que de repente a gente acha que nem sdo tdo importantes, mas
sdo, né! Vocé leva pros meninos, entdo a gente acabou se envolvendo com o tema
também. Entdo eu acho assim, que sempre, de formas diferentes, a gente esta
engajado nesse tema ¢ preocupado sim com o MA! (Leticia, depoimento no 6°

encontro, 23/06/2016)

Nosso sétimo encontro foi bem marcante pra mim. Nele tivemos a oportunidade de
refletir sobre nossa profissao, ser professora. Tivemos um momento para compartilhar nossas
experiéncias, relembrando alguns professores que marcaram nossa trajetoria estudantil e
pensarmos sobre nossas expectativas enquanto educadoras.

Foi lindo! Mais uma vez tivemos um momento de identificacdo, relembramos nossas
origens, rememorando professores que marcaram nossa trajetria escolar, nos emocionamos e
naquele momento percebemos que também marcamos a vida dos nossos alunos.

Compartilhamos, além das nossas historias, n0ssos sentimentos.
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Acredito que a educacdo acontece em varios lugares e momentos e ndo se limita
somente aos portdes da escola. Na infancia ocorreram situacdes em que eu tinha
uma sensacdo de ‘especial’, ‘aconchego’ e ‘carinho’ com duas professoras,
professora de danga e a tia Sara na 22 série. Varias coisas que ela ensinou até hoje
me lembro e fizeram a diferenca na minha vida. Qual educacdo que eu quero? N&o
quero a reprodutora e sim a transformadora. Que eu busque conhecimentos e que
Deus me capacite também para 0os meus alunos. Que eu possa em algum momento
plantar uma semente boa, seja para vida para amanha e essa tenha efeito algo que eu
ensine que o aprendizado seja significativo mesmo que mais conteudista.(Carla,

Diério de bordo)

Essa identificacdo (com os professores) me fez ficar mais acessivel, foi uma
motivacdo para tentar compreender e achar interessante as aulas. Fui conquistada
pelas relagdes de afetividade, foi essencial e estimulador para o progresso da
aprendizagem.

Tenho o papel motivador responsavel também pelo crescimento social/ intelectual/
afetivo/ emocional. Permitindo-os a imaginar, sonhar, deliberar, sonhar e descobrir
com o intuito de permear seu mundo, com um olhar (nico e sensibilizador eu possa
plantar a sementinha do bem. Levar para sua realidade/dentro de sua linguagem
uma certeza que ele vai conseguir. Potencializar suas habilidades e valorizar seu
progresso e suas descobertas e fazer do mundo deles um mundo mais alegre,
colorido e leve (saber lidar com as frustra¢fes em decorréncia das expectativas)...

(Leticia, Diario de bordo)

Na faculdade tive grandes professores, entre eles o professor Carlos Mota. Comecei
a me identificar com o curso quando fiz a disciplina de Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico com ele. Neste, o trabalho final era um bordado que refletisse um trecho
do livro do Paulo Freire “Pedagogia da Autonomia” que me tocasse em algum
aspecto. Era encantador fugir aos padrBes de seminarios. E foi ali que escolhi tentar
fazer a diferenga na vida de alguém.

Lembro de um turma de 2° ano. Me disseram apenas que desse continuidade e
levasse como desse, que era uma turma dificil em contelido e comportamento, que
eu ndo me frustrasse. Tinha realmente um aluno que me tirava do sério, comecei a
utilizar calmante para conseguir lidar com aquela situacdo, mas enfim, refleti sobre
os demais e a necessidade de um trabalho diferenciado. E foi o que eu fiz! Retomei
o trabalho de forma mais ludica, por meio de jogos, brincadeiras, dindmicas, teatros
de fantoche, histérias musicadas e carinho. Ao final, apenas trés ndo progrediram
tdo satisfatoriamente, mas alcangaram muitas expectativas. E descobri a importancia

do olhar afetuoso. (Sara, Diario de bordo)
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Em nossa trajetoria escolar, afetamos e somos afetados por nossos professores. Como
professoras afetamos nossos alunos e, assim, percebemos o valor de construir aulas diferentes
com possibilidades de nos aproximarmos de nossos alunos. Entendi que ao pensar em uma
acdo de formacéo para professoras, busquei nesse afeto a possibilidade de construir com elas
um novo saber.

Ainda nesse encontro, pude compartilhar com elas as minhas insegurancas, como
professora e pesquisadora, e como também estava sendo formada naqueles encontros. Nos
identificamos nos medos, medo de ndo dar conta, medo de ndo conseguir, medo de né&o
atingir os nossos objetivos. Compreendi que ndo somos completos, naquele momento, éramos
professoras, alunas, maes e filhas, reconhecendo nossas incompletudes.

Como ultima tarefa, solicitei as professoras que fizessem uma avaliacéo, oral e por
escrito, da nossa acdao de formacdo. Ser avaliado é algo complexo, mas tentei a0 maximo,

mais uma vez, ouvir sem julgamentos.

Eu achei muito legal também a dinamica do curso, como foi, como vocé falou a
preocupagio de levar algo mais... eu achei a dindmica muito tranquila. E claro que
no inicio a gente ficou meio preocupada, como serd isso né? Como que vai ser
cobrado? Mas pra mim, foi algo tdo tranquilo e leve, que a gente foi construindo
junto, essa troca facilita né, o entendimento, o processo, a construcdo. E eu achei
muito bacana a dindmica do curso e a gente também s6 tem agradecer a professora
Tamia, por ter vindo aqui e passar uma formacdo bacana e que a gente pode
aproveitar muito. Muita coisa do que a gente viu aqui eu levo pra sala de aula, como
conversa com eles, mesmo pra instigar, debater, algo sem muita cobranga, mas
comeca a plantar e daquilo ali vocé vai comegando a colher, sabe assim, algo bem
devagar mesmo. E foi algo como comegou o curso, eu vim com uma expectativa, e
ai me fez ir atras, ler mais, porque a gente precisa, foi uma troca, foi uma ajudando
a outra, vocé trazendo conhecimentos novos pra gente, coisas que a gente ja
trabalhava também e a gente acabou descobrindo que fazia esse tipo de incentivo
em sala, os projetos da escola, pelo menos daqui, foram sempre envolvidos de
alguma forma com esse tema, e pra mim foi super enriquecedor, foi bacana!
(Leticia, depoimento no 7° encontro, 28/06/2016)

Acho que € a dinamica de como foi feito, como a Tamia fez com a gente, quando
falou em formagédo eu ja imaginei aquele monte de texto pra ler em casa, falou em
diario de bordo, eu pensei naquela pasta imensa com aquela reflexdo
complicadissima, com coisas pra pesquisar fora... E assim, ndo teve isso, foi super

tranquilo, os textos tranquilos... os filmes super gostosos de assistir, bacana de
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fazer. Eu ficava naquela, gente eu tenho coisa pra fazer, quando eu parava e sentava
pra fazer eu via como era tranquilo de fazer, que nem esse Gltimo... quando eu
sentei pra fazer foi tranquilo, foi a reflexdo, foi meu trabalho, foi repensar. Entéo, eu
acho que o que falta pros nossos alunos é isso, eu acho que ndo sé EA, mas de uma
forma geral é vocé trabalhar o contedldo de uma forma mais tranquila porque néo é
forgando a cdpia ou 0 exercicio magante ou aquela leitura imensa que vai gerar um
conhecimento a mais, eu acho que 0 que gera um conhecimento a mais € a dindmica
gue vocé trabalha é o marco que vocé faz na vida dele, como vai ficar marcado
aquilo. Entdo é de uma forma tranquila, é um video legal que ele vai assistir, ele ndo
vai esquecer, entdo eu acho que o que falta é a gente pensar um trabalho, trabalhar o
conteudo sim, mas de uma forma diferente né, sem ser aquela coisa pra decorar,

porque vai cair na prova... (Sara, depoimento no 7° encontro, 28/06/2016)

O curso despertou grande curiosidade sobre as questdes ambientais, trouxe
documentos interessantes sobre o ambiente. Com o curso pude entender um pouco
mais sobre a EA e discutirmos possibilidades para articular tais saberes entre as

possibilidades do trabalho na sala de aula com as criangas. (Carla, Diario de bordo)

Em relacdo a credibilidade do curso, eu adorei! No primeiro dia, achei que seria
leituras, estudos. Mas o desenvolvimento foi se mostrando dindmico, agradavel,
bem realista e as demonstracdes, a parte lidica, muito construtivo e facil de
entender.

No meu entender, eu gostaria de mais horas aulas, pra aprofundar no conceito e no
conhecimento de que é EA. No resumo eu adorei. Me abriu uma maior curiosidade
sobre o assunto, ja conhecido pra mim, mas agora portas e curiosidades se abriram.
(Marta, Diario de bordo)

Mesmo com todos os desafios que enfrentei, me senti contemplada com a avaliagdo
das professoras. Sei que ndo foi perfeito, ndo saimos prontas, mas com possibilidades de
continuar no processo de formacéo.

Ao retornar a escola no dia 20 dezembro de 2016, percebi que algumas reflexdes
ecoavam em nos. Ao fazerem uma reflexdo sobre o restante do ano ap6s 0 curso, as
professoras perceberam que as questfes discutidas durante nossa a¢ao de formacéo estavam
presentes nos contetdos trabalhados em sala, talvez ndo como foram organizados e pensados
por elas no primeiro momento, mas se fizeram presentes nas aulas e também na suas vidas

cotidianas.
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Pra mim, a reflexdo que fica sempre agora depois de tudo aquilo que a gente viu, é
claro que coisas que eu aprendi no curso, durante essa formacdo, o que mais me
impressionou foi de onde as coisas vém! E ai tudo o que sempre eu vou comprar
agora eu fico de alguma forma, fico mais reflexiva, ndo que ndo vou comprar, mas
vocé fica reflexiva, em relagdo a comprar coisas pra mim, além do custo, claro, vem
por traz uma reflexdo de tudo o que vocé aprendeu e de alguma forma eu tento
trazer pra minha pratica mesmo, no dia a dia! (Leticia, depoimento em 20/12/2016)

Essa questdo desse video, de onde as coisas vem, a Historia das coisas, eu mandei
esse link pra centenas de pessoas, e ai depois disso eu fiquei super encanada com
esse negocio de comprar as coisas sabe, quando eu vejo 0s meus alunos arrancando
folha do caderno eu falo, gente vocés sabem de onde vem isso, menino?! Aquele
video me marcou muito [...] na minha casa, eu, posso falar isso bem... tinha um
desperdicio enorme de comida na minha casa e ndo tem mais, eu ndo aceito mais, eu
comprava aquele monte de coisa, ai um monte de coisa eu jogava fora, sem
brincadeira um monte de fruta, verdura, principalmente, estragava muito e agora eu
compro s6 um pouquinho, s6 um pouquinho de cada coisa pra nao ter o desperdicio.
Eu senti vergonha, eu fiquei com vergonha do que eu estava fazendo. Entdo assim,
aquele video mexeu demais comigo, eu acho que eu ndo sou mais a mesma pessoa
depois daquele video em relacdo a algumas coisas, eu ndo vou falar que eu mudei
totalmente, porque infelizmente na sociedade que a gente vive e para 0 que a gente
caminha, vocé acaba sendo levado pra ta ali nesse meio de consumo e tal... (Sandra,
depoimento em 20/12/2016)

Muitas outras coisas ainda poderiam ser ditas nessa narrativa. Muitos depoimentos
ainda poderiam ser descritos. Acredito que essa experiéncia ndo terminou, ainda estamos
sendo formadas, como sujeitos da experiéncia, “algo como um territorio de passagem, algo
como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (LARROSA, 2002,
p. 24).

As palavras e consideracdes das professoras ainda ecoam dentro de mim. N&do somos
seres acabados, estamos em construcao, todo dia gera um aprendizado. Nesse mestrado, ndo
aprendi apenas 0s conhecimentos cientificos ligados a tematica ambiental, ele permitiu um
conhecimento maior sobre ‘eu professora’, ‘eu pesquisadora’, ‘eu aluna’, ‘eu social’.

A professora Marta nos presenteou com uma linda comparacdo sobre sala da aula e

um jardim:
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Pela minha experiéncia ja de tudo né, de idade, de sala, de tempo de mée, de tudo...
vocé tem que ver a sala de aula como um jardim. Num jardim vocé planta flores,
trepadeiras, pé de manga, pé de couve, tem umas que morrem automaticamente, tem
trepadeiras que sobrem, se alastram, que vao longe, tem flores que vao devagar...
sdo coisas assim, ndo adianta ter frustracdo! Tem aqueles assim, as mudinhas, que
vocé planta e os passarinhos ja comem logo, vocé semeia... (Marta, depoimento no
7° encontro, 28/06/2016)

Me imaginei em um jardim e entre elas eu também sou flor! Em um processo ciclico,
ao ensinar eu também aprendo. Ao pesquisar também me pesquisei. Com a intensdo de
contribuir com a formacdo de colegas, fui formada. Esse foi um lindo motivo para nossa
colcha de retalhos. Construimos uma proposta, ndo ha acabamentos finais, mas possibilidades

de continuidade, de novas técnicas, novos motivos, novas maos!
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CAPITULO 6
Possiveis alinhamentos e arremates

Com agulha ou a maquina a costurar
Quilta-se o tecido, de forma livre ou regular
Prendem-se panos, mantas e velcro

Imita-se Deus na arte de criar

(Walter da Mata)

Ao tratarmos da confeccdo de colchas de retalhos, ainda que apresentem o mesmo
objetivo, uma ndo sera igual a outra. Uma das belezas que temos no artesanato ¢ a multipla
variedade de formas, contornos e desenhos destinados a uma peca. Outro fator que garante a
singularidade do artesanato é a experiéncia vivenciada durante o seu feitio, da mesma forma
que transformamos um tecido em uma colcha, somos transformadas nesse processo, e
podemos afirmar, que ao término da confec¢do ndo somos mais 0S mesmos.

Encontramos nesta pesquisa a possibilidade de refletir sobre dois grandes temas que
participaram da minha formacdo e profissdo docentes, a EA e a formacgdo continuada de
professores. A pesquisa colaborativa possibilitou o estudo e a confeccao da nossa proposta de
desenvolver uma acao de formacao continuada de professores em EA para docentes dos Anos
Iniciais, contribuindo para uma formac&o, dentro da escola, com um carater critico-reflexivo,
pautada no diélogo, troca de experiéncias e trabalho colaborativo.

A formacdo continuada de professores e EA sdo temas constituintes na legislacéo
brasileira e presentes no cotidiano escolar, muitas vezes manifestos nas praticas e projetos
pedagogicos, entretanto, varias sdo as concepg¢des, énfases e sentidos atribuidos a esses
temas.

Nossas perguntas de pesquisa nos motivaram a refletir sobre as diferentes abordagens,
concepcOes de EA e de formacdo dos sujeitos e praticas pedagdgicas relacionadas as questes
que dizem respeito a EA e formacdo continuada de professores. N&o pretendemos esgotar as
discussoes feitas com este trabalho, mas contribuir para um novo pensar sobre as relagdes que
estabelecemos no ensino e na prética cotidiana.

Uma das nossas perguntas busca refletir sobre o entendimento das professoras a
respeito da EA e como a relacionam com os curriculos e projetos da escola. Os resultados
apontam para trés concepcbes que nos, professores, podemos ter sobre EA, a saber:
concepgdo naturalizada, concepcdo cognoscitiva e concepgao historico-social. Percebemos

que seria possivel relacionar essas concepgdes com a préatica pedagdgica apresentadas pelas
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professoras em seus relatos, assim, observamos duas énfases: énfase comportamental e énfase
critica.

A concepcdo naturalizada mostra uma preocupacdo das professoras quanto a
conservacdo dos recursos naturais e um entendimento de que os comportamentos/acGes
levam a um futuro melhor ou a destruicdo total da natureza, ndo reconhecendo a interacdo
social humana. Nessa perspectiva, a pratica da EA se traduz no ensino de bons
comportamentos com uma énfase comportamentalista, priorizando ac¢6es individuais e nédo
coletivas, que pouco considera as implicacOes dessas acOes e as causas e efeitos relacionados
ao modelo de desenvolvimento socioecondmico.

Outra concepcao sobre EA apresentada € a cognoscitiva, que pressupde que a correta
transmissdo de informacGes e contetdos técnicos e cientificos podem garantir um bom
relacionamento dos seres humanos com a natureza. Nessa concepcao, 0 acesso dos alunos a
informacdes corretas sobre as questdes ambientais 0s levaria a compreender a importancia da
conservacdo de um recurso natural. Ainda percebemos uma énfase comportamental nas
praticas pedagogicas relacionadas a essa concep¢do, sugerindo que a formacgdo dos sujeitos
esta em um nivel de consciéncia transitiva ingénua, ndo estimulando o processo reflexivo e
pensamento complexo quanto as questdes ambientais.

H& ainda, mesmo que de forma timida, uma concepcdo sobre EA voltada para as
preocupacOes com as relacbes existentes entre sociedade e natureza, considerando a
possibilidade de reflexdo quanto ao pensamento complexo e abertura para um novo saber.
Nessa concepc¢do, denominada de historico-social, a pratica pedagdgica assume uma énfase
critica em que, ainda que discretamente, ha indicios de uma reflexao e discussédo sobre a crise
ambiental, a partir das construgdes histéricas e sociais, suas complexidades e a construcdo do
saber com abertura para o dialogo, buscando por uma nova racionalidade como principio das
relacBes socioambientais. A formacédo dos sujeitos se pauta pela transicdo de uma consciéncia
ingénua para uma consciéncia critica, permitindo assim o resgate do sujeito inserido em sua
realidade e capaz de transforma-la.

As palavras consciéncia e conscientizacao, frequentemente usadas pelas professoras
durante as entrevistas e a acdo de formacdo, serviram de base para as reflexdes quanto a
formacdo dos sujeitos. Assim, entendemos que seu uso pode estar relacionado a dois
entendimentos do processo de formacdo: como repasse de informacdo e como processo

reflexivo. Compreendemos que para a formacéo critica dos sujeitos em EA faz-se necessario
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superar a construcdo de uma consciéncia ingénua, na medida em que levamos em
consideracdo o sujeito como ser capaz de tomar decisoes.

Ao considerar a conscientizagdo como processo reflexivo na formacdo dos sujeitos,
buscamos uma EA que possibilite o reconhecimento do sujeito, ndo apenas no mundo, mas
com o mundo. Seu reconhecimento, sobre as relagdes que estabelece com outros seres
humanos e com a natureza, e sobre os processos historicos e culturais implicados nessas
relagcbes. Com isso, 0 que se busca € a formacao de um sujeito capaz de intervir na realidade e
transforma-la, abrindo-se para o dialogo, a reflexdo e a possiblidade de construir novos
saberes.

A pratica pedagdgica apresentada pelas professoras no decorrer da acdo de formacéo
nos oferece indicios de uma possivel construcao de projetos que trabalhem na perspectiva de
uma EA critica, rompendo com a l6gica do conhecimento-regulacdo, que fragmenta e
objetifica a natureza. O trabalho desta EA ¢ interdisciplinar, fundamenta-se pelo pensamento
complexo e aponta para a construcao de um novo saber, pautado pela responsabilidade com o
préximo, por uma ética ecoldgica e por novos valores sociais.

Para responder como as professoras se preparam para trabalhar EA com os alunos,
procuramos investigar seu entendimento sobre a formacéo continuada de professores. Assim,
foi possivel discutir a partir de trés categorias, a saber: formacdo como capacitacdo ou
instrumentalizacdo, formagdo como atualizacdo ou aquisicdo de informacédo e formagdo como
relacdo entre teoria e pratica docente.

Entendemos que para a formacdo continuada de professores em EA é importante
superar a ideia de formacdo como instrumentalizacdo, ou seja, que esta ndo esteja pautada no
repasse de informacdes que auxiliem mecanicamente a realizacdo da pratica. A proposta € a
formacdo de profissionais capazes de refletir sobre a pratica, ndo somente dentro da escola,
mas em conjunto com a realidade social onde estdo inseridos.

A capacitagdo do professor em EA se da por meio de uma reflex&o sobre sua prética,
conectando a busca por novas abordagens metodologicas a abertura de caminhos para um
novo pensar, superando a viséo tradicional de transmissdo de conteudos para uma Vvisdao em
que ha possiblidades de dialogos com as diferentes formas de pensar e agir sobre o contexto
socialcultural e ambiental. Uma pratica que ndo reduz essas relacfes a uma racionalidade
técnica, mas busque por sua reconfiguracao.

Entendemos a necessidade de formagdo continuada baseada numa perspectiva da

praxis, em que teoria e préatica se manifestam na acdo docente, na formacéo cidada de sujeitos
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situados em uma sociedade, capazes de tomar decisdes conscientes e criticas.
Compreendemos, entdo, a importancia da formagdo continuada dos professores estar pautada
numa pratica reflexiva, na qual ha possibilidades de auto-avaliagdo critica para a sua
formacédo, embasando sua pratica e fortalecendo o carater profissional da docéncia.

Entendemos assim, que esta pesquisa contribui com o campo da EA na formacéo dos
professores, considerando suas relacbes com a formacao dos sujeitos a partir de contetdos
curriculares.

Conforme mencionamos no inicio deste capitulo, ao compararmos nossa pesquisa a
uma confeccdo artesanal entendemos a singularidade desse feitio, bem como as
transformacdes que ocorrem, tanto no produto desenvolvido como no artesdo que o manipula.
Nesse caso, como artesa, compreendo que fui modificada durante a construcdo desse projeto.
Assim, nesse processo de formacéo, fiz o uso das narrativas para descrever algumas de
minhas reflexdes.

Enquanto professora, também me formei. A escola como espaco de formacéo
continuada permitiu um olhar diferenciado para as relagdes que tenho com os docentes e para
minha prética pedag6gica. Mesmo sendo um processo importante, a reflexdo sobre a prética e
a busca por construcdo coletiva ndo estdo presentes em nossa cultura docente. Compreendi
que no processo de formacdo € importante o protagonismo do sujeito que estd em formacao,
seja professor ou estudante. E possivel uma formacio pautada no dialogo, na reflexdo, nas
experiéncias e nos processos de escuta.

A acdo de formacdo desenvolvida permitiu ampliar os conhecimentos sobre os
saberes docentes, a importancia da reflexdo critica sobre a pratica e o compartilhamento das
experiéncias com o0s meus pares, podendo ser traduzida na minha pratica pedagdgica com
meus alunos.

Como pesquisadora, entendi que o uso das narrativas, atraves dos diarios de bordo
utilizados pelas professoras, reforcam a necessidade de se pensar uma formagéo continuada
que possibilite e estimule a reflexdo como processo formador, que abra espagos permanentes
de formacao e que possibilite uma discusséo e reconhecimento do profissionalismo docente.

Considerando o potencial reflexivo e formativo das narrativas autobiogréaficas,
durante a acdo de formacdo buscamos valorizar as reflexdes e o carater subjetivo das
narrativas. Ressaltamos, portanto, a importadncia do uso desse método no processo de

formacdo continuada, proporcionando momentos de reflexdo individual e coletiva, abrindo
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espacos de escuta a voz dos professores e ampliando a possibilidade de serem protagonistas
da sua prépria formacao.

Nosso intuito com este artesanato, ndo é entregar uma peca pronta e acabada, mas
possibilitar sua constru¢do e reconstrugdo. Pensar e repensar sobre nossas praticas e
percepcbes em EA e formacdo continuada de professores, com objetivo de resgatar uma
educacdo que valorize os sujeitos, permitindo que conhecam e reconhegam sua relagdo com o
ambiente onde estdo inseridos e, através de uma educagdo que promova uma consciéncia

critica, sejam capazes de modifica-lo.
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APENDICES

APENDICE 1-TCLE

-

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este € um convite para participar, como voluntario (a), de um curso de formacéo continuada em
Educacdo Ambiental, que sera realizada pela mestranda Tamia Teles, sob a orientagdo da Prof? Dr® Maria Rita
Avanzi do Ndcleo de Educacédo Cientifica (NECBIO)/IB — UnB.

O objetivo desta pesquisa-agéo é contribuir com a formag&o continuada de professores em Educacgéo
Ambiental (EA) que possibilite uma reflexdo a respeito de suas concepgdes sobre EA e uma busca por caminhos
de transformag&o de sua préatica pedagogica, fortalecendo a escola como um espago para formagéo cidada,
trabalho coletivo e profissionalizagdo docente.

As informagdes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas na producédo de conhecimentos na éarea de
formacéo de professores e Educacdo Ambiental. Serdo utilizadas somente para fins académicos e, no caso de
serem citadas em artigos e trabalhos cientificos, 0 nome dos informantes sera mantido em anonimato.

A pesquisa ndo trard riscos a integridade fisica, moral e mental.

E possivel a desisténcia da sua participago, a qualquer momento, sem nenhuma consequéncia da
formac&o. Solicitamos que, neste caso, vocé entre em contato e informe a pesquisadora.

Eu, , declaro ter sido esclarecido (a)
sobre 0s pontos acima descritos e assumo livremente este termo de consentimento.
Brasilia, de de 2016.
Assinatura:
Eu, , expliquei a (0)

a proposta desta formacao e os procedimentos do estudo.

Brasilia, de de 2016.

Assinatura:

Professora-pesquisadora: Tamia Teles
e-mail: tamikis@gmail.com

Tel: 8209-2966

Orientadora: Profa. Dra. Maria Rita Avanzi
Email:mariarita@unb.br

PPGEC/UnB: www.ppgec.unb.br



http://www.ppgec.unb.br/
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://www.ene.unb.br/~adolfo/ISI/unb_logo.gif&imgrefurl=http://designwebth.blogspot.com/2009/03/calculo-do-argumento-unb.html&usg=__yIkUWLOL81P6Ro7CQhPNtgQUTbI=&h=127&w=244&sz=1&hl=pt-BR&start=5&um=1&t

108



109

APENDICE 2 - ACAO DE FORMAGCAO - Planejamento inicial

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Institutos de Biologia, Fisica e Quimica

N]

Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias

Universidade de Brasilia - UnB

Mestrado profissional em Ensino de Ciéncias

PLANO DE ACAO

Centro: | Centro de Ensino Fundamental 115 — Recanto das Emas
Curso: | Formacdo de professores em Educacio Ambiental
Professor(a): Tamia Teles/ Maria Rita Avanzi

Horario Quintas-feiras as 13:30
1. Ementa

Trata-se de um curso de formacdo continuada para professores em Educacdo Ambiental que serad
realizado no Centro de Ensino Fundamental 115 do Recanto das Emas da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal. O curso tem como objetivo auxiliar os profissionais que ja estdo inseridos na pratica
pedagogica refletirem sobre a pratica docente e a Educacdo Ambiental, contribuindo para a sua
profissionalizacdo e formacdo critica dos educandos. Terd o formato de grupo de estudos, com espaco
para didlogo e reflexdo, assim como propostas para aplicagdo da Educagdo Ambiental no contexto
escolar.

2. Objetivo Geral:

Contribuir para a formagdo continuada em Educacdo Ambiental de professores dos anos
iniciais da educacdo fundamental da Secretaria de Educacdo do DF, por meio de uma acao
piloto a ser desenvolvida no Centro de Ensino Fundamental 115 do Recanto das Emas.

3. Objetivos Especificos:

o refletir sobre o papel da escola na formacao coletiva, em uma perspectiva colaborativa e
participativa;
e incorporar uma postura dial6gica e reflexiva em sua pratica docente;

e desenvolver uma autonomia na busca de um arcabouco tedrico e metodoldgico a
respeito da EA;

e contribuir para a formacdo do sujeito ecoldgico;

e construir propostas de a¢des de EA para o ambiente escolar que visem o fortalecimento
do Projeto Politico Pedagogico.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Institutos de Biologia, Fisica e Quimica

Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias

Universidade de Brasilia - UnB

Mestrado profissional em Ensino de Ciéncias

4. Encontros:

Encontros C/H

Encontro 1 — Apresentagéo da proposta e formacdo do grupo de estudo: reflexdo
guanto a educagdo ambiental — compartilhamento de saberes
. Reflexdo individual, em dupla e coletiva a cerca da EA, a partir das perguntas: 3h
1. OqueéEA?
2. Porque e pra qué trabalhar a EA na escola?
3. Qual a visdo que tenho sobre ambiente?
. Construgdo do diério, das fichas para montagem de painel coletivo a respeito das
questdes propostas.

Horas complementares:

. Solicitar leitura de documentos oficiais sobre EA - Declaragdo de Thilisi, Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (Lei 9795/99) e Tratado de Educagdo Ambiental
para sociedades sustentaveis e responsabilidade global. Os textos serdo 2h
disponibilizados na pagina do grupo via Facebook.

Encontro 2 — Importéncia do trabalho coletivo e construcdo do conhecimento a

cerca da historia e objetivos da EA. 3h
. A partir de leituras prévias (disponibilizadas no grupo do Facebook), refletir sobre os
documentos oficiais que versam sobre 0s objetivos e principios da EA.

. DiscussBes em dupla e no coletivo.

. Construcdo do diério, fichas para montagem do painel.

. Conversar sobre o por que esses objetivos foram estabelecidos? em qual contexto?

pra que eles servem de fato?

. Relacionar os documentos com a préatica pedagogica: é possivel?

Horas complementares:

. Solicitar leitura complementar sobre a Crise Ambiental disponibilizada no grupo do

Facebook.

. Assistir aos filmes: WallE e Como Treinar seu Dragdo e refletir sobre as relagbes

existentes entre Humanos-Humanos e Humanos-Natureza 2h

Encontro 3 — Entendendo mais sobre crise ambiental
# Iniciar reflexdo sobre a Crise Ambiental

. Apresentar o filme: A historia das coisas
. Refletir individualmente e colocar no diario:

a) Eucom isso?

b) Eu nisso? 3h
. Relembrar o filme e os textos lidos e propor discussao e reflexdo no grupo sobre as
questdes da unidade anterior, construgdo das fichas coletivas.
. A partir de fragmentos dos filmes proporcionar uma reflexao a cerca das relacfes
Humanos-Humanos e Humanos-Natureza
. Registro no diario.
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Encontro 4 — Avaliar e repensar nosso plano de agédo
. Apresentacdo do projeto Formacao continuada de professores: uma pesquisa
colaborativa sobre EA com docentes de anos iniciais do ensino fundamental

. Avaliacdo do plano de acdo — propostas e encaminhamentos 3h
. Conversa sobre a Crise Ambiental e Educacdo Ambiental Critica: busca por uma
nova racionalidade
Encontro 5 — Leituras sobre o “ambiente”.
. Refletir sobre: O que é ambiente a partir da observacao de imagens que retratam 3h
ambientes urbanos, rurais, conservados, etc.
. Compartilhar as percepcdes para o grupo: Porque eu escolhi esta(s) imagem(s)?
. Construir coletivamente o conceito de Meio Ambiente
Horas complementares:
. Registrar no diario reflexdes quanto aos projetos ligados a EA que ja participaram:
a)  Jatrabalhei com projetos de EA?
b)  Como eles foram desenvolvidos?
c) Como me senti durante a realizacdo? 2h
d) O que percebo ser 0 ambiente dentro dos projetos que desenvolvi?
Encontro 6 — Formacao do sujeito ecoldgico e préatica pedagogica
. Compartilhar as experiéncias escritas pelas professoras no diario de bordo (atividade
relativa as horas complementares do 5° encontro).
. Retomar as fichas elaboradas coletivamente nos primeiros encontros e refletir sobre 3h
os objetivos da Educacdo e EA critica na formacédo do sujeito, valorizando a formagao
do sujeito ecoldgico e do educador ambiental.
. Reflexdo sobre a préatica pedagdgica: EA e projetos da escola
Horas complementares:
. Elaboracéo coletiva de um plano de acéo utilizando a EA como eixo transversal nos
projetos do 3° e 4° bimestre conforme PPP
. Registrar no diario de bordo, reflexdes sobre o papel do professor na formacéao de
valores, atitudes e comportamentos dos alunos, a partir das perguntas:
4. Vocé, em sua trajetoria como aluno(a), identifica situacdes em que se sentiu
fortemente identificado(a) com um professor e seus ideais?
5. Lembra outras situacbes em que, a despeito das expectativas, privilegiou
caminhos, decisfes e intuicGes diferentes das que vocé acreditava serem as
esperadas? 3h
6. Enquanto educador(a), como vocé se sente a respeito de seus alunos? Quais
s80 suas expectativas em relacdo a eles e suas futuras escolhas?
*Atividade extraida do livro: Educacdo Ambiental: a formacédo do sujeito ecoldgico
(CARVALHO, 2004)
Encontro 7 — Oficina: Compartilhando saberes
. Compartilhar as experiéncias descritas no diario de bordo (atividade relativa as horas
complementares do 6° encontro).
. Compartilhar plano de agéo desenvolvido coletivamente utilizando a EA como eixo 3h
transversal.
. Refletir sobre o papel do professor na formacéao dos alunos — Educador Ambiental
. Refletir sobre a importancia da formacao continuada de professores em EA
. Avaliacdo dos encontros e considerages finais
Carga Horaria presencial total: 21h
Carga Horéario complementar: 9h
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5. Procedimentos Metodoldgicos:

. Diario de bordo

As professoras serdo motivadas a refletirem sobre as questdes propostas no curso buscando atribuir a
suas experiéncias e saberes.

. Fichas

Apos discussdo em duplas, os participantes escreverdo em fichas suas reflexdes sobre os
questionamentos colocados durante o curso. Tem como objetivo o trabalho coletivo e didlogo,
contribuindo para a formacéo do sujeito.

. Montagem do painel

Trabalho coletivo, conhecer a proposta e realidade do outro como instrumento para a formacao, além de
proporcionar reflexdo individual, o pertencimento ao grupo (ser ouvido e ouvir).

6. Recursos Didaticos

. Uso dos grupos do Facebook para desenvolvimento das atividades de educacéo a distanica.
. Data-show

. Videos

. Musicas

. Textos

7. Avaliacéo

. Frequéncia

. Construcéo dos diarios de bordo

. Comunicacao oral

. Participacéo das atividades propostas

. Avaliacao participativa ao longo dos encontros

8. Referéncia Biliogréafica

BRASIL. Lei n 9795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/Iei9795.pdf> Acessado em
17/01/2016.

CARVALHO, I.C.de M. Educagéo ambiental: a formacé&o do sujeito ecologico. S&o Paulo:
Cortez, 2004.

IMBERNON, F. Formagc&o permanente do professorado: novas tendéncias/Francisco
Imberndn tradugéo de Sandra Trabucco Velenzuela. Sao Paulo: Cortez, 2009.

IMBERNON, F. Formagc&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza/ Francisco Imbernon traducéo de Silvana Cobucci Leite. 9 ed. S&o Paulo: Cortez,
2011.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional. 13. ed. Petropolis/ RJ: Vozes, 2012.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
UM ARTESANATO EM EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Proposicdo didatica como resultado da dissertacdo de mestrado

TAMIA TELES DE MENEZES PEREIRA
Co-autora: MARIA RITA AVANZI

Brasilia, DF

2017
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APRESENTACAO

Prezado(a) leitor(a),

Esta proposicdo de acdo profissional é fruto de uma pesquisa colaborativa
desenvolvida em uma dissertacdo de mestrado pelo Programa de Pds-Graduacdo em Ensino
de Ciéncias, da Universidade de Brasilia, e teve como objetivo elaborar reflexdes sobre a
formacéo continuada de professores de anos iniciais em Educacdo Ambiental (EA).

A formacdo continuada de professores em EA surge de experiéncias vivenciadas por
mim durante a graduacdo em Biologia e como professora da rede publica de ensino.

Percebo que em nosso contexto escolar muitas sdo as demandas que surgem e
juntamente com elas o desafio sobre a formagdo dos nossos alunos, por isso é comum nos
perguntarmos sobre o que ensinar? Como dar conta do extenso curriculo e ainda assim,
pensar sobre a formacdo critica dos alunos? Como trabalhar o contetudo e ainda inserir 0s
projetos exigidos pela escola/Secretaria de Educacgdo?

Na tentativa de corresponder aos meus anseios como professora da rede publica de
ensino e pelo encantamento que sempre tive pela EA, busquei construir um projeto de
formacdo continuada que fosse significativo aos participantes, entre eles, eu.

Como pesquisa colaborativa, a proposta para uma a¢do de formacdo em EA critica
ndo foi feita apenas por mim, mas em conjunto com minha orientadora, professora Maria Rita
Avanzi, com as professoras da escola, onde realizamos a acdo de formacao e outros colegas e
professores, motivo pelo qual chamo de nossa proposta.

Assim, nossa proposta consiste em uma acdo de formacéo continuada de professores
que possibilite o dialogo e a reflexdo na perspectiva de uma EA critica. Embora a acdo
desenvolvida na escola tenha sido com professoras de 4° e 5° anos do ensino fundamental, ela
ndo se limita a esse grupo, ressaltamos que, como proposta, ela ndo é um roteiro fechado, mas
ha possiblidades de abertura e adaptacdes necessarias conforme o publico-alvo, o contexto e
as demandas do grupo.

Esperamos, com esse material, contribuir para a formagdo continuada no contexto
escolar sobre a EA critica, ressaltando a importancia de uma formacéo pautada na reflexao e

dialogo, bem como na abertura de buscar novos caminhos para a formagéo dos sujeitos.
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FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM EDUCACAO AMBIENTAL

Em nossa legislacdo brasileira, a educagdo superior e a EA estdo contempladas por
leis que estabelecem suas finalidades, a saber: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei 9394/96) e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9795/99). Nelas
encontramos 0s principios basicos, objetivos gerais e especificos, finalidades e formas como
devem ser desenvolvidos esses assuntos nos contextos escolares.

Como professora da rede, observo que mesmo com as leis existentes ainda estamos
longe de proporcionar a formacéo devida, tanto para os professores como para os alunos, por
inumeros fatores que influenciam direta ou indiretamente essa formacéo. A EA deveria estar
presente na formacao dos sujeitos, seja educandos ou educadores.

Entendendo a feitura do nosso projeto como uma producdo artesanal, construimos um
projeto de acdo continuada de professores em EA critica com os mesmos cuidados que
necessitamos ter ao fazer uma colcha de retalhos, buscamos conhecer as pessoas que irdo
receber o presente e que também participam do processo de feitio. O presente texto apresenta
sugestdes para o desenvolvimento de acbes de formacdo que considerem o professor como
protagonista de sua formacéo, considerando a escola como um local privilegiado e a EA
como possibilidade de formacao critica dos sujeitos.

Apresentaremos brevemente as ideias que fundamentam esta proposicdo e que
poderdo auxiliar e motivar a construcdo de uma proposta de formacéo prépria, afinada com a
realidade de do contexto em que sera aplicada. Temos em nossa proposta dois grandes temas:
Educacdo Ambiental critica e Formac&o continuada de professores.

Sobre Educacdo Ambiental Critica

Entendemos que a EA critica possibilita uma abertura para que 0 sujeito assuma a
responsabilidade com 0 mundo em que em vive, sendo incluidas as responsabilidades com os
outros e com o0 ambiente. A autora lIsabel Carvalho tem uma publicacdo bastante
esclarecedora sobre essa vertente, chamada educacdo ambiental critica: o livro Educacéo
ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico (2004). Segundo a autora, 0 objetivo da
educacdo, enquanto pratica social, & formar um sujeito humano, levando em consideracao as
relagbes dos sujeitos com o mundo onde vivem, considerando os processos histéricos, sociais

e culturais em que estdo inseridos. Outra caracteristica que podemos considerar é que na EA
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critica encontramos a possibilidade de contribuir para mudancas de valores e atitudes,
buscando uma nova racionalidade, novo saber e um novo pensamento.

Assim, as questdes ambientais nos colocam o desafio e a necessidade de construir um
novo pensar, uma nova racionalidade, conforme apresentado por Enrique Leff (2013). Trata-
se de uma reforma no pensamento e na conducao do Estado, visando incorporar ‘“normas
ecologicas ao processo econdmico e [de] criar novas técnicas para controlar os efeitos
contaminantes e dissolver as externalidades socioambientais geradas pela logica do capital”
(p. 133). A racionalidade ambiental nos mostra a necessidade de um pensamento coletivo,
uma busca de novas atitudes e valores, de novas relacGes entre o ser humano e a natureza.
Enrique Leff (2013) apresenta a educacdo como um possivel caminho para as mudancas dos
padrdes de consumo e conhecimento atuais da sociedade.

Sobre esses padrdes atuais da sociedade e suas construcfes, entendemos que a EA
critica nos permite refletir sobre suas causas e consequéncias, estimulando a formacéo critica
dos sujeitos, permitindo uma busca por um novo caminho que aponte possibilidades de uma
sociedade mais justa e igualitaria. A formacdo dos sujeitos passa por um novo pensar. Assim,
consideramos a critica que Edgar Morin (2015) nos apresenta sobre os saberes separados,
compartimentalizados e disciplinares, argumentando que ao compreender o mundo a partir
deles hd uma impossibilidade de reconhecer os conjuntos complexos, as interacdes e
retroacOes entre partes e todos, entre as entidades multidimensionais e o0s problemas
essenciais.

Buscamos, entdo, a possibilidade de reconfigurar o conhecimento com base na
solidariedade como caminho para um novo saber (SANTOS, 2001). A solidariedade
pressupfe uma nova ética, que ndo seja pautada na ética liberal — regida pela tecnologia e
pela ciéncia, mas que tenha como pressuposto o principio da responsabilidade, “preocupagao
ou cuidado que nos coloca no centro de tudo o que acontece e nos torna responsaveis pelo
outro, seja ele um ser humano, um grupo social, a natureza, etc.” (p. 112).

Consideramos, portanto, o trabalho interdisciplinar como caracteristica importante da
EA critica. E importante romper com a l6gica disciplinar, ir além de projetos estanques
dentro do contexto escolar, buscar possibilidades de pensar a complexidade das questdes
ambientais, que envolvem as relagbes Humano-Natureza e Humano-Humano.

A formacéo do sujeito passa por uma busca de um novo saber, nova racionalidade e
um novo pensamento, a partir da formagdo da conscientizacdo critica (FREIRE, 1967).

Assim, temos na EA critica a possiblidade, ndo unica e inesgotavel, da formac&o dos sujeitos
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a partir de uma educacdo que liberta através de uma consciéncia critica e autdbnoma,
apontando a formacdo como principio dialégico, abrindo caminhos para um novo saber,
pautado na responsabilidade e em uma nova postura ética, 0 que pode nos levar a contribuir

com a construcdo de uma nova racionalidade.

Sobre Formacao de Professores e Professoras

Para a formacdo continuada de professores, temos cinco linhas de atuagéo,
apresentadas por Imberndn (2011): a) reflex&o do professor sobre a propria pratica mediante
analise; b) troca de experiéncia entre os pares, 0 que possibilita o didlogo entre o0s
professores; ¢) unido e formacdo do projeto politico pedagogico; d) estimulo a criticidade
sobre a pratica profissional; e) possibilidade do desenvolvimento profissional da instituicdo
mediante aspectos sociais e suas transformagoes.

Compreendemos a formacgdo continuada ndo apenas como um processo técnico, de
revisdo didatica ou conteudista, mas como algo que possibilita ao docente uma reflexdo sobre
sua pratica, bem como uma inovacao e reavaliacao.

Um dos aspectos importantes sobre a formagdo continuada aqui proposta diz respeito
a participacdo do professor e da professora no processo. O professor ndo € visto como
secundario, buscamos valorizar seus conhecimentos. Assim, percebemos que os saberes
experienciais sdo constituidos, entre outros fatores, pela pratica pedagodgica e precisam ser
levados em consideragdo na formagéo continuada dos docentes (TARDIF, 2012).

Defendemos que a formacdo de professores seja feita a partir dos préprios
professores, ndo como algo imposto de maneira verticalizada, mas levando em consideracao
0 professor como sujeito de um conhecimento que pode e deve auxiliar na sua prépria
formacdo. Os saberes docentes ndo podem ser apenas 0s saberes disciplinares/conteudistas,
mas estdo atrelados aos conhecimentos do cotidiano da sua profissdo. Buscamos, entdo, uma
formacdo pautada no carater reflexivo sobre o dia-a-dia escolar, sobre como os professores
buscam possiveis solugbes para os dilemas e dificuldades enfrentados em seu cotidiano,
compreendendo a relacdo intrinseca entre teoria e pratica docente.

E entdo, qual é o I6cus para esta formagdo continuada acontecer? A propria escola!
De acordo com os autores Novoa (1992) e Imbernén (2011), a formagdo continuada quando
acontece dentro do contexto escolar possibilita o carater critico-reflexivo, privilegia os
saberes de cada professor, fortalece o Projeto Politico Pedagogico, amplia a visdo da escola

como um espacgo colaborativo, pois permite a troca de experiéncias e incentivo a reflexdo,
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além de fomentar a formacdo permanente de professores, fortalece a profissionalizacao
docente e aponta para uma melhoria na qualidade de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito a proposta de formagdo continuada em EA aqui apresentada,
entendemos que, por meio da prética colaborativa de formacdo entre professores e
considerando que a subjetividade faz parte do processo formativo dos docentes, é necessario
abrir espaco para expressdo desse professor, de como ele se relaciona com a EA para entéo,
dentro de sua realidade, desenvolver a proposta de uma EA critica e transformadora.

Acreditamos que a producéo de narrativas pelos docentes em formacao possa auxiliar
nessa reflexdo e, assim, abrir espaco para a transformacdo da préatica pedagdgica. Ao
escrevermos sobre nossa trajetoria, podemos perceber os valores que carregamos conosco, 0
que nos formou professores e 0 que incentiva e motiva nossa pratica. Quando pensamos em
nossa formacéo e a escrevemos, podemos observar os periodos e as situacdes que interferiram
em nossa escolha de sermos professores, nas decisdes que tomamos em sala e na maneira
como conduzimos nossa pratica pedagogica. Apesar de ter influéncias externas, nossas acoes
sdo também motivadas por nossa trajetoria de vida e por nossas experiéncias pessoais.

Larrosa (2011) nos convida a pensar sobre a experiéncia como algo particular de cada
individuo e acontece na relacdo com um acontecimento, ou seja, com algo externo. Sugere
trés principios para entendermos a experiéncia: da reflexividade, da subjetividade e da
transformac¢do. Segundo o “principio da reflexividade”, a experiéncia ¢ um movimento de
ida, pois supde um movimento de exteriorizacao, e de volta, pois supde um movimento que
afeta a pessoa. Pelo “principio da subjetividade” entende que ndo ha um experiéncia que seja
geral a todos, ela é propria de cada um, singular, particular. O “principio da transformagao”,
por sua vez, apresenta o0 sujeito aberto a sua prépria transformacdo. A partir desses trés
principios, o autor nos fala sobre um sujeito da experiéncia. A proposta aqui é estimular que o
professor e a professora assumam o lugar do sujeito que narra sua experiéncia.

Além disso, por meio das narrativas conseguimos perceber o outro na nossa formacéo.
Ninguem se forma sozinho e ninguém € um ser pronto, estamos em constante transformacao.
Mesmo na escola, ja inserido na pratica, o professor recebe influéncias externas. Acreditamos
gue as narrativas auxiliam nessa reflexao.

Reconhecemos que existem outros pensamentos quanto & formagdo continuada de
professores em EA, porém, em nosso trabalho, acreditamos que essa formacao pode ocorrer

dentro do espaco escolar a partir das realidades e praticas docentes vivenciadas pelo grupo de
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professores, considerando a reflexdo como um importante processo que permite obter

respostas a novas situacoes e de incertezas (PIMENTA, 2008).

Sobre nosso artesanato: acédo de formacao continuada de professores em EA critica

Ao contarmos sobre nossa experiéncia com a agdo de formagdo desenvolvida,
esperamos contribuir para ampliar os espacos de formacéo e de partilha de novas formas de
saberes.

Nossa experiéncia foi desenvolvida na escola, o aspecto colaborativo no
desenvolvimento da nossa pratica possibilitou a escolha dos temas. A forma como os
encontros foram conduzidos revelam a importancia da participacdo dos docentes no processo.

Ao iniciar uma acdo de formacdo na escola, consideramos importante criar um espaco
para que os professores e professoras manifestem sua percepcao sobre os temas que poderao
ser trabalhados. Com isso, é possivel perceber o que os professores consideram relevante na
formacéo continuada e quais experiéncias ja podem ter vivenciado em EA.

A abertura desse espaco para a manifestacdo dos docentes pode ocorrer na forma de
entrevistas coletivas ou rodas de conversa, com perguntas que possibilitem a expressdo e
reflexdo sobre o que é EA e como ela pode estar presente em sua pratica pedagogica.

Em nossa experiéncia, realizada em uma escola localizada na regido administrativa do
Recanto das Emas (Brasilia, DF), percebemos, a partir das entrevistas, que seria necessario
desenvolver uma reflexdo sobre o que é a Educacdo Ambiental, seu processo historico de
construcdo, bem como alguns movimentos sociais € documentos legais que preconizam sua
inser¢do na educagéo.

Nossa proposta resultou em algumas reflexdes que apresentamos aqui com o intuito
de auxilid-lo na construcéo de uma proposta de formacdo continuada em sua escola.

O desafio na formacéo continuada estd em problematizar uma formacéao técnica, em
que o profissional apenas recebe informagdes para transmitir aos alunos ou ‘aplicar’ em sala
0 que recebeu em algum curso. Nosso convite nesta proposta é para que se entenda a
formacdo na perspectiva da praxis, na qual a teoria e a pratica devem ser integradas na acao
docente com uma preocupacao de formacdo cidada de sujeitos situados em uma sociedade,
capazes de tomar decisGes conscientes e criticas. Ressaltamos, portanto, a importancia da

formacdo continuada dos professores pautada por uma pratica reflexiva, partindo da auto-
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avaliacdo critica para a sua formacdo, embasando sua pratica e fortalecendo o carater
profissional da docéncia.

Sugerimos a producdo de narrativas biograficas pelos participantes da agdo de
formac&o por seu potencial reflexivo e formativo. Com isso, buscamos a valorizagdo das
reflexdes, destacando o carater subjetivo das narrativas, sua importancia no processo de
formacdo continuada, tanto pela abertura de espacos de escuta a voz ao professor quanto pela
possibilidade de assumir-se como protagonista da sua prdpria formacao.

Assim, ao pensar em construir uma formacdo continuada de professores, é
interessante considerar o professor como protagonista de sua formacdo, possibilitando
espacos de didlogo e reflexdo. Ao conhecer o pensamento dos professores relacionados as
tematicas sugeridas oportunizamos a participacdo do docente, ndo apenas como receptor de
uma informacdo, mas como construtor de seu conhecimento, refletindo sua prética em
parceria com seus pares. Essa formacdo preconiza a possibilidade de abertura para um novo
pensar, uma nova forma de se relacionar com os conhecimentos, com o ambiente e com 0s

outros humanos.
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Proposta de plano de acdo de formacéo

A ideia primordial na elaboracdo de uma acdo de formacdo continuada em EA é
privilegiar os aspectos colaborativo e participativo do trabalho docente. O objetivo é construir
juntamente com os participantes.

Outra prerrogativa quanto a acdo é estimular a sensibilidade para ouvir e compartilhar
saberes, proporcionando momentos de diélogo e reflexdo, fortalecendo o trabalho coletivo e a
profissionalizacdo docente.

Como sugestdo, a acdo pode ser desenvolvida em sete encontros presenciais, cada um
de 3h/aula, além de atividades em ambiente virtual e escrita de diario de bordo, totalizando
30h/aula. Os encontros podem ser realizados no ambiente escolar nos dias de coordenagéo
individual, conforme acordado com os professores.

Apresentamos a seguir a descricdo dos encontros realizados apenas como sugestao e

incentivo para realizacdo de uma acdo de formacéo continuada em EA critica.

1° Encontro:

Pode ser interessante comegar a conversa a partir das reflexdes acerca do que é EA.

Em nossa experiéncia, comegamos com as seguintes perguntas:
1. OqueéEA?
2. Porque e para qué trabalhar a EA na escola?
3. Qual a visdo que tenho sobre meio ambiente?

Sugerimos que as reflexdes sejam feitas em trés momentos distintos: individualmente,
em duplas e coletivamente. O registro do primeiro momento pode ser em diario de bordo;
para registrar as reflexdes das duplas, sugerimos o uso de fichas para montagem de um painel
processual composto de registros de todos os encontros; no terceiro momento podemos
estimular a exposicgéo das ideias oralmente, a partir de uma roda de conversa.

Como atividade complementar, e ja introduzindo o tema para 0 nosso segundo
encontro, sugerimos a leitura de trés documentos oficiais que tratam dos objetivos e
principios da EA, sdo eles: Declaragdo de Thilisi, Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(Lei 9795/99) e Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis e

responsabilidade global.
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2° encontro

Procurem iniciar com uma conversa sobre a construcdo da ideia de EA, seu contexto
historico e as grandes conferéncias realizadas. Sugerimos a exibicdo de um video com
animacao sobre o Tratado de EA para sociedades sustentdveis e responsabilidade global,
elaborado por Michele Sato!. Em seguida, a turma por ser organizada em grupos para analise
e discussdo dos documentos sugeridos, relacionado com a pratica na escola: esses objetivos e
principios sdo possiveis de serem aplicados dentro do contexto escolar? Eles j& estdo
presentes em minha pratica?

E importante o registro nos diarios de bordo e em fichas para serem colocadas no
painel coletivo. Como tarefa complementar, sugerimos assistirem aos filmes WallE? e Como

treinar seu drag&o®.

3° encontro:

O documentario A Histdria das Coisas* é muito rico para iniciar as discussdes deste
encontro, que tem como objetivo promover uma reflexdo sobre a ‘Crise ambiental’ a partir
das relagdes entre humanos na sociedade contemporéanea e dos humanos com a natureza. No
momento das discussdes, procurem relacionar com os dois outros filmes, WallE e Como
treinar seu dragdo, possibilitando uma maior compreensdo das relacbes existentes a partir
dos seguintes questionamentos: Como eu percebo a relacdo do ser humano com a natureza?
Como ela esté traduzida nos filmes? Essa traducéo é compativel com a realidade? Nos filmes
existe uma relacdo entre os seres humanos? Como ela esté estabelecida?

Como complemento as atividades, sugerimos uma reflexdo individual, com registro
no diério de bordo, sobre os filmes. Seguem duas perguntas que podem servir de base para
essa reflexéo:

1. E eucom isso?

! Tratado de Educagio Ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade global.
http://www.ufmt.br/remtea/tratado.htm. Acesso em 02 maio 2016.

2 MORRIS, J. Wall E [filme-video]. Dirigido por Andrew Stanton. EUA. 2008. Animag&o. 98 min.

3 ARNOLD,B. How to train your dragon (original) [filme-video]. Dirigido por Cris Sandres e Dean DeBlois. EUA. 2010.
Animacao. 98 mi.

4 FOX, L. Story of stuff [filme-vide]. Produzido por Free Range Studios. Versao brasileira Comunidade de Permacultra. A
histéria das coisas. Dublado por Gavi New Track, dirigido por Flavio Gavi. Disponivel em <
https://www.youtube.com/watch?v=7qFiGMSnNjw> Acesso em: 13 abr. 2016.


http://www.ufmt.br/remtea/tratado.htm
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2. E eu nisso?

4° encontro:

Reservem esse encontro para reavaliar os encontros anteriores e colher possiveis
sugestdes para 0s proximos.

Nesse momento, pode ser interessante retomar os conceitos estudados nos encontros
anteriores e, mais uma vez, discutir sobre a crise ambiental, entendendo a importancia da EA

critica.

5% encontro:

Procurem refletir sobre concepgdes de Meio Ambiente (MA) a partir da observacéo de
diversas imagens que retratem um ambiente urbano, rural, conservado, degradado. Quanto
mais forem diversificadas as imagens, mais ricas tendem a ser as discussdes. Podem ser
tomadas como base as perguntas: 0 homem faz parte do MA? Como ele se relaciona com o
MA? Para auxiliar e ampliar nosso entendimento sobre MA, utilizamos as visdes
apresentadas por Carvalho (2004) - visdo utilitarista e visdo integradora entre cultura e
natureza - discutindo as construcdes histéricas sobre as relacbes Humanos-Natureza.
Sugerimos que o primeiro registro seja feito nas fichas pra compor o painel coletivo,
respondendo a pergunta: Qual visdo temos sobre MA? No segundo momento do encontro,
propomos o registro no diario de bordo, individualmente, sobre o que haviamos conversado
no coletivo.

Como atividade complementar, seria interessante desenvolver uma reflexdao no diario
de bordo sobre experiéncias em projetos de EA vivenciados pelos professores e professoras
participantes, tendo como base as seguintes perguntas:

1. Eu jatrabalhei com projetos de EA?

2. Como eles foram desenvolvidos?

3. Como eu me senti durante a realizagao?
4

O que percebo ser 0 ambiente dentro dos projetos que desenvolvi?

6° encontro:
No inicio do sexto encontro a proposta € compartilhar experiéncias vivenciadas em
projetos de EA, bem como ideias, apontamentos e reflexdes sobre o que estudamos até o

momento. Apds esse primeiro momento, utilizando as fichas construidas coletivamente nos
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trés primeiros encontros, retomem as discussdes sobre os objetivos da Educacédo e sobre EA
critica na formacdo do sujeito, valorizando a formacdo do sujeito ecoldgico e do educador
ambiental. Pode ser interessante refletir sobre atitude, comportamento e agdo politica como
elementos para pensar a formacdo ecoldgica, a partir do que é apresentado por Carvalho
(2004). Também sobre EA nos projetos transversais, trazida por Segura (2007).

Como proposta para construcdo coletiva da insercdo da EA critica nos projetos ja
existentes da escola, sugerimos que os professores e professoras elaborem um plano de acdo
utilizando a EA como eixo transversal nos projetos a serem desenvolvidos com seus alunos.
Como proposta de tarefa complementar fica a sugestdo de atividade desenvolvida por
Carvalho (2004, p. 190 e 191) sobre o papel do professor na formacéo de valores, atitudes e

comportamentos dos alunos. As reflexdes podem ser registradas no diério de bordo.

7° encontro

O sétimo encontro é reservado para dois momentos distintos de compartilhamento. No
primeiro momento, sugerimos que as professoras conversem sobre suas experiéncias a partir
das perguntas:

1. Vocé, em sua trajetéria como aluno(a), identifica situacbes em que se sentiu
fortemente identificado(a) com um professor e seus ideais?

2. Lembra outras situacbes em que, a despeito das expectativas, privilegiou
caminhos, decisfes e intuicdes diferentes das que vocé acreditava serem as
esperadas?

3. Enquanto educador(a), como vocé se sente a respeito de seus alunos? Quais
s80 suas expectativas em relacéo a eles e suas futuras escolhas?

O segundo momento seria reservado para as professoras apresentarem ao coletivo o
plano de acdo desenvolvido por elas para trabalhar a EA nos projetos ja existentes da escola.
Procurem finalizar o encontro com uma avalia¢do sobre o curso, com registro no diario de

bordo.
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Palavras finais

Esperamos que este material contribua na formagdo continuada de professores, na
perspectiva da formacdo de uma consciéncia critica. Um ser situado histérica e socialmente,
capaz de participar das tomadas de decisdo, dialdgico e aberto a repensar e buscar novas
atitudes e valores a partir de uma nova racionalidade, novos saberes e pensamentos.

Ressaltamos que, como um processo artesanal, ndo temos a pretensao de entregar um
produto pronto, mas com intmeras possibilidades de feitios e acabamentos. Dessa forma,
esperamos que este trabalho possa estimular a abertura de novas possibilidades criativas e

novas experiéncias.
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Links para pesquisa:
- Declaragéo de Thilisi
http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/decltbilisi.pdf

- Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9795/99)
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9795.htm

- Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade global

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacacambiental/tratado.pdf
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ANEXOS

ANEXO | — Poesia “Artesa”

ARTESA
Walter da Mata

Da desordem, vem ordem
Se quem contempla é visionario
Criando, retne os diferentes,

Faz da desordem, o belo

De panos, ziperes, linhas e botbes
Dispostos em criatividade
Nascem bolsas, almofadas e mil idéias

Na mente e maos de habeis artesas

Né&o tente entender os nomes
Apliqué, matelassé,
Patchwork, patchcolagem

Apenas admire, € mais vantagem

A artesd brilha reunindo cores
Dom divino, Criar e embelezar,
Pois Criador Mor é o Eterno

Tecendo a terra, tapete multicores

Com agulha ou a maquina a costurar
Quilta-se o tecido, de forma livre ou regular
Prendem-se panos, mantas e velcro

Imita-se Deus na arte de criar



