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RESUMO

A Lingua Espanhola ¢ importante meio de comunicagdo na sociedade do conhecimento,
aprendé-la tornou-se necessidade, e seu ensino esta avancando e tem sido muito
debatido em relacao aos livros didaticos, que dao suporte a veiculagdo de varios outros
géneros de diferentes esferas e contextos socioculturais (MARCUSCHI, 2003). Diante
dessa perspectiva, o estudo aqui proposto busca analisar livros atualmente adotados no
ensino regular do ELE no Brasil, tendo como objetivo investigar como os textos
multimodais estdo inseridos nesses livros, e como esses textos sdo ressemiotizados, ao
serem transferidos de suporte, ganhando semioses ndo presentes em seu suporte
original, isto ¢, como significados mudam dependendo de contexto para contexto,
observando a constituicdo multimodal, e assim, discutir como esses textos podem
contribuir para o ensino de espanhol. A metodologia adotada para este estudo ¢ de
natureza qualitativa em que se privilegia a interpretacdo e reinterpretagdo de dados,
caracterizando-se como estudo de caso, por meio de analise documental. Para a selegao
do corpus desta pesquisa focamos em livros didaticos de Lingua Espanhola, constantes
nas colegdes Ventana al espanél e o volume unico Espaiiol Unico, publicados pela
editora Moderna, que se destaca no mercado nacional, segundo o PNLD 2015. A base
teorica da pesquisa ¢ centrada na Teoria Semidtica Social/Multimodalidade (KRESS;
van LEEUWEN, 2006), Analise de Clusters (BALDRY; THIBAULT, 2006) e
Ressemiotizagao (IEDEMA, 2011). As analises permitem reflexdo sobre o trabalho dos
textos multimodais nesses livros didaticos, demonstrando as peculiaridades inerentes a
composi¢ao semiotica, com vistas a reflexividade critica sobre a formacao de sentidos
em LD de espanhol e como esses textos podem ser melhores trabalhados quando se
conhece a potencialidade de significacdo de diferentes semioses em lingua estrangeira, o
que ¢ ponto relevante para o desenvolvimento de pesquisas sobre livros didaticos no
ambito de ensino voltado ao multiletramento.

Palavras-chave: Multimodalidade. Textos multimodais. Lingua Espanhola.



ABSTRACT

The Spanish is an important mean of communication in the modern society. To learn it
became necessary and its teaching process is advancing. A great debate has been done
in relation to textbooks, which support the placement of several other genres from
different spheres and Sociocultural contexts (MARCUSCHI, 2003). In this perspective,
the study proposed here, analyzed books currently adopted in the regular teaching of
ELE in Brazil, aiming to investigate how the multimodal texts are inserted in these
books, and how these texts are resemiotized, that is, how meanings change from context
to context, observing the multimodal constitution, and thus discussing how these texts
can contribute to the teaching-learning process of Spanish. The methodology adopted
for this study is from qualitative nature in which the interpretation and reinterpretation
of data is privileged, characterizing itself as a case study, through documentary analysis.
For the selection of the corpus of this research we focus on Spanish language textbooks,
included in the collections Ventana al espandl and the EspaiiolUnicosingle volume,
published by Moderna, which stands out in the national market, according to PNLD
2015. The theoretical basis of the research is centered in the Social Semiotic Theory /
Multimodality (KRESS; van LEEUWEN, 2006), Cluster Analysis (BALDRY;
THIBAULT, 2006) and Resemiotization (IEDEMA, 2011). The analysis allow the
reflection about the work of the multimodal texts in these didactic books, demonstrating
the inherent peculiarities of the semiotic composition, aiming a critical thinking about
the formation of meanings in LD of Spanish, and how these texts can be better worked
when one knows the potentiality of meaning of different semioses in foreign language.
It is relevant point for the development of research on textbooks in the scope of teaching
directed to multiliteracy.

Keywords: Multimodality. Multimodal texts. Spanish.



RESUMEN

La Lengua Espafiola es un medio importante de comunicacion en la sociedad del
conocimiento, el aprendizaje se hizo necesario, y su ensefianza esta avanzando y ha sido
muy debatido en relacion a los libros didacticos que apoyan la colocacion de varios
otros géneros de diferentes ambitos y contextos socioculturales (MARCUSCHI, 2003).
Ante esta perspectiva, el estudio aqui propuesto busca analizar libros didacticos
utilizados actualmente en la ensefianza regular de espafiol en Brasil, con el objetivo de
investigar como los textos multimodales se introducen en estos libros, y cémo estos
textos son resemiotizados, al seren transferidos de soporte, ganando semiosis no
presentes en su soporte original, es decir, como significados cambian dependiendo del
contexto para el contexto, observando la constitucion multimodal, y asi, discutir como
el trabajo con textos multimodales pueden contribuir para ensefianza de espafol. La
metodologia adoptada para este estudio es la cualitativa, puesto que privilegia la
interpretacion y reinterpretacion de los datos, caracterizandose como un estudio de caso
y analisis documental. Para la seleccion del corpus del estudio nos centramos en los
libros didacticos de Lengua Espafola, incluido en las colecciones Ventana al Espariol y
el volumen tinico Espariol Unico, publicados por el editorial Moderna que se destaca en
el mercado nacional, de acuerdo con PNLD 2015. La base teorica de la investigacion se
centra en la Teoria Semiotica Social / Multimodalidad (KRESS; van LEEUWEN,
2006), Analisis de Clusters (BALDRY; THIBAULT, 2006) y Resemiotizacion
(IEDEMA, 2011). El resultado de estos andlisis permiten la reflexion sobre el trabajo
con los textos multimodales en libros didacticos, que muestra las peculiaridades
inherentes a la composicion semidtica, con el fin de reflexion critica sobre la formacion
de significados en LD de espafiol y como estos textos pueden ser mejores trabajados
cuando se conoce la potencialidad de significacion de diferentes semioses en una lengua
extranjera, que es un punto relevante para el desarrollo de la investigacion en libros
didécticos en contexto de ensefanza con énfasis en multiletramento.

Palabras-clave: Multimodalidad. Textos multimodales. Lengua Espaiola.
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INTRODUCAO

A principal finalidade da pesquisa relatada ¢ investigar como os textos
multimodais estdo inseridos nos livros didaticos (doravante LD) de Espanhol como
Lingua Estrangeira (doravante ELE), lingua que hoje ¢ considerada a terceira mais
falada no mundo, ¢ idioma oficial de 20 paises, além da Espanha, concentrados,
sobretudo em dois dos mais importantes continentes: Europa e América.

E importante enfatizar que o ELE destaca-se no mundo econdmico, que
juntamente com o inglés sdo os idiomas mais utilizados para acordos comerciais,
principalmente na Europa. Jodo Sedycias ressalta que "O espanhol ¢, depois do inglés, a
segunda lingua mundial como veiculo de comunicacao internacional [...]" (SEDYCIAS,
2005, p. 39). Nessa perspectiva, para iniciar minha discussdo, ¢ necessario, antes, fazer
uma retrospectiva de como o ensino de ELE no Brasil foi se desenvolvendo.

No Brasil, durante muito tempo a Lingua Espanhola nido era devidamente
valorizada. Na primeira metade da década de 1960, o pais encontrava-se em isolamento
linguistico e cultural em relagdo aos seus vizinhos latinos americanos, o espanhol tinha
pouca aten¢do no curriculo escolar, e essa possivel indiferenga linguistica dava-se ao
fato de acreditarem que devido a semelhanga entre portugués e espanhol ndo era
necessario um estudo sistematico.

No decorrer dos anos, esse cenario tem sofrido mudangas acentuadas com a
proximidade dos paises hispanofalantes e o aumento das relagdes comerciais incitadas
pelo Mercado Comum do Sul (doravante MERCOSUL). O governo brasileiro achou
necessario introduzir a Lingua Espanhola como oferta obrigatdria nas escolas, por meio
da Lei n° 11.161, em 05 de agosto de 2005. Essa lei impde a inser¢do do ensino de
espanhol nas escolas publicas e privadas, tendo em vista, em principio, o ensino do
idioma ser facultativo no Ensino Fundamental (doravante EF) do 6° ao 9° ano e essa
obrigatoriedade ser apenas para o Ensino Médio (doravante EM).

Por ser algo relativamente novo no sistema educacional, o ELE tem sido muito
debatido e estd avangando principalmente na perspectiva do LD como componente
curricular obrigatério. Ele ¢ fundamental ao planejamento de cursos e curriculos
escolares, e, muitas vezes, ¢ a unica fonte para os professores conduzirem suas aulas. E

necessario que esses livros ofere¢am condi¢des de aprendizado com atividades que
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proporcionem a construgdo de sentido e a familiarizagdo com textos diversos
(DELL’ISOLA, 2009).

O ensino de linguas ndo deve ficar limitado apenas ao Iéxico e as regras
gramaticais. Os LD devem ter informagdes linguisticas e culturais. Segundo a Teoria da
Multimodalidade, base teorica deste trabalho, o significado surge nas situacdes e
interagdes sociais. O social é a origem e o criador do significado (KRESS; van

LEEUWEN, 2006). Nessa perspectiva, apresento um quadro que exibe um panorama

tedrico-metodoldgico dos conceitos da Multimodalidade que embasaram esta
dissertacao.
Quadro 1 — Resumo das definicoes
Termos Conceito
Clusters Conjunto de itens verbais e ndo verbais, que definem uma regiao

especifica ou uma sub-regido da pagina como um todo.

Gramatica do

Descreve como individuos, coisas e lugares sdo combinados em

Design Visual uma totalidade constitutiva de sentido.

Logica E a forma de organizagdo de uma pagina impressa ou virtual, que

organizacional em seu design tem formas tipicas de organizagdo topo-inferior e
esquerda-direita.

Multiletramento Envolve conhecimento linguistico-discursivo associado a

conhecimento visual, espacial, digital e posicionamento critico.

Percurso gerativo | Refere-se a integracdo dos recursos semidticos que podem

de sentido dos apresentar  diferentes perspectivas de representacdo dos

textos multimodais | significados.

Recursos Sao elementos verbais e ndo verbais tipicos de cada semiose que

semioticos compdem um texto multimodal. Ex. cor e forma inerente a
imagem; tamanho e tipo da letra inerente a escrita.

Ressemiotizacio Analisa sobre como os significados mudam quando os textos, ao
serem transferidos de suporte, deslocam-se de seu contexto
primario de circulacdo para outro contexto.

Semioses Produzem significados e equivale a modalidade verbal e nao

verbal em diferentes textos e midias.

Textos multimodais

Utilizam mais de um recurso semiotico na sua construgao textual.

Trajetoria de
leitura

E o que guia a leitura podendo ser linear ou ndo linear.

Viewers

Sdo os usuarios ou leitores dos textos multimodais.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Kress e van Leeuwen (2006); Baldry e Thibault (2006);

Iedema (2003); Cope e Kalantzis (2000).
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Os textos destacam-se no ensino-aprendizagem de linguas, mas muitos ainda sao
utilizados como exercicios de tradugdo e versdo, alguns temas abordados sao
desconexos da realidade do aluno e o foco principal sdo estruturas gramaticais da lingua
e memorizacao de listas de palavras, pois a énfase estd no dominio de Iéxico e assim a
leitura, a interpretagdo, a pronuncia € a entonagdo sao exercicios secundarios. Por isso,
torna-se necessario internalizar nos LD novos hébitos linguisticos e criar habilidades
que colaborem para que o aluno transite por varias culturas, sem preconceito, receptivo
as diversidades culturais. E muito importante também, inserir textos que combinem
cores, imagens e layouts criativos, ou seja, textos multimodais, que segundo Kress e van
Leeuwen (2006) s3o aqueles que utilizam mais de um recurso semidtico na sua
construcdo textual (usam recurso verbal e ndo verbal). Desse modo, a combinagdo dos
recursos semidticos comum em textos pode favorecer o processo ensino-aprendizagem
de linguas.

Devido a necessidade de se desenvolver método de andlise que possibilitasse
identificar todos os recursos semidticos presentes em um texto, Kress e van Leeuwen
(2006), elaboraram a chamada Gramatica Visual, uma das bases para a andlise desta
dissertacdo, que corresponde a organizacdo dos diversos elementos ndo verbais no texto
multimodal.

Um texto multimodal integra varios recursos semioticos como elementos verbais
e ndo verbais, ele possibilita vérias andlises e dentre essas destaquei, também, a andlise
de clusters, que destaca como aspectos verbais e ndo verbais, funcionalmente sdo
relacionados uns com os outros, € como recursos semioticos estdo dispostos na pagina e
como estes interagem para produzir significados. A analise de cluster ¢ importante para
a compreensao de como diversos tipos de recursos semidticos se relacionam e como sao
combinados na constru¢do de significados.

Ainda em relacdo aos textos multimodais, Baldry e Thibault (2006, p.19,
tradu¢do nossa) também contribuem afirmando que estes “combinam e integram os
recursos de construcdo de significado de varias modalidades semioticas para produzir

I Assim, a leitura do texto multimodal deve visar os

significados especificos do texto
multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000) que envolve multiplos conhecimentos e

posicionamento critico.

! “making use of, and combining, the resources of diverse semiotic systems in ways that show both

generic and text-specific aspects” (BALDRY & THIBAULT, 2006, p.19).
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O texto possui um papel socialmente significativo, ele explora varias semioses e,
assim, a Multimodalidade extrapola muitas possibilidades para se trabalhar com os
diversos textos multimodais como anuncios publicitarios, cartuns, filmes, musicas,
reportagens, dentre outros. O que caracteriza os géneros compostos por textos
multimodais ¢ a integracao das diversas semioses (FERRAZ, 2007).

Nesse sentido, a presenga de textos multimodais no LD de Espanhol estimulou-
me a desenvolver uma pesquisa sobre o assunto, dada a minha experiéncia com livros
didaticos, com os quais trabalhei durante oito anos, ao atuar como professora de
Espanhol em turmas do EF ¢ EM.

A proposta de inserir nos LD leitura e producdo de texto baseadas em géneros
discursivos (BAKHTIN, 1997), em principio, propicia a pratica social de leitura e
possibilita maior expressdo verbal (oral ou escrita) do aprendiz (DELL’ISOLA, 2009).
Como afirma Tilio (2012, p. 205) “a lingua precisa ser contextualizada em préticas
discursivas, que se materializam em géneros do discurso”.

Nesse sentido, Baldry e Thibault (2006) conceituam géneros como formas
tipicas de discurso que sdo usados de acordo com a situacdo de fala. E sugerem que a
distincdo que Bakhtin (1997) faz entre géneros primdrios e secundarios podem ser
estendidos para textos multimodais.

Segundo Bakhtin (1997) os géneros do discurso sao classificados em primario -
simples ou secundario — complexo. Os géneros primarios sdo as formas genéricas
basicas caracteristicas de ampla gama de situagdes sociais encontradas na vida cotidiana
(troca dialogica, cartas pessoais, memorandos, instrucdes, explicagdes, entre outros).
Géneros secundarios sdo formas complexas de discurso (textos cientificos, artisticos,
jornalisticos,...). O autor supracitado reitera que os temas, a estrutura interna, o registro
ou estilo funcional utilizado e a relativa estabilidade do todo sdo os quatro aspectos
determinantes dos géneros discursivos.

Na perspectiva de géneros, Marcuschi (2003, p. 20) conceitua-os como
“atividades discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos
de controle social e até mesmo ao exercicio de poder”. Ele ainda reitera que o LD ¢ um
suporte textual, que contém muitos géneros, dando-os outra funcionalidade, ou seja, ele
¢ um suporte de géneros direcionado para uma didatiza¢do que € necessaria.

O LD da suporte a veiculacdo de varios outros géneros de diferentes esferas e
contextos socioculturais. As experiéncias e a realidade social sdo por ele representadas e

construidas, contribuindo para a constru¢do de significados durante o processo de
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ensino-aprendizagem (TILIO, 2012). Dessa forma, vale ressaltar que nao pretendo
enfocar na pesquisa 0s géneros, mas sim o texto multimodal.

Um dos objetivos especificos desta dissertagdo ¢ a analise de ressemiotizacao
que segundo Iedema (2003), busca analisar a complexidade dos textos e representagdes,
sobre como significados mudam de contexto para contexto € como que algumas
construcdes acontecem. Os textos, ao serem transferidos de suporte, deslocam-se de seu
contexto primario de circulagdo, na instancia social para o qual foram idealizados, para
um novo contexto de circulacdo, desta vez na instancia pedagdgica, e assim, ganham
semioses ndo presentes em seu suporte original.

E uma perspectiva afim a Multimodalidade. A Ressemiotizagio enfatiza as
dimensdes materiais. E a Multimodalidade ressalta a natureza multisemiotica da
representacao, sua relevancia e historicidade (IEDEMA, 2003). Em termos praticos, a
Ressemiotizagdo refere-se as mudangas que ocorrem quando um texto em seu contexto
original ¢ transposto para outro contexto, € assim novas semioses s30 acrescentas,
tornando o texto mais atrativo para os leitores. A analise multimodal explora todos os
aspectos do nao verbal e do verbal, e possibilita discutir como o trabalho com textos
multimodais em LD de espanhol podem contribuir para o ensino dessa lingua.

Com base nas consideragdes apresentadas sobre a relevancia do estudo que
proponho desenvolver, dou seguimento a apresenta¢ao dos meus objetivos.

O objetivo principal desta pesquisa ¢ investigar como os textos multimodais
estdo inseridos nos LD de espanhol. Com a finalidade de responder as questdes de
pesquisa, elaborei alguns objetivos especificos que serviram de base para a realizagao

da pesquisa.

e Investigar como esses textos sdao ressemiotizados (IEDEMA, 2003), ao serem
transferidos de suporte, ganhando semioses ndo presentes em seu suporte
original.

e Analisar como os textos multimodais em LD de espanhol podem contribuir para

o ensino dessa lingua.

Assim, diante dos objetivos destacados, procuro responder as seguintes questdes

norteadoras do trabalho:
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1) Como estdo inseridos os textos multimodais nos LD de Lingua Espanhola, do
EF e EM?

2) De que forma esses textos sdo ressemiotizados ao serem transferidos de
suporte?

3) Como levar em conta o entendimento da logica organizacional de textos

multimodais visando ao multiletramento na lingua alvo?

Diante dos objetivos e das questdes apontadas, procurei observar que a
composi¢ao das linguagens verbal e ndo verbal, que envolvem varias combinagdes de
recursos semioticos, t&ém importante fungdo comunicativa no LD de Lingua Espanhola.

Com o proposito de criar um ambiente favoravel a fundamentacdo desta
pesquisa, no Capitulo 1 fago uma contextualizacdo das primeiras reflexdes que
nortearam sua elaboracdo. Inicialmente, apresento algumas consideragdes a respeito da
lingua espanhola no Brasil e seu ensino, na secdo seguinte, discorro sobre a
configura¢do dos LD e sua importancia para o ensino de linguas. Por ultimo, apresento
o conceito de multiletramento ¢ de texto multimodal, que sera o foco de anélise nesta
dissertacao, e ainda, no Capitulo 2 explico o arcabouco teoérico em que se sustentam as
analises, constituido pela Andlise de Clusters (BALDRY; THIBAULT, 2006);
Gramatica do Design Visual (KRESS; van LEEUWEN, 2006) e Ressemiotizagdao
(IEDEMA, 2003).

No Capitulo 3, discorro sobre a metodologia desta pesquisa. Apresento o porqué
da sua natureza qualitativa, o0 método interpretativista, a selecdo da amostragem, por
meio de andlise documental, a descri¢do do corpus, € por fim, as categorias analiticas
utilizadas para investigar como os textos multimodais estdo inseridos nos LD de
espanhol. Cabe ressaltar, que as categorias analiticas sdo provenientes da triangulagdo
tedrica, citada no capitulo anterior, e objetiva analisar os varios modos semioticos
envolvidos na produgdo dos textos multimodais de LD de espanhol.

O ELE em escolas regulares de EF e EM no Brasil, ainda se encontra em fase de
ajustes no que tange aos envolvidos: escola, professores e alunos. Nesse sentido, fago
nesta primeira parte, algumas reflexdes iniciais que nortearam a formulagdo da pesquisa

contextualizando-a.
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CAPITULO 1

O INICIO DA CAMINHADA

A sociedade na qual estamos inseridos se constitui como um grande ambiente
multimodal, no qual palavras, imagens, sons, cores, musicas, aromas,
movimentos variados, texturas, formas diversas se combinam e estruturam
um grande mosaico semiotico. Produzimos, portanto, textos para serem lidos
pelos nossos sentidos. Nossos pensamentos e nossas interacdes se moldam
em géneros textuais e nossa histéria de individuos letrados comeca com
nossa imersdo no universo em que o sistema linguistico ¢ apenas um dos
modos de constitui¢do dos textos que materializam nossas agdes sociais.
(ROJO, 2013, p. 11).

Este capitulo ¢ a primeira parte do referencial teérico em que apresento as
reflexdes iniciais que nortearam esta dissertagdo. Inicialmente, apresento o processo de
consolidacdo da lingua espanhola no Brasil, em seguida a importancia do LD para o
processo educacional, observando como os textos e géneros discursivos, atualmente,
estdo cada vez mais multimodais. O que torna necessaria uma maior aten¢do para a
linguagem verbal e ndo verbal dos textos multimodais permitindo ao aluno uma leitura
que ultrapasse os aspectos linguistico e propicie o multiletramento.

Nessa perspectiva, evidenciava-se que, na primeira metade da década de 60,
havia uma escassa preocupagdo com a ELE em nosso curriculo escolar. Como dito
anteriormente, o isolamento e a falsa proximidade entre o portugués e o espanhol, talvez
fossem os motivos que acarretavam essa situagao.

Apo6s trés décadas, a ELE ressurgiu com significativa ascensdo no contexto
educacional do nosso pais. Esse cendrio levava-nos a crer na necessidade de sustentar,
fortalecer e cultivar a diversidade linguistica dessa lingua tdo importante. Nesse sentido,

Fernandez (2005) afirma que:

[...] a situagdo do espanhol no inicio do século XXI no Brasil ¢ de bonanga,
de auge e de prestigio. Neste momento se vive um crescimento espetacular da
demanda de cursos de espanhol, com tudo o que implica o processo de
ensino-aprendizagem de um idioma estrangeiro: necessidade de material
impresso e sonoro, necessidade de professores e de organizacdo de cursos.’
(FERNANDEZ, 2005, p. 18-19, tradugio nossa).

2 La situacion del espafiol al inicio del siglo XXI en Brasil es de bonanza, de auge y de prestigio. En este
momento se vive um crecimiento espetacular de la demanda de cursos de espaiiol, con todo que implica el
processo de enseflanza-aprendizaje de um idioma extranjero: necesidad de material impreso y sonoro,
necesidad de profesorado y de organizacion de cursos.
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Para melhor compreendermos o momento de implantagdo da Lingua Espanhola
no Brasil € necessario citar trés fatores importantes que contribuiram para a efetivagao
da lingua: como o aspecto social, cultural e econdomico. Portanto, passo, neste momento,

a falar do processo de consolidagao da lingua espanhola no Brasil.

1.1 A Lingua Espanhola no Brasil

Nessa perspectiva, o aspecto social ¢ relativo aos lagos comerciais com grandes
empresas hispanas, o aspecto cultural, e o aspecto mais relevante, o econdmico, refere-
se a criagdo do MERCOSUL (FERNANDEZ, 2005). Este acordo comercial de ambito
continental entre Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai, que transformou esses paises
em uma Unica zona comercial e economica (SEDYCIAS, 2005). O dominio de um
idioma comum tornou-se de fundamental importancia para as relagdes comerciais e
culturais entre esses paises. Como o espanhol era a lingua oficial de trés deles, surgiu no
Brasil, a necessidade de implantagdo de cursos de espanhol para melhor integragdo com

os paises hispanos. Celada e Rodrigues (2005)° reiteram que:

[...] nos ultimos anos, a percepg¢do e os status da lingua espanhola no Brasil
comecaram a modificar-se, devido, entre outros fatores, a criagdo do
Mercosul. Seu ensino se estendeu no setor privado, € se promoveram
iniciativas legislativas para introduzi-la como lingua obrigatéria no ensino

publico.* (CELADA; RODRIGUES, 2005, tradugdo nossa).

No ano de 2005, o governo, sancionou a Lei 11.161, que tornou obrigatoria a
oferta de Lingua Espanhola nas escolas de Ensino Médio. A Lei permitiu a implantac¢do
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB —Lei n° 9394/1996 — Art. 26 § 5), estabelecendo que
na parte abrangente dos curriculos escolares fosse incluido, obrigatoriamente, a partir do
6° ano, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna escolhida pela

comunidade local. O processo de implantagdo, nos curriculos de nivel médio, foi

* Disponivel em: <http://www.realinstitutoelcano.org> Acesso em: 07 set. 2015.

4 En los ultimos afios, la percepcion y el estatus de la lengua espafiola en Brasil han empezado a
modificarse, debido, entre otros factores, a la creacion del Mercosur. Su ensefanza se ha extendido en el
sector privado, y se han promovido iniciativas legislativas para introducirla como lengua obligatoria en la
ensefianza publica.


http://www.realinstitutoelcano.org/wps/portal/rielcano/contenido?WCM_GLOBAL_CONTEXT=/elcano/elcano_es/zonas_es/lengua+y+cultura/ari+31-2005
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gradual e teve um prazo de cinco anos para conclusdo. E no Ensino Fundamental a

inclusdo era facultativa. Conforme alein® 11.161;

Art. 12 O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e
de matricula facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio.

§ 120 processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de
cinco anos, a partir da implantagdo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do
ensino fundamental de 52 a 82 séries.

Art. 22 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino
devera ser feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 32 Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programag¢ao incluira, necessariamente, a oferta de
lingua espanhola.

Art. 42 A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua
Moderna.

Art. 520s Conselhos Estaduais de Educac¢do e do Distrito Federal
emitirdo as normas necessarias a execu¢do desta Lei, de acordo com as
condigdes e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educag@o, estimulara
¢ apoiara os sistemas estaduais ¢ do Distrito Federal na execugdo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicagdo. (BRASIL,
2005).

Desse modo, segundo a lei, na rede publica, a disciplina deveria ser ofertada no
horério regular através de centros de ensino de lingua estrangeira. E a rede privada
poderia adotar varias estratégias, desde classes no horario normal até cursos externos e
centros de linguas (CANDEAS, 2005). Nesse sentido, Silva e Lima (2010) afirmam

que:

Ao longo da histéria do espanhol no Brasil, o idioma experimentou diferentes
momentos, de maior ou menor proje¢do nacional. Entretanto, ¢ a primeira vez
que vivencia o processo de implantagdo de uma lei, a de n® 11.161/05, que
torna sua oferta obrigatoria no ensino médio e, por sua vez, gera uma grande
demanda por formagdo de professores. As Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio- Espanhol (Ministério da Educag@o, 2006), documento que
apresenta diretrizes para que esse idioma seja ensinado em ambito nacional,
nos convidam a refletir sobre o lugar que essa lingua pode e deve ocupar no
processo educativo brasileiro. No documento somos alertados para seu papel
social na promogdo da cidadania e no reconhecimento da diversidade pela
exposi¢do a lingua e a cultura do outro. (SILVA; LIMA, 2010, p. 30).

Atualmente, a Lingua Espanhola consolidou-se e encontra-se em fase de
progresso e ganhando prestigio no Brasil, a situacdo ao ensino-aprendizagem ¢
favoravel. Assim, apresento, na proxima se¢ao, algumas consideragdes sobre o ensino

dessa lingua no Brasil.
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1.1.1 Ensino de Lingua Espanhola no Brasil

O ELE, no sistema educativo brasileiro, passou por varios momentos € o que
ainda gera grandes preocupagdes sdo as escolas publicas, que ndo conseguiram se
adequar as exigéncias do mercado, com caréncia de professores qualificados, LD
descontextualizados e falta de materiais bibliograficos e audiovisuais adequados para o
ensino. Assim, muitos alunos que se interessam pela lingua sdo obrigados a procurar
instituicdes particulares para estudar. Nesse sentido, Fernandez (2005, p. 25, tradugdo
nossa), ressalta que “o ensino de espanhol no sistema publico brasileiro ¢ claramente
insuficiente [...]. Nos ultimos anos, essa precariedade obrigou ao brasileiro dirigir-se até
um sistema de ensino privado que se adaptou ao mercado °”.

Hoje, temos muitas instituigdes como as escolas privadas de ensino de idiomas,
os centros de linguas da secretaria de educacdo de alguns estados, os centros de idiomas
dependentes de instituicdes de ensino e os centros culturais Brasil-Espanha. Entretanto,
nem sempre estdo adequadas ao ensino-aprendizagem de linguas. Por exemplo, muitas
instituicdes contratam professores por apenas falarem espanhol, sem o minimo de
qualificagdo, com algumas deficiéncias linguisticas e didaticas (FERNANDEZ, 2005).

Com o crescimento do espanhol no Brasil, o governo teve que investir mais na
formagdo de professores de Lingua Espanhola para tentar suprir a caréncia destes
profissionais. No momento atual, esse quadro retratado nas escolas publicas e
instituicdes privadas tém melhorado gradativamente. Segundo Sedycias (2005), ainda
ha muitos desafios na difusdo dessa lingua e os esfor¢os devem continuar.

No ELE para os falantes do portugués, um fato que auxilia muito na
aprendizagem ¢ a grande similaridade que o espanhol e o portugués possuem. Ambas
sdo linguas proximas, por derivarem do latim vulgar (SEDYCIAS, 2005). Desde as
primeiras aulas essa semelhan¢a permite maior compreensdo dos alunos, e facilita a
comunicagdo e a interagdo com o professor. No entanto, as vezes, ocasiona
interferéncias da lingua materna e muitos alunos mostram tragos de fossilizagdo na sua
interlingua, o “portunhol”.

Por isso, esse ensino deveria levar em consideragdo essa proximidade e ter

caracteristicas mais especificas (SALINAS, 2005). A comecar, pelo ensino

5 [...] la ensefianza del espafiol en el sistema publico brasilefio es claramente insuficiente [...]. En los
ultimos afios, esta precariedad ha obligado al brasilefio medio a dirigirse hacia un sistema de ensefianza
privada que se ha ido adaptando al mercado.
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comunicativo, que extrapola os conhecimentos de regras e habilidade, enfatizando como
e quando utilizar esse conhecimento (atuagao/ato comunicativo).

Outro aspecto muito importante no ensino-aprendizagem de espanhol sdo os LD,
que por algum tempo, mesmo tendo quantidade consideravel e acessivel e que cada
escola adotasse os seus, eles eram produzidos (na sua grande maioria) para falantes de
quaisquer linguas e nio especificos para brasileiros. Nesse sentido, Guberman (2002) °

aponta:

[...] ainda que se tenha uma avalanche de livros didaticos, ¢ necessario avaliar
estes livros: alguns muito bons e outros com fins mais comerciais. A
abundancia de cores, o insuficiente conteido, a auséncia de métodos
coerentes com a realidade brasileira, a edigdo fragmentada de novelas e
contos, que dé ideia de uma abrangéncia literaria, quando na verdade ndo
expressa nem o conteudo da obra nem o estilo do autor, sdo com frequéncia
os principais tragos de inadequagdo dos livros’. (GUBERMAN, 2002,
tradugdo nossa).

Hoje, os LD, tentam remeter-se a realidade do aluno brasileiro. A difusdo da
lingua ocorreu em todos os ambitos, que requerem cada vez mais um ensino sélido e
contextualizado. Dessa forma, discuto na proxima se¢do a importancia dos LD para o
processo educacional, ponto de partida para esta pesquisa, que pretende enfocar, dentro

dos estudos da Linguistica Aplicada, o texto multimodal.

1.2 O Livro Didatico

Antes de conceituar e apresentar a importancia do LD para o ensino de linguas ¢é
relevante falar do processo de transi¢do pelo qual passou esse livro que, antigamente,

era monocromatico. Diante da caréncia de textos académicos voltados a analise do LD

®Disponivel em:
<http://congresosdelalengua.es/valladolid/ponencias/unidad diversidad del espanol/5 espanol y portug
ues/guberman_m.htm.> Acesso em: 16 set. 2015.

7 Aunque se tenga una avalancha de libros didacticos, hay que evaluar estos libros: algunos muy buenos y
otros con fines mas comerciales. La abundancia de colores, el insuficiente contenido, la ausencia de
métodos coherentes con la realidad brasilefia, la edicion fragmentada de novelas y cuentos, que da idea de
una abrangencia literaria, cuando en verdad no expresa ni el contenido de la obra ni el estilo del autor,
suelen ser los principales rasgos de los libros inadecuados.
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de Espanhol, utilizei, neste estudo, dados da pesquisa da Paiva (2009) que faz um
estudo historico do material didatico®de inglés.

De acordo com essa autora, os primeiros LD foram as gramadticas e o conceito de
lingua se restringia apenas as regras gramaticais tendo como base a lingua escrita. Nessa
perspectiva, “a abordagem estruturalista influenciou grandemente a produgdo de
material didatico no Brasil, com foco na gramatica e tradugao” (PAIVA, 2009, p. 19-
38).

Segundo Paiva (2009, p. 41), na década de 70, o conceito de lingua continuava
sendo estruturalista, mas o material inovava ao introduzir o conceito de variacao
linguistica. Aos poucos os LD foram mudando, e no final dessa década e inicio de 1980,
eles ja apresentavam caracteristicas diferentes e ficaram mais bonitos e coloridos.

Atualmente, além da linguagem verbal, os LD apresentam uma infinidade de
imagens, cores, ¢ recursos graficos. No ensino de linguas ele ¢ fundamental no
planejamento de cursos e curriculos escolares, e ¢ uma ferramenta importante para a
realizacdo do trabalho em sala de aula, e tem despertado interesse de muitos

pesquisadores, Maroun (2007), por exemplo, afirma que:

[...] o livro didatico comegou a ser analisado sob varias perspectivas,
destacando-se os aspectos educativos, seu papel na configuragdo da escola
contemporinea e sua importincia como instrumento de comunicagdo, de
producdo e de transmissdo de conhecimento, integrante da tradi¢do escolar
ha, pelo menos, dois séculos. (MAROUN, 2007, p. 81).

E irrefutdvel a importancia do LD no campo educacional, em que exerce papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Ele tornou-se, sobretudo,
um dos principais elementos que influenciam diretamente o trabalho pedagogico, e que
muitas vezes corresponde a Unica fonte de consulta e de leitura de professores e alunos.

Segundo Paiva (2009), muitos livros sdo filiados a distintas abordagens em um
continuo que insere dois extremos, a abordagem estrutural (lingua como um conjunto de
estruturas) e a abordagem comunicativa (lingua como comunicagao). Desse modo, une
conceitos teoricos e tarefas, servindo como mais um recurso a disposi¢do do professor e
do aluno para alcance dos objetivos tragados e resultados esperados (GIMENEZ, 2009).
Nesse sentido, € comum ocorrer a supervalorizacdo do ensino e, assim, do contetudo e

do método, em detrimento do propodsito pelo qual se aprende a lingua alvo; que fazem

8 Vale ressaltar que Material Didatico é todo material que serve de apoio/recurso para o processo de
ensino e aprendizagem, ¢ o Livro Didatico, foco de analise deste trabalho, é recurso para o professor
utilizar nas aulas.
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parte dos fundamentos basicos defendidos pela abordagem comunicativa (CORACINI,
1999).

Vale ressaltar, ainda, que o LD possibilita ao professor recursos que fomentem
comportamentos autonomos em sala de aula, mas, para que isso suceda de forma
satisfatoria ¢ necessario que ele deixe de ser o centro do processo de ensino-
aprendizagem e passe a ser suporte para tal objetivo. Por mais completo que seja
(fornecendo contetdos, textos e atividades que delineiam o que acontece em sala de
aula), o LD nao pode moldar ou engessar as aulas. Segundo, Silva (2009, p. 74) “o livro
didatico pode fazer parte do arsenal do professor de LE para cumprir sua tarefa. O
problema aparece quando ele se torna o unico material utilizado”. Portanto, o LD e a
pratica do professor em sala de aula se complementam e ambos estdo diretamente
relacionados. Segundo as Orientagcdes Educacionais Complementares do EM aos
Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN+?):

[...] o carater pratico do ensino da lingua estrangeira permite a producdo de
informagdo e o acesso a ela, o fazer e o buscar autonomos, o didlogo e a
partilha com semelhantes e diferentes. Para isso, o foco do aprendizado deve
centrar-se na funcdo comunicativa por exceléncia, visando prioritariamente a
leitura e a compreensdo de textos verbais orais e escritos — portanto, a

comunica¢do em diferentes situacdes da vida cotidiana. (BRASIL, 2002, p.
94).

Os LD, com o proposito de preparar os usuarios da lingua para situagdes reais de
comunica¢cdo com textos verbais e ndo verbais, escolheram os géneros discursivos
(BAKHTIN, 1997) como norteadores do ensino de linguas estrangeiras. Dell’Isola
(2009) ressalta que € importante que esses livros oferecam condi¢des de aprendizado,
com atividades que proporcionem aos alunos, a constru¢ao de sentido e a familiarizagdo
com textos diversos.

Nesse sentido, essa escolha favorece a pratica social de leitura, que permite o
conhecimento da cultura da lingua-alvo e também cria condigdes para a expressao oral
ou escrita do aprendiz (DELL’ISOLA, 2009), reconhecendo o papel ativo do aluno em

seu processo de aprendizagem. Para o PCN+:

[...] a andlise de textos de diferentes géneros (slogans, quadrinhos, poemas,
noticias de jornal, antincios publicitarios, textos de manuais de instrucdo,
entre outros), vazados em lingua estrangeira, permite a consolidagdo do
conceito e o reconhecimento de que um texto s6 se configura como tal a
partir da articulagdo de determinados elementos, de uma intencionalidade,

¥ Documento reeditado referente a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.
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explicita ou ndo, e de um contexto moldado por varidveis socioculturais.

(BRASIL, 2002, p. 96).

O LD da suporte a veiculagdo de varios outros géneros de diferentes esferas e

contextos socioculturais. As experiéncias e a realidade social sdo por ele representadas e

construidas, contribuindo para a constru¢do de significados durante o processo de

ensino-aprendizagem (TILIO, 2012).

Nesse sentido, adotei os pressupostos tedricos de Marcuschi (2003) que afirma

que o LD ¢é um suporte textual, que contém muitos géneros, dando a eles outra

funcionalidade, o que o autor chama de reversibilidade da fung¢do. Ferraz (2015) propde

um esquema baseado em Marcuschi (2003), tomando como suporte de género, o LD:

Figura 1 — Livro didatico suporte de géneros

Ensino de linguas

(Dominio discursivo)

I

Escola de linguas
= Livro didatico

|6rgdo, instituicio]

Ideologia

Texto Multimodal

|Género|

[Formacéo discursival

Narracio...

[Sequéncias

Fonte: Ferraz (2015, p. 397).

tipologicas]

O LD ¢ um suporte de gé€neros direcionado para uma didatizacdo necessaria.

Ainda nessa perspectiva, segundo o autor supracitado, os géneros sao ‘“‘atividades

discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle

social e at¢ mesmo ao exercicio de poder” (MARCUSCHI, 2003, p. 20). Desse modo,

ndo ha enunciado (oral ou escrito) que nao esteja materializado em um género, ele ¢

constituido socialmente.
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1.2.1 Géneros Discursivos

Segundo Rojo (2015, p. 16), os gé€neros discursivos podem ser caracterizados
“como entidades que funcionam em nossa vida cotidiana ou publica, para nos
comunicar e para interagir com as outras pessoas (universais concretos)”.

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Em todas essas atividades, utilizamos varios géneros discursivos, orais e
escritos, sejam simples ou complexos, formais ou informais eles permeiam nossa vida
cotidiana e organizam nossa comunica¢ao (ROJO, 2015).

Nessa perspectiva, Bakhtin (1997) afirma que:

[...] todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
relacionadas com a utilizagdo da lingua. Ndo ¢ de surpreender que o carater e
os modos dessa utilizagdo sejam tdo variados como as proprias esferas da
atividade humana [...]. O enunciado reflete as condi¢des especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo so6 por seu contetdo tematico e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais — mas também, e sobretudo, por
sua construgdo composicional. (BAKHTIN, 1997, p. 179).

Desse modo, todos os nossos enunciados, que segundo Bakhtin, ¢ um dito (ou
escrito, ou mesmo pensado) concreto e Unico, que gera significacdo e se vale da
lingua/linguagem para sua materializagdo constituindo o discurso (ROJO, 2015), se
baseiam em formas padrao e relativamente estaveis de estruturacao de um todo, ou seja,
géneros que estdo diretamente relacionados as diferentes situagdes sociais (KOCH,
2003, p. 54). Assim, ¢ cada uma dessas situagdes que determinam um género
discursivo.

Dentro do campo da comunicagdo humana encontram-se trés elementos

componentes dos géneros: o conteudo tematico, o estilo e a constru¢cdo composicional:
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Figura 2 — Elementos componentes do género

Género
Enunciado/Texto
Forma de composicdo Tema(s) Estilo
Estrutura Contetidos + Valoragdo Recursos linguisticos

Fonte: Rojo (2015, p. 86).

Esses elementos sdo indissocidveis, pois os temas de um texto ocorrem apenas a
partir de determinado estilo e de uma forma de composicao distinta. Nessa perspectiva,
os géneros discursivos sdo classificados por Bakhtin em primario - simples ou
secundario — complexo. Os géneros primarios sdo as formas genéricas bdsicas
caracteristicas de ampla gama de situagdes sociais encontradas na vida cotidiana e os

géneros secunddrios sdo formas complexas de discurso. Vejamos no quadro abaixo:



34

Quadro 2— Divisao dos Géneros Discursivos

Género Conceito Exemplos
Primario Sao aqueles que se formam em Ordens, pedidos,
(Simples) condi¢des de comunicacao cumprimentos,

discursiva imediata e que ocorrem conversas com
em nossas atividades mais simples, amigos ou parentes,
privadas e cotidianas. bilhetes, cartas,

torpedos, posts, etc.

Secundario Sao aqueles que surgem na Romance, teatro,

(Complexos) | condi¢cdo de um convivio social discurso cientifico,
mais complexo e relativamente discurso ideologico,
desenvolvido e organizado, etc.

principalmente na escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bakhtin (1997).

As esferas/campos de atividade humana ndo sdo entendidas por Bakhtin de
maneira estatica ou estanque. Nao sdao estaticas porque se transformam com as
mudangas historicas, sociais e culturais, € ndo sdo estanques porque estdo estreitamente
relacionadas e muitas vezes funcionam de maneira hibrida (ROJO, 2015, p. 67).

Bakhtin (1997) tratou género sob uma 6tica socio-historica e dialogica, ou seja,
ele examina os géneros por meio de sua historicidade e atribui-lhes natureza social,

discursiva e dialdgica. Rodrigues (2005) afirma que:

[...] como em fungdo a critica as praticas escolarizadas da produgdo textual e
da leitura ganhou forca a concepgdo de que o ensino/aprendizagem dessas
praticas como interagdo verbal social tenha os géneros do discurso como
objeto de ensino, abre-se um novo dialogo, agora tendo como foco, além das
nogdes de interagdo verbal e dialogismo, a dos géneros do discurso. Nesse
contexto, destaca-se o lugar para a discussdo da concepc¢do de género na
perspectiva dialogica da linguagem. (RODRIGUES, 2005, p. 153).

Nessa perspectiva, em relagdo a visdo Bakhtiniana de géneros, Baldry e Thibault
(2006) afirmam que a lingua ¢ vista de forma dindmica produzida pela historia e, ao
mesmo tempo, como produtora da historia. Os autores supracitados conceituam géneros
como formas tipicas de discurso que sdo usadas de acordo com a situagdo de fala, e
sugerem que a distin¢do entre géneros primarios e secundarios pode ser estendida para
textos multimodais. Atualmente os textos e géneros estdo cada vez mais multimodais, o

verbal e o ndo verbal se fundem com imagens e sons, ¢ a palavra “texto” se ampliou a
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esses novos enunciados hibridos, de tal modo que falamos em “textos multimodais”
(ROJO, 2015).

Esse aspecto se torna relevante para leitura e producdo de texto e nessa
perspectiva, apresento, a seguir, algumas consideragdes sobre o texto multimodal nos

LD de Espanhol que sera o foco de anélise na pesquisa relatada nesta dissertagao.

1.3 Texto Multimodal

Baldry e Thibault (2006) ressaltam que o texto multimodal envolve muitos
sistemas semioticos, que interagem de diferentes tipos em diferentes niveis de
organizagdo textual. O conceituam como a parte constitutiva de algum evento de
construcdo de significado ou atividade na qual o texto participa, ou seja, ¢ a parte

inseparavel das atividades de construcdo de significado. De acordo com Rojo (2015):

Texto multimodal ou multissemidtico ¢ aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos os simbolos
(semioses) em sua composi¢do. Lingua oral e escrita (modalidade verbal),
linguagem corporal (gestualidade, dancas, performances, vestimentas —
modalidade gestual), dudio (musica e outros sons ndo verbais — modalidade
sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustracdes, grafismos,
videos, animagdes — modalidades visuais) compdem hoje os textos da
contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas
midias analogas e digitais. (ROJO, 2015, p. 108).
A integracdo de recursos compreende como diferentes sistemas semioticos, em
nossa terminologia, recursos, se entrelagam para fazer sentido (BALDRY E
THIBAULT, 2006). Conforme essa premissa, textos nunca sao monomodais, pois
recursos semioticos como o tipo, o tamanho, a forma e a cor da letra, e também a
distribuicao dos elementos na pagina contribuem significativamente para a construgao
de sentido destes. O principio multimodal ¢ difundido em todos os textos, em maior ou
menor grau.
Nessa perspectiva, apresento uma atividade de leitura de um LD que enfatiza as

partes constitutivas do texto multimodal e como elas se inter-relacionam. Vejamos:
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Figura 3 — Texto multimodal

Buscando trabajo: carta de presentacién

Lee atentamente la carta de presentacién que sigue, pon atencién en
cada una de las partes que constituyen el texto.

Catalina Mendes

C/ D. Luis, 45, 3= izda, - 1=
TIf.: 9346.43.00

28023 Lima - Perd

INSTITUTO DE COMUNICACIONES G.GALDOS
C/ de los Almirantes, 307, 72 B

Depto. Recursos Humanos

28015 - Lima — Per(

Lima, 20 de noviembre de 2007.

Ref.: Solicitud como Analista de RR.HH. Senior

Estimados Sefiores,

En referencia al aviso publicado el dltimo dia 18 en la
pdgina web del diario la Repdblica, solicitando un(a)
Analista de RR.HH. Senior, les presento mi candidatura
al puesto.

Estoy muy interesada en trabajar en el dmbito de Recursos
Humanos y con mi formacién académica y mi experiencia
laboral creo reunir todos los requisitos especificos para
el desempefio de la funcién. Acabo de recibir un Méster
en la Escuela de Recursos Humanos de Lima'y mi espiritu
de superacién y mis aptitudes se adecuan perfectamente
a las caracteristicas personales solicitadas.

Por esta razén adjunto mi curriculo y les agradeceria
la oportunidad de participar del proceso de seleccién.
En una entrevista personal con mucho gusto ampliaré los
aspectos que sobre mi curriculo deseen.

Esperando sus noticias me despido, muy atentamente

Catalina Mendes

Fonte: Baptista (2009, p. 255).

Na figura 1, o texto multimodal “carta de apresentacdo” extrapola as fronteiras
linguisticas e envolve mais de um recurso semiotico. A distribuicdo dos elementos na
pagina, a) endereco do remetente, b) endereco do destinatario, c) lugar e data, d)
referéncia, e) saudagdes, f) alusdo a um aviso lido, g) justificativa dos requisitos e
interesse em ocupar a vaga de trabalho, h) solicitacdo de uma entrevista e 1) despedida),
o tipo, o tamanho e a cor da letra evidenciam como diferentes tipos de recursos sdo
combinados para produzir um significado global textual.

Os textos multimodais combinam e integram os recursos de construgdo de
significado de varias modalidades semioéticas (linguagem, gesto, movimento, imagens

visuais, som...) para produzir significados especificos do texto.
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Um aspecto crucial da andlise de texto multimodal ¢ a intertextualidade, que
segundo Lemke (1985) refere-se aos sistemas de relacdes de significado, que sdo
comuns a um conjunto de textos. Baldry e Thibault (2006) afirmam que as formacdes
multimodais intertextuais, por exemplo, sdo construidas com base em recursos verbos-
visuais. Nenhum texto ¢ feito ou interpretado isoladamente de outros textos. Conforme

o PCN+:

[...] a aquisicdo paulatina do conceito amplo (linguagem) e do mais
especifico (lingua) passa pela compreensio da diversidade textual e da
propria ampliacdo de sua abrangéncia, de modo a abrigar também as
manifestagdes ndo verbais, articuladas num todo passivel de gerar
significados. (BRASIL, 2002, p. 95).

Desse modo, o texto multimodal possui um papel socialmente significativo, ele
explora varias semioses e, assim, a Multimodalidade extrapola muitas possibilidades
para se trabalhar com os diversos géneros discursivos (como anuncios publicitérios,
tirinhas, filmes, musicas, reportagens) entre outros.

Os textos em si podem recontextualizar significados e praticas em uma
modalidade para outra modalidade. Por exemplo, uma versdo cinematografica de um
romance (que ¢ uma recontextualizacdo dos géneros do discurso da vida cotidiana e
outras modalidades semioticas) (BALDRY; THIBAULT, 2006). Entdo, torna-se
necessaria maior atengdo para a descri¢do e a categorizagdo da linguagem visual e da
Teoria da Multimodalidade em LD, que permita uma leitura que ultrapasse o linguistico

e propicie muitas construcdes de significados.

1.3.1 Multiletramentos

O letramento estd diretamente ligado as praticas sociais, em que o usudrio da
linguagem ¢ detentor de habilidades de escrita e leitura que contribuem para sua
formacgdo critica (PASSARELI, 2011). Nessa perspectiva, Scribner e Cole (1981)
conceituam letramento como o conjunto de praticas sociais que se valem da escrita, em
contextos especificos, para atingir determinados objetivos.

No entanto, em relacdo aos textos multimodais, essa no¢ao restrita de letramento
como apropriagao da leitura e da escrita em contexto social ndo se mostra a mais

adequada. Atualmente a nocdo de letramento ¢ abrangente, ¢ ¢ denominada de
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multiletramento (COPE; KALANTZIS, 2000). Vieira (2007, p. 24) contribui ao afirmar
que “o letramento hoje ndo se refere, apenas, as habilidades de leitura e escrita. O
letramento tipico da pds-modernidade agrega ao texto escrito inimeros recursos
graficos, cores e, principalmente, imagens”.

Segundo Cope e Kalantzis (2000), o multimetramento envolve conhecimento
linguistico-discursivo associado a conhecimento visual, espacial, digital e
posicionamento critico. Os autores supracitados afirmam ainda que a interacdo desses
conhecimentos promove o que se chama de letramento multimodal.

Assim, com a importancia concedida ao visual € a ampla nogdao de
multiletramento, outros variados modos semidticos de representacdo que contribuem
para a construcdo de sentido sdo destacados. Consequentemente, novas competéncias e
habilidades sdo necessarias aos alunos. Nesse sentido, as Orientagdes Curriculares para

o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 29) ressaltam que:

[...] pode se ater ao letramento da letra, mas deve, isso sim, abrir-se para os
multiplos letramentos, que, envolvendo uma enorme variacdo de midias,
constroem-se de forma multissemidtica e hibrida [...]. Reitera-se que essa
postura é condicdo para confrontar o aluno com praticas de linguagem que o
levem a formar-se para o mundo do trabalho e para a cidadania com respeito
pelas diferencas no modo de agir e de fazer sentido. (BRASIL, 2006, p. 29).

O letramento ¢ um processo em continuo desenvolvimento, por isso pensar as
praticas de multiletramento implica assumir novas concepc¢des de linguagem que
enfatizam a multiplicidade semiotica de constituicdo do texto, como por exemplo, a
integragdo da imagem, do som e do movimento no processo de producdo textual, em
que o aluno tem autonomia para posicionar-se criticamente e produzir sentidos de
maneira colaborativa (professor-aluno). No tocante aos textos multimodais em LD de
ELE, ¢ necessario saber como imagens e demais recursos graficos se estruturam, se
organizam, € se inter-relacionam, ampliando o significado para além da informacao
linguistica presente no texto.

O multiletramento torna-se de suma importancia para a sociedade atual, pois se
espera que o sujeito ndo reproduza apenas conceitos, mas que atue na sociedade
buscando transforma-la significativamente (SILVA, 2015). Assim, as habilidades de
leitura e de escrita sdo ampliadas, considerando as diversas situagdes de uso e a
multimodalidade, que destaca a multiplicidade de linguagens evidenciadas por diversos
modos semioticos. Nesse sentido, buscarei contextualizar no proximo capitulo os

pressupostos teoricos da Multimodalidade, que embasaram o trabalho.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACAO TEORICA: UM CAMINHO ENTRE VARIOS
CAMINHOS

O cenario semidtico esta sendo refeito. Nesse cenario, devemos pensar
em uma teoria multimodal para explicar essas mudangas e repensar o
valor da escrita e da leitura. (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Segunda parte dos estudos tedricos, este capitulo ¢ dedicado a Teoria da
Multimodalidade. Apresento o arcabougo tedrico em que se sustentam as analises.
Recorro a teorias relevantes da Multimodalidade como as perspectivas da Analise de
Clusters (BALDRY; THIBAULT, 2006), da Gramatica do Design Visual (KRESS; van
LEEUWEN, 2006); e da Ressemiotizacio (IEDEMA, 2003), que se preocupam,
principalmente, com o texto multimodal, aspectos sobre os quais discorro a seguir.

O trabalho multimodal sistematizado ¢ de grande relevancia para o
desenvolvimento de atividades que envolvam semioses diferentes da escrita (FERRAZ,
2011). Para Kress e van Leeuwen (2006) a leitura de textos multimodais ¢ socialmente
determinada e ¢ impossivel interpretd-los prestando atengdo apenas aos aspectos
verbais, pois todos os outros modos semiodticos também devem ser levados em
consideragdo. Conforme, Vieira (2007, p. 10) “o enfoque multimodal visa a transpor
esse nivel de andlise e pretende compreender os diferentes modos de representacao que

entram no texto com a mesma precisao com que se faz a anélise do texto linguistico”.

2.1Teoria da Multimodalidade

Segundo Kress e van Leeuwen (2006), a Semiodtica Social € a base tedrica dos
estudos da Multimodalidade. Comegou com as pesquisas de Michael Halliday (1978),
da Linguistica Sistémico-Funcional, que afirmava que a linguagem ndo podia ser
analisada de maneira isolada, desvinculada da sociedade e da cultura a qual pertence,
pois a dimensao social ¢ o ponto de partida para a analise dos signos nessa teoria.

Maroun (2007, p. 91) expande o construto ao afirmar que “na Teoria da Semiotica
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Social, a lingua ¢ entendida como parte de um contexto sociocultural, no qual cultura ¢
entendida como produto de um processo de construg¢ao social”.

Desse modo, a metodologia de andlise e classificagdo das estruturas visuais esta
classificada dentro das metafungdes de Halliday (1994): ideacional, interpessoal e

textual.

Quadro 3 - Metafunc¢ao

Quadro de Metafuncio — Halliday (1994)

Metafuncao Ideacional Representagdo das experiéncias de mundo por meio da
linguagem.

Metafuncio Interpessoal | Estratégias de aproximacdo/ afastamento para com o
leitor.

Metafuncao Textual Modos de organizagdo do texto.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Halliday (1994).

Assim, Baldry e Thibault (2006) ressaltam que o aumento de outros sistemas
semidticos, como representacdo, gesto, sinal, movimento e musica, t€ém caracteristicas
metafuncionais. “Diferentes modalidades de textos multimodais s3o integradas pela
base dos principios gerais da organiza¢io metafuncional” ! (BALDRY; THIBAULT,
2006, p 23, traducdo nossa).

Kress e van Leeuwen (2006) afirmam que a Semiotica Social concebe as regras
como socialmente produzidas e mutdveis por meio da interagdo social. O significado
surge nas situacdes e interacdes sociais, € o social € a origem e o criador do significado.
No entanto, essa concepcdo confronta com a definicdo da vertente tradicional da
Semidtica (Saussure) — sobre as regras vistas como fixas e imutaveis.

Nessa perspectiva, a Semiotica Social compreende que o signo ndo ¢ uma
relagdo arbitrdria entre o significante e o significado, pelo contrario a formacao de um

signo ¢ motivada. Os locutores escolhem as formas que consideram adequadas para a

10 [...] there are general metafuncional principles of organisation which provide a basis for the
integration of different nodalities in multimodal texts.
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expressao do significado pretendido. O que influencia a representagdo motivada do
signo sdo as praticas sociais e culturais do grupo (KRESS; van LEEUWEN, 2006).
Nesse sentido, Jewitt (2009) aponta quatro suportes tedricos para abordagem

multimodal:

Quadro 4 — Suportes Tedricos da Multimodalidade

1) Os significados sao produzidos e reproduzidos por meio de varios modos
comunicativos e representacionais como: gestos; olhar; imagem.

2) Todos os modos semidticos (além da fala e da escrita) sio moldados por meio de
seus usos culturais, historicos e sociais.

3) As pessoas regem significados através de diferentes modos, e a interacdo destes ¢
importante para a produ¢ao de novos significados.

4) Os significados dos signos realizados pelos modos semidticos sdo sociais

Fonte: Elaborado pela autora com base em Jewitt (2009).

Essa nova visao transcende a tradicional Semiotica e concentra-se no social e na
textualidade. Ela enfatiza todas as formas de significa¢do da atividade social. O enfoque
multimodal pretende compreender os diferentes modos de representacdo (VIEIRA,
2007).

A Semidtica Social enfatiza também os recursos semioticos, que segundo Jewitt
e Oyama (2007, p. 136, tradugdo nossa) sdo “produtos de historias culturais e de
recursos cognitivos que usamos para criar significados na producao e na interpretagao
de mensagens visuais e de outros tipos” '!. A comunicag¢io visual envolve a descri¢io
de recursos semioticos, o que pode ser dito e feito com imagens (e outros meios de
comunica¢do visual) e com as coisas que as pessoas dizem e fazem com estas que
podem ser interpretadas.

Na proxima secdo, apresento a Analise de Clusters (BALDRY; THIBAULT,

2006), um dos pressupostos teodricos que sustenta minha analise.

11'[...] are at once the products of cultural histories and the cognitive resources we use to create meaning
in the production and interpretation of visual and other messages.
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2.1.1 Analise de Clusters

Um texto multimodal integra diferentes recursos semidticos como elementos
visuais, espaciais e linguisticos em varios niveis de organizagdo textual, e os diversos
tipos de recursos sao combinados na construgao de significados.

Esses textos possibilitam varias analises multimodais e dentre essas se destaca a

analise de clusters que segundo Baldry e Thibault (2006):

[...] o termo cluster refere-se ao conjunto local de itens, em particular em
uma webpage ou pagina impressa. Os itens em um cluster especifico podem
ser visuais, verbais etc. Sdo espacialmente proximos, definindo uma regido
especifica ou uma sub-regido da pagina como um todo'?. (BALDRY;
THIBAULT, 2006, p. 31, tradug@o nossa).

Desse modo, a analise multimodal nessa perspectiva pode revelar a natureza do
texto multimodal analisado, destacando como aspectos verbais e nao verbais,
funcionalmente sdo relacionados uns com os outros.

Analisar clusters ajuda a visualizar, em abordagem macro, como eles estao
contidos dentro de outros maiores ¢ também, de forma mais detalhada, a disposi¢ao dos
itens multimodais de maior escala ¢ os de menor escala. Esta analise ¢ ferramenta muito
importante para a compreensao de como recursos semidticos estao dispostos na pagina e
como estes interagem para produzir significados.

Em relagdo a pagina impressa Baldry e Thibault (2006) afirmam que:

[...] enquanto todas as paginas sdo, por defini¢do, multimodal, algumas sdo
mais obviamente multimodais do que outras, combinando recursos
semioticos tradicionais, tais como linguagem e layout com recursos mais
"modernos", como cor e fotografias. Sob a influéncia da tecnologia, a
informatica, em particular, esses desenvolvimentos tém acelerado a tal ponto
que, nos ultimos anos, a nossa concepcdo de pagina mudou
significativamente.'> (BALDRY E THIBAULT, 2006, p. 58, tradugdo nossa).

12.[...] the term cluster refers to a local grouping of items, in particular, on a printed or web page. The
items in a particular cluster may be visual, verbal and so on and are spatially proximate thereby definig a
specific region or subregion of the page as whole.

13 [...] while all pages are by definition multimodal, some are more obviously multimodal than others,
combining traditional semiotic resources such as language and layout with more 'modern’ resources such
as colour and photographs. Under the influence of technology, computer technology in particular, these
developments have accelerated to such an extent that in recent years our conception of the page has
changed significantly.
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Desse modo, para ilustrar melhor a analise de clusters, apresento o seguinte

exemplo:

Figura 4- Clusters

Cluster 1 _

Subcluster la

Subcluster 1b ‘

|
Subcluster Ic -
de las 5 de la tarde a las 10 de la noche

sorteos y rifas,
Subcluster 1d + o

2 Lee el siguiente cartel de Guatemala.

—

Para agradecer y compartir
con los esquipultecos las bondades de la cosecha.

|
4 de mayo \
plaza de la Marimba

Show artistico, J'g"
documentales en video,
exposiciones,

y el infaltable tamalito.

Fonte: AlImeida e Amendola (2011, p. 16).

Na figura, um cluster e quatro subclusters sao destacados no cartaz de divulgacao,

de acordo com potencialidades de significagdo de cada um. Eles sdo interdependentes e

ha relagdo funcional que define a trajetdria de leitura e permite multiplas articulagdes na

construgao do sentido.

Segundo Baldry e Thibault (2006), a pagina impressa integra muitos recursos de

construcdo de significado e tem formas tipicas de organizacdo, que fornecem acesso aos

significados potenciais pela especificacdo de possiveis trajetorias de leitura. Nesse

sentido, Ferraz (2011) afirma que:
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[...] esse principio organizacional estd em consondncia com o que descrevem
Kress e van Leeuwen (1996) em sua Gramatica do Design Visual e
determinam como o framing, principio multimodal, pode revelar a
configuragdo de uma trajetéria de leitura que passa a ser um caminho
preferido de integracdo das atividades de escaneamento visual com os
significados potenciais propostos pela pagina. (FERRAZ, 2011, p. 91).

Portanto, para analisar os percursos gerativos de sentido dos textos multimodais
do LD de espanhol, faz-se necessario verificar a trajetéria de leitura por meio dos
clusters e como 0s recursos semioticos interligam-se e constroem sentidos.

Para a andlise de Clusters ¢ necessario compreender a logica organizacional da
pagina impressa. Nesse sentido, Baldry e Thibault (2006) lancam alguns
questionamentos iniciais para a defini¢do de pagina impressa, que considero importante

para as analises dos textos multimodais do LD. Vejamos esses questionamentos:

[...] como ¢é que a pagina se comunica? Como ¢ que a imagem visual organiza
as pessoas, objetos, as agdes que executam e as configuracdes em que estes
ocorrem em um conjunto estruturado de relagdes? Como ¢é que a pagina da
estrutura para as relagdes entre o mundo representado do texto e do
espectador do texto? E, em termos mais gerais, como se indica ao leitor /
espectador as formas possiveis de ler o texto e a prioridade informacional
relativa a serem atribuidos aos diferentes componentes da composigdo
visual? Como podemos analisar e teorizar - estes varios aspectos do modo
como os textos visuais se comunicam?'4 (BALDRY E THIBAULT, 2006, p.
57, traducdo nossa).

Essas indagacdes sdo base para a analise de Clusters desta dissertagdo, tanto em
termos de andlise de texto e transcricdo multimodal, como das maneiras em que o
quadro metafuncional (HALLIDAY, 1994), citado anteriormente, pode nos ajudar a
compreender muitos aspectos da pagina impressa, como o arranjo espacial dos itens na
pagina, a relagdo entre textos verbais e ndo verbais, as relacdes entre leitor e texto
multimodal, e assim por diante (BALDRY E THIBAULT, 2006).

Uma pagina impressa independente se moderna ou ndo, ¢ uma unidade visual.

Segundo os autores supracitados:

[...] a concepcdo de pagina como uma unidade visual afeta setores
especializados da sociedade, e os géneros que utilizam, tanto quanto isso

4 How does the page communicate? How does the visual image organise the persons, objects, the actions
they perform, and the settings in which these occur into a structured set of relations? How does the page
give structure to the relations between the represented world of the text and the viewer of the text? And,
more generally speaking, how does it indicate to the reader/viewer the possible ways of reading the text
and the relative information priority to be assigned to the different component parts of the overall visual
composition? How can we talk about analyse and theorise — these various aspects of the way visual texts
communicate?
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afeta géneros populares, como jornais, revistas, listas, circulares e
enciclopédias, dirigido a um publico muito mais amplo."”” (BALDRY;
THIBAULT, 2006, p. 58, tradug@o nossa).

Portanto, a analise da pagina impressa possibilita a compreensdo de como os
varios recursos semidticos contribuem em diferentes maneiras para as varias dimensoes
do significado de um texto multimodal (BALDRY; THIBAULT, 2006).

Nessa perspectiva, Kress e van Leeuwen (2006), propdoem a chamada Gramatica
do Design Visual, que corresponde, a organizagdo dos diversos elementos ndo verbais
como cores, imagens, fotografias, gestos, sons, entre outros, com a finalidade de

estabelecer sentidos.

2.1.2 Gramatica do Design Visual

A razdo pela qual Kress e van Leeuwen (2006) elaboraram a Gramatica Visual
foi devido a importancia e a necessidade de se desenvolver um método de analise que
possibilitasse verificar como todos os recursos semioOticos presentes em um texto
constroem, de maneira conjunta, significados sociais (KRESS; van LEEUWEN, 2006).
Conforme os autores supracitados, a Gramatica do Design Visual relaciona-se as nossas
formas de interagdo social e cultural, propde-se a descrever como individuos, coisas e
lugares sao combinados em uma totalidade constitutiva de sentido.

Os recursos semioticos funcionam juntos em um texto na forma como sao
combinados, pois ha harmonia entre as semioses verbal e ndo verbal. Nessa perspectiva,
Kress e van Leeuwen (2006) propdem modos de generalizar o método de Halliday
(1994), ao combinarem palavras com imagens, sons, acoes € outros meios. Segundo
esses autores, a linguagem € funcional, ou seja, esta fazendo algum trabalho em algum
contexto, ao contrario de palavras isoladas e frases. Eles fazem paralelo com as
metafuncdes ideacional, interpessoal e textual, que passam a ser denominadas

respectivamente como representacionais, interativas € composicionais.

15 [...] the conception of the page as a visual unit affects specialist sectors of society, and the genres they
use, just as much as it affects popular genres, such as newspapers, magazines, directories, circulars and
encyclopaedias, directed to a much wider public.
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Quadro S — Pressupostos da Gramatica do Design Visual

Kress e van Leeuwen (2006)
Ac¢do/ Reagdo, Transacional/ Nao
transacional. Refere-se as
Estrutura representacdes e eventos, descrevendo
narrativa 0s participantes em uma agdo. A
Participantes presenca de vetores estabelece
Significados representados interacdo entre os participantes ou
Representacionais |— individuos, processos mentais.
lugares ou Refere-se a esséncia dos participantes.
coisas na Descreve os participantes em termos
imagem. Estrutura de: classificatorio (grupos), analitico
conceitual (atributos/ partes) ou simbolico
(identidade intrinseca).
Tipo de Contato Demanda ou oferta (olhar).
interacao
estabelecido | Disténcia social | Social, pessoal, intimo (plano).
pelos
Significados participantes Atitude Objetividade ou subjetividade
Interacionais representados, (angulo).
os produtores
© 0s
espectadores
da imagem. Modalidade | Valor de verdade.
Refere-se ao significado atribuido aos
Valor elementos em funcdo de sua
informativo localizagdo e os movimentos dado/
novo, ideal/ real, centro/ margem.
Layout  dos Recursos empregados nos elementos
Significados “modos” Saliéncia para atrair a atencdo do leitor
Composicionais | representados (tamanho, perspectiva, cor, brilho, e
outros); elementos mais salientes que
definem o caminho para a leitura.
Confere graus de conexdo ou
Enquadramento |desconexdo entre os elementos,
podendo ser feito pela ausé€ncia ou
presenca de linhas, similaridades de
cores, formato e outros.

Fonte: Adaptado de Teixeira (2015) com base em Kress e van Leeuwen (2006).

A andlise multimodal ndo ¢ proposta de forma aleatoria. Na Gramadtica do

Design Visual, os significados dos recursos semiodticos sdo mapeados em redes de

sistemas, e estas fornecem ferramentas para anélise. Ferraz (2011) afirma que:

[...] assim como se aprende a ler e a produzir os textos verbais, possuindo
uma gramatica especifica para tais processos, também ¢é preciso aprender a
ler os textos ndo verbais, determinando algumas regras e estruturas formais
para formulé-los e interpreta-los.
Quando se escreve um texto, sdo escolhidos os termos mais adequados e a
ordem em que eles devem aparecer, produzindo determinado significado para
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leitores especificos. O mesmo processo ocorre na formulacdo de um texto
ndo verbal, no entanto, na maioria das vezes, o porqué de se escolher
determinados elementos, cores e formas ndo ¢ analisado. Partindo da
concepcao de que cada elemento que constitui uma imagem possui um
significado em si, e que juntos produzem o significado que se pretende
transmitir, € preciso compreender que saturacdes de cores, planos e
inclina¢des ndo sdo selecionadas em vao. (FERRAZ, 2011, p. 75-76).

Em consonancia a proposta de Kress e van Leeuwen (2006), apresento na Figura
2, exemplo significativo de texto multimodal, uma receita, com categorias propostas
para a analise dos recursos semioticos verbais e ndo verbais. Essas categorias analiticas
sdo descritas no capitulo metodoldgico desta dissertagdo, e sdo citadas como
norteadoras da andlise do corpus. Nesse momento, elas sdo abordadas apenas para

fundamentar a discussdo teodrica ora empreendida. Vejamos:

Figura 5— Analise da Gramatica Visual
Lectura

Uno de los platos tipicas mds representativos de la cocina espafiola es la paella. Muy popular y con gran
cantidad de variantes, es un plato que logra mantener |a tradicién y tiene mucha historia en la Comunidad
Valenciana. Lee la receta y contesta las cuestiones de la pagina siguiente.

Dado Novo
| Paella val
S=CE
Ingredientes (4 personas)
* 1 kg de pollo froceado.
* 500 gramos de congjo froceado.
* 200 gramos de judias verdes. * Azafrdn.
Ideal * 100 gramos de garrofén fresco. * Pimentén rgjo molido.
* 100 gramos de tomate troceado. | = Und ramita de romero.
* 5 tazas de arroz. * Agua.
* b cucharadas de aceite de oliva. " + Sal
Prepdracion
Hay que tener en cuenta que el arroz ideal para una buena .~ eA_ .
llamade arroz bomba, con el que las paellas aleanzan su grad PrOJ €cao ¢ Saliéncia
emplearse ofras variedades.
Primeramente, sifuaremos este recipiente o “paella” sobre la cocina y verteremos sobre ella aceite, que
deberd quedar en el centro del recipiente. Sequidamente nivelaremos y encenderemos el Juego.
Real Una vez que fengamos el aceite calentado, pondremos el congjo y el polle y los sofreiremos hasta que
€a adquieran un color dorade, ddndolos wielta para que se hagan uniformemente.

A continuacidn, echamos las verduras y las sofreimos igualmente, pasando sequidamente a verter ef
tomate que doraremos del mismo mode, removiendo constantemente.

Sequidamente le afiadiremos el pimentdn y, fras removerlo apenas un instante, pondremos agud pdra
evitar que se queme. Ld proporeién de agua debe ser hasta cubrir los remaches de las asas
del recipiente.

Ahora le pondremos el azafrdn y el romero y afiadiremos la sal.

Una vez que el agua lleque a hervir, la dejaremos unos 5 minutos en ebullizién con fuego vivo.
Sequidamente, bajaremos a fuego medio y dejaremos cocer por espacio de 20 a 30 minutos.

Finalmente avivaremos el fuego y afiadiremos el arroz. La forma tradicional de ponerlo es haciendo
una cruz en el agua que estd hirviendo y repartiéndolo de modo uniforme por la superficie del recipiente.
Aprovechdremos ahora para probar y rectificar de sal

Mantenemos el fuego fuerte durante unos 10 minutos y reducimos el fuego a la mitad durdnte un tiempo
parecide hasta que el arroz quede en su punto de coccidn.

Adaptodo de: www.lasprovincias.es

Fonte: Baptista (2011, p. 141).
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Na receita ¢ possivel analisar os modos representados, relacionados ao
significado atribuido aos elementos em fun¢do de sua localizagdo como: dado
(esquerda) apresenta os ingredientes que foram trabalhados no exercicio anterior que os
alunos ja conhecem, e o novo (direita) apresenta a imagem do prato tipico “Paella
Valenciana” que os alunos ainda ndo conhecem; o ideal (superior) que apresenta
informacdes mais generalizadas como os ingredientes ¢ a imagem, e o real (inferior)
que traz informagdes mais detalhadas e especificas no modo de preparo da receita. E
ainda, observar os recursos empregados nos elementos para atrair a atengao do leitor
como tamanho, cor ¢ a imagem do prato com maior proje¢ao e saliéncia que define a
trajetoria de leitura.

Conforme Kress e van Leeuwen (2006), os mesmos principios regem ndo so as
imagens, como também os textos multimodais. Assim, como o foco desta pesquisa sdo
os textos multimodais no LD de espanhol, a anélise de significados composicionais
(valor informativo, saliéncia e enquadramento) e representacionais (estrutura narrativa e
conceitual) serd de grande relevancia.

Nessa perspectiva, ledema (2003, p. 29, traducao nossa) ressalta que a analise
multimodal deve ser complementada por uma exibi¢ao dindmica da semiose, o que ele

9 16

chama de “ressemiotiza¢do” '°, que ¢ sobre como significados fazem mudancas de

contexto para contexto. Pressuposto tedrico que apresento na proxima secao.

2.1.3 Ressemiotizacdo

Ressemiotizacdo ¢ um termo que estd diretamente ligado a Multimodalidade.
Segundo ledema (2003) a andlise multimodal deve ser complementada por uma
exibi¢do dindmica da semiose. A Multimodalidade, entdo, fornece os meios para
descrever uma pratica ou representacdo em toda a sua complexidade semiotica.

O autor supracitado afirma que a Ressemiotizacao:

[...] destina-se a fornecer os meios analiticos para rastrear como recursos
semioticos sdo traduzidos a partir de um para o outro como processos sociais
se desenrolam, bem como por perguntar por que essas semioticas (e ndo

16 Resemiotization.
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outras) sdo mobilizadas para fazer certas coisas em determinados momentos.
17 (IEDEMA, 2003, p. 29, tradugdo nossa).

Nesse sentido, a Ressemiotizagdo refere-se a como os significados mudam,
dependendo do contexto. Para exemplificar o processo de ressemiotizagdo, apresento na
Figura 4 o conto “Los bomberos” do uruguaio Mario Benedetti no seu contexto original.
Vejamos:

Figura 6 - Contexto original

wwiw.ciudadseva.com/textos/cuentos/esp/benedett/los_bomberos.htm

Suscribete a NotiCuento
c]um Siva Recibe gratis un cuento clasico semanal
n D Casa digital del escritor Luis Lopez Nieves og@email.com APUNTATE

Libros El Autor Obra Literaria Otros Escritos Secciones Calle Seva ¢Ouiénes Somos?

estante
virtual

Los bomberos

[Cusnto. Texto completa ]

4 »

Mario Benedetti

Olegario no solo fue un as del presentimiento, sino que ademds siempre estuve muy orgullose de su

. i - . - ar . il
poder, A veces se quedaba absorto por un instante, v luego decia: "Mariana va a llover™. ¥ llovia. Otras aqp; i
veces se rascaba la nuca v anunciaba: "El martes saldra el 37 a la cabeza™. Y el martes saliael 57 ala
cabeza. Entre sus amigos gozaba de una admiracion sin limites. m

Algunos de ellos recuerdan el mds famoso de sus aciertos. Caminaban con €l frente a la Universidad,
cuando de pronto el aire matutine fue atravesado por el sonido y la furia de los bomberos. Olegario
sonrio de modo casi imperceptible, y dijo: "Es posible que mi casa se esté quemando’.

Liamaron un taxi y encargaron al chofer que siguiera de cerca a los bomberos. Estos tomaron por
Rivera, y Olegario dijo: "Es casi seguro que mi casa se esté quemando’. Los amigos guardaron un
respetuoso v afable silencio; tanto lo admiraban.

Los bomberos siguieron por Perevra y la nerviosidad Ilegd a su colmo. Cuando doblaron por la calle
en que vivia Olegario, los amigos se pusieron tiesos de expectativa. Por fin, frente mismo a la
llameante casa de Olegario, el carro de bomberos se detuve v los hombres comenzaron rapida v
serenamente los preparativos de rigor. De vez en cuando, desde las ventanas de la planta alta, alguna
astilla volaba por los aires.

Con toda parsimonia, Olegario bajo del taxi. Se acomodoé el nudo de Iz corbata, v luego, con un aire
de humilde vencedor, se aprestd a recibir las felicitaciones y los abrazos de sus buenos amigos.

MAS CUENTOS DE ESTE AUTOR

Biblioteca Digital Ciudad Seva

Cuentos - Poemas - Teatro - Otrostextos - Sobre el arte de narrar

Fonte: www.ciudadseva.com

171...] is meant to provide the analytical means for (1) tracing how semiotics are translated from one into
the other as social processes unfold, as well as for (2) asking why these semiotics (rather than others are
mobilized to do certain things at certain times.
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Este texto foi ressemiotizado em varios contextos diferentes. A ressemiotizagao
(13
refere-se ao como fazer mudangas de significado de contexto para contexto, de pratica
para outra prética, ou de um estdgio de uma prética para a proxima'®” (IEDEMA2003
2

p. 41, traducdo nossa). Nessa perspectiva, apresento na Figura 5 o mesmo texto em
contexto ressemiotizado no LD.

Figura 7 - Contexto ressemiotizado

3 Lee el siguiente cuento del escritor uruguayo Mario Benedetti.

Olegario no solo fue un as del presentimiento, sino que ademds siempre estuvo muy
orgulloso de su poder. A veces se guedaba absorto por un instante, y luego decia: “Ma-
#ana va a llover”. Y llovia. Otras veces se rascaba fa nuca y anunciaba: “El martes saldra
ol 57 a la cabeza”. Y el martes salia el 57 a la cabeza, Entre sus amigos gozaba de una

admiracion sin limites.

Algunos de ellos recuerdan ol mas famoso de sus aciertos. Caminaban con él frente a
I Universidad, cuando de pronto el aire matutino fue-atravesado por el sonido v la furia
de los bomberas. Olegario sonrié de modo casi imperceptible, y dijo: “Es posible que mi
casa se esté quemando”,

Llamaron un taxi y encargaron al chofer que siguiera de cerca a los bomberos. Estos
tomaron por Rivera, y Olegario dijo: “Es casi seguro que mi casa se esté quemando”. Los
amigos guardaron un respetuoso y afable silencio; tanto lo admiraban.

Los bomberos siguieron por Pereyray la nerviosidad llegd a su colmo. Cuando dobla-
ron par la calle en que vivia Olegario, los amigos se pusieron tiesos de expectativa. Por
fin, frente mismo a la llameante casa de Olegario, el carro de bomberos se detuvo y los
hombres comenzaron rapida y serenamente l0s preparativos de rigor. De vez en cuando,
desde las ventanas de la planta alta, alguna astilla volaba por los aires.

Con toda parsimenia, Olegario bajo del taxi. Se acomodo el nudo de a corbata, y lue-
go, con un aire de humilde vencedor, se apresto a recibir las felicitaciones y los abrazos
de sus buenos amigos.

Fonte: Almeida ¢ Amendola (2011, p. 102).

18 [...] is about how i i i
meaning making shifts from context to context, from i i
\ , ractice to
one stage of a practice to the next. P practice, or from
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Na Figura 5, ha transposi¢ao de recursos semioticos de um contexto para outro,
desse modo, Iedema (2003, p. 30, tradu¢do nossa) fala da “dindmica inevitavel de
transformagdo de processos gerativos de sentido socialmente situados, acrescentando
ainda a necessidade de um ponto de vista de analise alternativo'®”. Ferraz (2011, p. 85)
ressalta que “esse olhar alternativo favorece a logica socio-processual que governa
como os significados materiais mutuamente transformam um ao outro”.

Nesse sentido, conforme reconstrdi significados de um contexto/pratica para
outro a ressemiotizacdo produz sentidos, e, esses sentidos construidos se revestem de
carater ideoldgico. Para isso, a perspectiva de historicizacdo dos significados sera
adotada na andlise apresentada nesta dissertacdo, relacionando os textos no contexto de
origem, bem como no contexto onde foram ressemiotizados. Com base nessa relagdo, ¢
que questiono como, por que e quais significados foram/sao ressemiotizados.

O fenomeno da ressemiotizagdo ¢ muito inerente as praticas textuais e
discursivas do LD. Conforme Iedema (2003, p. 40, traducdo nossa), “se concebida como
fendmeno pds-moderno ou como analitico emergente da orientagdo multimodal, esta
ligado a complexidade multissemidtica de uma construgdo ou de uma pratica’"”,
Portanto, a natureza desse processo define, assim, o que o autor denomina de
complexidade semiotica particular de representagdes.

A Ressemiotizacdo ¢ um principio que parece apoiar uma série de processos
socio-organizacionais (IEDEMA, 2003), e manifesta-se em diferentes esferas da vida
social. A Multimodalidade preocupa-se com a relevancia e a historia da representacao
(que desenrola ao longo do tempo), enfatizando sua natureza multissemiotica. Segundo

o0 autor supracitado:

[...] a andlise multimodal, muitas vezes, orientada para textos acabados e
finitos, considera a complexidade dos textos ou representacdes como eles
sdo, e, menos frequentemente como é que tais construgdes acontecem, ou
como é que transformamos (parte de) maiores processos dinidmicos.?!
(IEDEMA, 2003, p 30, tradugao nossa).

197...] the inevitably transformative dynamics of socially situated meaning-making processes require an
additional and alternative analytical point of view.

20 Whether conceived as post-modern phenomenon or as emergent analytical orientation, multimodality is
concerned with the multi-semiotic complexity of a construct or a practice.

2L Often oriented to finished and finite texts, multimodal analysis considers the complexity of texts or
representations as they are, and less frequently how it is that such constructs come about, or how it is that
they transmogrify as (part of larger) dynamic processes.
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Desse modo, ambas as perspectivas alinham-se para analise mais detalhada que
possibilita reflexdo sobre o trabalho dos textos multimodais no LD de Lingua
Espanhola. A ressemiotizagdo em conjunto com as categorias de analise da Gramatica
Visual, de Kress e van Leeuwen (1996), e Anélise de Clusters, de Baldry e Thibault
(2006) estabelecem assim o tripé de analise para os textos multimodais de LD.

O uso de instrumentos adequados na pesquisa ¢ de suma importancia para se
trilhar caminho seguro. Por isso, escolhi métodos capazes de me auxiliar de maneira

significativa e concreta, no foco do proximo capitulo.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA: UMA TRAJETORIA A SER SEGUIDA

A pesquisa investiga o mundo em que o homem vive e o proprio homem.
Para esta atividade, o investigador recorre a observagdo ¢ a reflexdo que faz
sobre os problemas que enfrenta, e a experiéncia passada e atual dos homens
na solu¢do destes problemas, a fim de munir-se dos instrumentos mais
adequados a sua ac¢do e intervir no seu mundo para construi-lo adequado a
sua vida. (CHIZZOTTI, 2005, p. 11).

Neste capitulo, tenho a finalidade de descrever os procedimentos metodolédgicos,
o que ¢ indissociavel de base epistemoldgica (MOURA FILHO, 2000), ou seja,
fundamentos do conhecimento que sustentam a investigagdo de um problema
(CHIZZOTTI, 2006), fundamental aos estudos sobre a sociedade e seus fendmenos,
utilizados durante a pesquisa e que auxiliaram na obten¢do dos dados que compdem o
corpus. Laville e Dionne (1999) apontam algumas etapas que uma pesquisa qualitativa
deve seguir:

Figura 8 — Etapas de um processo de pesquisa

- Conscientizar-se de
um problema

- Torna-lo significativo

Propore definir um
- Formuléa-lo em forma problema
de pergunta
FERR - Analisar os dados
disponiveis
- Formular as perguntas
Elaborar perguntas d e
: e pesquisa tendo
de pesquisa R

consciéncia de sua
natureza provisoria

- Decidir sobre novos

dados necessarios Verificar 43
- Reconhecé-los Perg t?s =
pesquisa
-Analisar, avaliar e - Invalidar, confirmar
interpretar os dados em ou modificar as
relagdo as perguntas de perguntas de pesquisa
pesquisa Consi
0n51- : 2= - Tracar um esquema de
Finais

explicacdo significativo

Fonte: Elaborado pela autora com base em Laville e Dionne (1999).
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O estudo apresentado nesta dissertacdo ¢ uma pesquisa qualitativa, que busca
revelar como os textos multimodais estio inseridos nos LD do ELE. Nesse sentido, leva
em conta as diferentes semioses que eles recebem quando sdo ressemiotizados. Para
tanto, a analise dos dados, de carater interpretativista, apresenta-se como a mais
adequada.

Desse modo, nas segdes a seguir, apresento a natureza desta pesquisa € 0s
pressupostos tedricos que embasam o estudo e justificam a escolha dessa abordagem
com o objetivo de responder as perguntas que conduzem a investigagao.

Segundo Chizzotti (2006), a pesquisa segue uma metodologia de trabalho, e o
caminho determinard as estratégias, técnicas ¢ métodos de alcangar a comprovagao.
(CHIZZOTTI, 2006). Para se realizar uma pesquisa, Ludke (1986, p. 1) afirma que “¢
preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas
sobre determinado assunto € o conhecimento teorico acumulado a respeito dele”.

Nesse sentido, este capitulo foi organizado em 03 (trés) etapas. Na primeira,
apresento os pressupostos que orientam a pesquisa qualitativa (CHIZZOTTI, 2006;
FLICK, 2009; DENZIN e LINCOLN, 2006; LUDKE e ANDRE, 1986; MOURA
FILHO, 2000), bem como explicito o método interpretativista, atendendo ao carater
dindmico dela, que guia a andlise (CHIZZOTTI, 2006; MOITA LOPES, 1994;
SCHWANDT, 2006).

Na segunda, esclareco os fundamentos metodologicos do estudo de caso,
baseados na pesquisa documental (ANDRE, 1984; LUDKE ¢ ANDRE, 1986; STAKE,
1994; YIN, 2005), a saber, a andlise do LD, e apresento a descricdo do corpus e os
critérios de coleta e analise de dados.

Na terceira e ultima etapa, a fim de analisar os LD de Lingua Espanhola
discutidos nesse estudo, explico as categorias de analise da Multimodalidade (KRESS;
van LEEUWEN, 2006), da Analise de Clusters (BALDRY; THIBAULT, 2006) ¢ da
Ressemiotizacao (IEDEMA, 2003).

Desse modo, apresento na se¢do seguinte a natureza da pesquisa qualitativa que

¢ a mais coerente para a analise de dados dessa dissertacao.
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3.1 A natureza da pesquisa qualitativa

Esse estudo tem como orientagdo os principios da pesquisa de natureza
qualitativa. Flick (2009) evidencia que esta deve apresentar algumas caracteristicas que

se fundamentam em:

[...] escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento
e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo de
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos. (FLICK, 2009, p.
23).

A vertente qualitativa enfatiza a natureza da realidade socialmente construida, a
relacdo proxima entre o pesquisador, a pesquisa e as restricdes que a moldam (MOURA
FILHO, 2000). Essas pesquisas pretendem interpretar o sentido do evento a partir do
significado que as pessoas conferem ao que falam e fazem (CHIZZOTTI, 2006).

Para Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa consiste em um conjunto de
praticas materiais ¢ interpretativas que dao visibilidade ao mundo, transformando-as em
representacdes. Ela ¢ em si mesma, campo de investigagdo, que atravessa disciplinas,
campos e temas. E interdisciplinar e transdisciplinar, com foco multiparadigmatico.

A base da pesquisa qualitativa possui inerentemente multiplicidade de métodos
(FLICK, 1998, p. 229). Entretanto, o uso de varios métodos, ou da triangulacio
(alternativa para a validac¢do), manifesta tentativa de certificar intensa compreensao do
fendmeno em questdo (DENZIN; LINCOLN, 2006). Nessa perspectiva, ¢ importante
ressaltar que a pesquisa qualitativa ndo privilegia nenhuma pratica metodologica.

Os processos de investigacdo da pesquisa qualitativa dependem sobretudo do

pesquisador (concepgoes e valores). Conforme Chizzotti (2006):

[...] o pesquisador supde que o mundo deriva da compreensdo que as pessoas
constroem no contato com a realidade nas diferentes interagdes humanas e
sociais, serd necessdrio encontrar fundamentos para uma andlise e para a
interpretagdo do fato que revela o significado atribuido a esses fatos pelas
pessoas que partilham dele. (CHIZZOTTI, 2006, p. 27-28).

O pesquisador tem papel primordial, em que ¢ mais do que observador objetivo,
e sim ator envolvido (LAVILLE; DIONNE, 1999). Ludke (1986) certifica que o papel
do pesquisador ¢ o de servir como veiculo inteligente e ativo entre o conhecimento em

area especifica e as novas evidéncias designadas com base na pesquisa.
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Laville e Dione (1999, p. 34) contribuem ainda afirmando que “o pesquisador
frente aos fatos sociais, tem preferéncias, inclinagdes, interesses particulares; interessa-
se por eles e os considera a partir de seu sistema de valores”. Entdo, inevitavelmente, a
carga de valores, preferéncias, interesses € principios que orientam o pesquisador sao
levados para a pesquisa. Nao ha, portanto, na pesquisa cientifica possibilidade de
separar nitidamente o pesquisador, a pesquisa e seus resultados (LUDKE, 1986).

A pesquisa cientifica, segundo Chizzotti (2006):

[...] caracteriza-se pelo esforco sistematico, usando critérios claros, explicitos
e estruturados, com teoria, método e linguagem adequada — explicar ou
compreender os dados encontrados e, eventualmente, orientar a natureza ou

as atividades humanas. (CHIZZOTTI, 2006, p. 20).
A pesquisa qualitativa atribui relevancia a vida cotidiana e ao estudo das
relagdes sociais em virtude da pluralizacao das esferas da vida (FLICK, 2009). Nesse
sentido, na secdo seguinte, discuto, de forma mais aprofundada, o método

interpretativista, com vistas a justifica-lo como o mais adequado para realizacao da

pesquisa.

3.2 Método interpretativista

A compreensdo interpretativa dos textos ¢ de suma importdncia para o
desenvolvimento do estudo aqui relatado. E necessario que o pesquisador esteja
consciente de que as interpretagdes construidas serdo sempre baseadas e subsidiadas
pelas teorias apresentadas na fundamentagdo tedrica, € que suas interpretacdes sao,

apenas algumas das muitas possibilidades existentes. Segundo, Schwandt (2006):

[...] partindo do ponto de vista interpretativista, o que diferencia a ag@o
(social) humana do movimento dos objetos fisicos ¢ o fato de a primeira ser
inerentemente significativa. Assim, para que uma determinada agdo social
seja entendida, o investigador deve compreender o significado que constitui
essa acdo. (SCHWANDT, 2006, p.195).

Nesse sentido, Moita Lopes (1994) afirma que os significados que caracterizam
o mundo social do homem, passam a ser construidos, com base na visdo

interpretativista. Chizzotti (2006, p. 27-28), contribui também enfatizando que no
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“contato com a realidade nas diferentes interagdes humanas e sociais, o0 mundo deriva
da compreensdo que as pessoas constroem”.

Desse modo, vale ressaltar, que este trabalho focaliza como os textos
multimodais sdo ressemiotizados, ao serem transferidos de suporte, ganhando semioses
ndo presentes em seu suporte original. E analisa também, como estes textos em LD de
espanhol podem contribuir para o0 ELE em uma perspectiva multimodal. Tendo em vista
que o objetivo geral da pesquisa ¢ investigar como fendmenos da mulimodalidade estao
inseridos nos LD de Lingua Espanhola.

Os objetivos sao retomados para elucidar que foram eles que me fizeram trilhar
este percurso investigativo. O interpretativismo é importante caminho que podemos
seguir para compreensao de um problema, que por sua vez sera pautado nas escolhas,
analises e interpretacdes realizadas pelo pesquisador.

Dentre varias interpretagdes que poderiam ser realizadas para validar os
objetivos delineados para resolver o problema proposto, construo apenas uma
interpretagdo. Pois, ao se trabalhar com a analise de texto ¢ necessario compreender
sentidos velados ndo apenas em elementos sintaticos, mas em outras possiveis semioses
que componham o significado mais abrangente desses textos, exigindo assim carga
consideravel de interpretacao.

Desse modo, na proxima secdo, apresento o método investigativo que se

caracteriza como estudo de caso.

3.3 Estudo de caso

O presente estudo define-se ainda como estudo de caso, Stake (1994, p. 236,
tradugdo nossa) afirma que “o estudo de caso ndo ¢ uma escolha metodologica, mas sim
uma escolha do caso a ser estudado [...]. Ele ¢ definido pelo interesse no caso
individual, ndo pelos métodos usados na sua investigacdo??”.

Nessa perspectiva, Yin (2003, p. 32) afirma que “o estudo de caso como
estratégia de pesquisa compreende um método que abrange tudo — com a logica de

planejamento incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a analise de

221...] case study is not a methodological choice, but a choice of object to be studied. [...] As a form of
research, case study is defined by interest in individual cases, not by the methods of inquiry used.
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dados”. E a0 mesmo tempo o processo de aprendizado sobre o caso, e o produto desse
aprendizado (STAKE, 1994). Desse modo, sua metodologia inclui observagdo,
entrevistas, fotografias, gravagdes, documentos e anotagdes de campo (ANDRE, 1984).

A caracteristica mais distinta do estudo de caso, conforme André (1984. p. 52)
“¢ a énfase na singularidade, no particular, ele revela experiéncias vicarias do
pesquisador e permite que os leitores fagcam generalizagdes naturalisticas, baseado em
seu conhecimento experiencial”.

A triangulagcdo ¢ uma estratégia que o pesquisador utiliza ao desenvolver o
estudo de caso, recorrendo a varios dados, coletados em diferentes momentos e

situacdes. Segundo o autor supracitado o estudo de caso:

[...] pode usar também a triangulagdo de métodos — checagem de um aspecto,
questdo ou problema, através do uso de diferentes métodos. E pode recorrer
ainda a triangulacdo de investigadores — dois ou mais observadores
focalizando o mesmo objeto. Finalmente ele pode usar a triangulagdo de
teoria, isto é, analisar os dados a luz de diferentes pontos de vista tedricos. E
ainda ele pode combinar os diferentes tipos de triangulagdo no mesmo
estudo. (ANDRE, 1984. p. 52).

Nesta perspectiva, utilizo na pesquisa a triangulacdo tedrica com base nos
pressupostos teoricos da Gramatica Visual, de Kress e van Leeuwen (1996), Anélise de
Clusters, de Baldry e Thibault (2006) e Ressemiotiza¢do, de Idema (2003). Assim, com
0 objetivo de andlise, coletei o maximo de informacdes sobre o problema, no caso,
como os textos multimodais estdo inseridos nos LD de espanhol considerando as novas
semioses € como 0s recursos semiodticos se inter-relacionam.

Os métodos de interpretacao, comparacao e descricao do presente estudo sera a
partir de documentos como livros didaticos, textos e livros a luz da Teoria da
Multimodalidade. E define-se entdo, por investiga¢do detalhada do objeto de estudo e

suas relacdes com o contexto no qual estd inserido. Nesse sentido, na proxima se¢ao,

exponho alguns aspectos da analise documental.

3.3.1 Anadlise documental

Hé diversos tipos de documentos que podem ser importantes para a pesquisa.

Moura Filho (2005, p. 126) enfatiza que “a fim de, responder suas perguntas de
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pesquisa, o pesquisador pode utilizar varios tipos de documentos que os auxiliardo”.

Segundo, André (1995):

[...] os documentos sdo utilizados no sentido de contextualizar o fendmeno,
explicitar suas vinculacdes mais profundas e completar as informagdes
coletadas através de outras fontes. (ANDRE, 1995, p. 28).

Nesse sentido, Ludke (1986, p. 1) reitera que “para se realizar uma pesquisa ¢é
preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informag¢des coletadas,
sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”. O
mais importante sdo as diversas leituras e releituras com o intuito de definir as
categorias ou tipologias (LUDKE; ANDRE, 1986).

Desse modo, integram o corpus desta pesquisa, na condi¢do de documentos,
livros didaticos e livros a luz da teoria da Multimodalidade. Conforme Tilio (2006, p.
130) “o livro didatico por constituir parte integrante das praticas educacionais, pode ser
considerado um documento pedagdgico”. A andlise dos LD sera respaldada em
categorias analiticas da Multimodalidade, Analise de Clusters ¢ da Ressemiotizacao,

tais categorias sdo esclarecidas apds a se¢do de descri¢dao do corpus.

3.3.2Descrigdo do corpus

O corpus de pesquisa ¢ a cole¢do Ventana al espariol (destinada aos alunos do
EF 1I) e o volume tnico Espariol Unico (destinada aos alunos do EM) da editora
Moderna (Santillana), analisado em perspectiva multimodal. Para a sele¢do do corpus
desta pesquisa foquei em LD de ELE que possuem uma concep¢do de LE como
instrumento de comunicagdo. A visdo de lingua desses livros ¢ de uma atividade social e
interativa situada e pautada em géneros discursivos. Como explicita o guia didatico do

LD Ventana al espariol :

A visdo de lingua deste material ¢ de uma atividade social e interativa situada
(quem usa a lingua considera o publico ao qual se dirige ou quem produziu o
enunciado), assim que se relacionam aspectos historicos e discursivos e se
observa a lingua em seu funcionamento social, cognitivo e historico. Esta
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visdo corrobora a ideia de Bakhtin (1986) de que “o fendmeno social da
interagdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciacdes,
constitui a realidade fundamental da linguagem, compreendida pelo principio
dialogico”. Nessa concepg¢do, o ser humano usa a linguagem para atuar no
contexto social, pois lingua e linguagem s@o concebidos como formas de
acdo social, como espacos de interlocu¢do que permitem a pratica dos mais
diversos tipos de atos. (ALMEIDA; AMENDOLA, 2011, p. 2).

Desse modo, a cole¢do oferece aos alunos uma diversidade de textos
multimodais de diferentes géneros em situagdes reais de uso da lingua, com o objetivo
de envolver o aluno em um contexto comunicativo. Os LD analisados, da editora
Moderna, estimulam o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias
para a comunicagdao em ELE. Os estudos de Cassiano (2007), sobre o mercado do livro
didatico no Brasil, destacam o protagonismo da editora Moderna no mercado editorial

de LD. Segundo a autora:

[...] ha, efetivamente, o aumento da participacdo da Editora Moderna (nesse
periodo ja pertencente a espanhola Santillana). Nesse caso, alguns fatores
podem justificar esse protagonismo, um deles ¢ o fato de que a Moderna ¢
uma editora que tradicionalmente tem lideranga no ensino médio, dominando
areas como Quimica, Fisica ¢ Geografia; alie-se a isto o fato de que a editora
passou a pertencer a um grande grupo editorial, com poder de investimento
tal, a ponto de comprar direitos de famosas obras existentes no mercado, com
o objetivo de obter lideranca nas vendas governamentais em todos os
segmentos [...] (CASSIANO, 2007, p. 92).

Segundo o Programa Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD) 2015 a

editora se destaca em terceiro lugar conforme pode ser constatado na seguinte tabela:
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Tabela 1 — Resultado PNLD 2015

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2015
Ensino Fundamental e Médio - Valores Negociados para Livros Impressos e MecDaisy

TIRAGEM  TIRAGEM  TIRAGEM  TRAGEM  MARKET  TAULOS  TRAGEM  CADERNOS RS/ R$/ VALOR

1tao5tAno 6%a0%%Ano EnsinoMédio  TOTAL SHARE  ADQUIRIDOS ~ MEDIA  TIPOGRAFICOS ~ CADERNO  EXEMPLAR TOTAL

ATicA 4517.901 | 2640032 | 167368% | 13.902828 | 1699% M5 97.16¢ 467.882.80¢ 0,3888 761 350362,80 | 18215314188
1539480 | 605683 | 49711% | 81163589 | 577% 19 41837 146.286.11¢ 04299 mm 12154358 | 6296338973

EDITORA

MODERNA ) 4372828 | 4407370 | 119904% | 20.770.694 | 1476% 82 7113 401.268.07m 03930 110 317.642,17 | 160.341696,95
F1D 5153519 | 8575807 | 1159237 | 26.321.696 | 18,71% 10 740 466.288.406 0,3936 697 28841666 | 183.697.292,61
SARAIVA 1378.689 | 2820222 | 13.007.977 | 18.215.888 | 12,95% 400 45540 371.7%.761 04131 843 440.403,05 | 153.952559,71
M 1350.682 | 2.979.364 | 9.010.035 | 13.340.081 | 948% n 76,667 232215810 04039 13 20697083 | 9531161246
uop 0 1581118 0 1580118 | 184% H 276 39.800.749 0,4099 631 0,00 16301.729,39
DO BRASIL 908.253 969655 | 1261733 | 3139641 | 223% 100 31.39 64.921.424 05380 1,1 5481920 | 3497353899
1BEP 754.864 607995 | 4745376 | 6108235 | 434% 150 4. 139.772.23¢ 04404 10,08 5768846 | 61.600.359,72
BASE 488,251 556879 450047 | 1495277 | 1,06% L1 1718 2615622 0,7515 1086 4350764 | 16.283.759,46

POSITIVO 910479 155597 | 1126950 | 2293.007 | 1,63% 136 16.84¢ 41.686.455 07514 13,66 138.988,95 | 31.469.568,82
TEXTO 287962 452455 | 2228331 | 2968754 | L11% 130 78 57.059.109 07230 1339 | 10804252 | 4134409876

MACMILLAN 0 0 574700 | ST4701 | 407% 12 77058 97.549.747 0,3905 6,65 4035339 | 38.085.112,75
ESCALA 650423 92118 1150800 | 1893341 | 135% n 15518 33.505.753 0,7900 139 9102382 | 26.553.600,65
NS 39 32495 2708193 | 2741081 | 195% E1) 80.620 56.996.672 06320 13,14 8275906 | 36.098.11555
PEARSON 38102 0 98.222 136314 0,10% n 6197 2.204.202 1,0300 16,96 2402000 | 23354779
TERRA SUL 0 11080 0 11,080 0,01% H 1385 128,009 1,4530 16,78 0,00 185.931,03
IAPT .13 0 0 735 0,03% ] 7456 124361 1,5000 UM 0,00 1.086.541,50
GRAFSET 16623 0 0 26623 0,02% 10 2662 ma 15700 16,04 0,00 427.165,35
SARANDI 20.766 0 0 20.766 0,01% 16 1298 326941 18500 1,13 0,00 604.819,34
DIMENSAQ 448 0 0 4482 0,003% 1 m 52,799 2,594 26,61 0,00 11927539
ESFERA 451 0 0 4511 0,003% 1 2256 54.24 15120 18,19 0,00 820743
Lt 1159 0 0 1159 0,001% 1 580 11610 21645 11,68 0,00 51297
s 0 0 66.396 66.336 0,05% 6 11.06¢ 1.250453 1,0500 1B 1567600 | 133854779
IMPERIAL 0 0 259.107 159.107 0,18% 1 129.554 6.760.038 0,4689 nn 1211591 | 3.181.521,80
PAX 0 0 493.090 493.0% | 035% 1 24654 12,616,545 04510 1154 1203192 | 570178732

BA54102 27605870 8762002 140681994  100% 15892 55026 2.663.00L128

Fonte: Disponivel em: <http// portal.mec.gov.br>. Acesso em: 17 mai. 2015.

Com as andlises desses LD de ELE, o estudo investiga como os textos
multimodais estdo inseridos ¢ como esses textos sdo ressemiotizados. Para, assim,
compreender com base em amostra representativa, como o entendimento da ldgica
organizacional de textos multimodais corrobora para o multiletramento na lingua alvo.

A colegio Ventana al espaiiol e o volume tnico Espariol Unico da editora
Santillana (Moderna), de Adriana de Almeida e Roberta Amendola, e Livia Baptista,

respectivamente sdo divididas em quatro volumes, correspondentes aos anos que
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compdem o EF II (6° ao 9° ano) e o livro de volume unico, corresponde ao EM (1° ao
3° ano).

Tendo em vista que os LD sdo bastante utilizados por todo pais, o estudo em
questao torna-se de relevancia para o ensino-aprendizagem de ELE, uma vez que pode

contribuir para futuras discussoes e estudos.

3.4 Categorias analitica selecionadas

Para analise dos varios modos semioticos envolvidos na produgdao dos textos

multimodais, selecionei algumas categorias de analise propostas por trés tedricos.

Figura 9 - Tedricos

Kress e van
Leeuwen (2006)

para a gramatica
visual
Baldry e Thibault "
(;(1}36) e Iedema (2003)
analise de paraa N
ressemiotizacdo

clusters

Fonte: Elaborada pela autora.

Com essa triangulagdo teorica, pretendo certificar abrangéncia de andlise dos
varios aspectos do texto multimodal, para, assim, compreender como esses textos estao
inseridos no LD de Lingua Espanhola e como eles sdo ressemiotizados. Desse modo,

apresento, na proxima se¢ao as categorias proposta por Baldry e Thibault (2006).
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3.4.1 Categorias de andlise de Clusters propostas por Baldry e Thibault

A andlise de Clusters possibilita observar as potencialidades de significagdo
presentes no texto multimodal. Os clusters sdo interdependentes e ha relagao funcional
que define a trajetdria de leitura permitindo varias construgdes de sentido. Desse modo,

destacam-se os significados evocados pelos recursos semioticos que concernem em:

e Metafungao textual;

e Metafuncao ideacional;

e Metafungdo interpessoal;

e Percurso gerativo de sentido;

e Trajetoria de leitura;

e Destaque, posi¢io e enquadramento;
e (Cores;

e Icones visuais (imagem, fotografia...);

Entdo, com a analise de Clusters, observo a interagao dos recursos semioticos,
que Kress e van Leeuwen (1996) afirmam haver entre a semiose verbal e a ndo verbal.

Assim, passo, agora para as categorias de anélise da Gramatica do Design Visual.

3.4.2 Categorias de andlise da Gramatica do Design Visual propostas por Kress e van
Leeuwen

O texto multimodal envolve muitos sistemas semioticos que interagem de
diferentes tipos em diferentes niveis de organizagdo textual. Com o objetivo de analisé-
los no LD de Lingua Espanhola elenco a seguir as categorias analiticas aplicadas nesta

pesquisa, da Gramatica Visual, propostas por Kress e van Leeuwen (2006):
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Quadro 6 — Categorias analiticas da Gramatica Visual
Categorias de analise

Participantes
Dado e Novo
Real e Ideal

Projecao e saliéncia

Fonte: Elaborado pela autora com base em Kress e van Leeuwen (2006).

Desse modo, as categorias selecionadas compdem um guia de orientagdo ao

leitor relativo a interpretagdo e a busca dos significados do texto multimodal.

3.4.2.1 A categoria dos participantes

Sao os objetos e elementos presentes em uma composicado multimodal. H4 dois
tipos de participantes na modalidade grafico-visual, os representados e os interativos.

Os Participantes Representados sdo os objetos da comunicagao (pessoas, lugares
e coisas), representadas no e pelo discurso escrito ou visual. S0 os participantes sobre
os quais se fala se escreve ou se produz imagens (KRESS; van LEEUWEN, 2006).

No contexto de utilizagdo de LD, sdo aqueles que o compdem, que se
encontram dentro dos textos, verbais ou visuais.

Participantes Interativos sdo os receptores (leitores/viewers) para os quais se
dirige a mensagem. Ou seja, sdo os professores e os alunos, pois a composi¢dao

multimodal nos LD ¢ dirigida a eles.

3.4.2.2 A categoria do dado e 0 novo

Essa categoria relaciona-se ao valor que ¢ dado a informagao, dependendo se ela

se encontra na esquerda ou na direita do /ayout da pagina, conforme a seguinte figura:
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Figura 10 — Dado/Novo

DADO NOVO

Fonte: Elaborada pela autora.

Os elementos localizados & esquerda sdo representados como “dado” (algo ja
conhecido pelo participante) e os elementos localizados a direita como “novo” (algo ndo
conhecido), exigindo maior atencdo do participante interativo (KRESS; wvan

LEEUWEN, 2006).

3.4.2.3 A categoria do real e ideal

Na composi¢do visual, alguns dos elementos constitutivos estdo localizados na
parte superior, e outros na parte inferior do espaco da foto ou da pagina, conforme a

seguinte figura:

Figura 11— Real/Ideal
IDEAL

REAL

Fonte: Elaborada pela autora.

O que esta localizado em cima ¢ apresentado como ideal (apresentado como o

idealizado ou, generalizado, como auséncia de informagdo), o que estd localizado
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embaixo ¢ apresentado como real (trazem informagdes mais detalhadas e especificas

referentes a composigdo grafico-visual) (KRESS; van LEEUWEN, 2006).

3.4.2.4 A categoria da projecio e saliéncia

Esta categoria ¢ bastante multiforme, e tem o objetivo de demonstrar o grau de
atencao que um elemento chama para si mesmo. Elementos como o contraste de cores, a
localizagao em primeiro ou segundo plano, o tamanho e a forma de foco sao designados
para atrair a atengdo do participante interativo para diferentes graus (KRESS; van

LEEUWEN, 2006). A seguir, apresento as categorias de analise da Ressemiotizacao.

3.4.3 Categorias de andlise da Ressemiotizacdo propostas por ledema

A andlise da Ressemiotizacdo ¢ sobre como significados fazem mudangas de
contexto para contexto (IEDEMA, 2003). Conforme reconstroi significados de um
contexto/pratica para outro a ressemiotizagdo produz sentidos, e, esses sentidos
construidos se revestem de carater ideologico.

Para isso, a perspectiva de historicizagdo dos significados serd adotada nas
analises, relacionando os textos no contexto de origem bem como no contexto onde
foram ressemiotizados, neste ultimo caso, no LD.

Com base nessa relagdo, ¢ que questiono:

e Como significados sao ressemiotizados para outro contexto?
e Por que significados foram ressemiotizados para outro contexto?

e Quais significados foram/sdo ressemiotizados para outro contexto?

A andlise desses aspectos composicionais do texto em relacdo a pagina do LD
ressalta as dimensdes materiais, e sua visdo alternativa favorece a logica socio-
processual que rege como materiais significados mutuamente transformam um ao outro
(IEDEMA, 2003). Neste capitulo, apresentei os construtos teorico-metodoldgicos

utilizados para realizagdo desta dissertacdo, com suporte no paradigma qualitativo, de
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carater interpretativista, baseado no estudo de caso e na analise documental. Desenvolvi
o percurso metodolégico que contribuiu na andlise de dados, na qual apresento no

proximo capitulo.
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CAPITULO 4

ANALISE DE TEXTOS MULTIMODAIS

[...] os textos multimodais sdo responsaveis pelos efeitos dos diferentes
modos de representagdo. Dessa forma, torna-se impossivel interpretar os
textos com a atencdo voltada apenas a lingua escrita ou oral, pois, para ser
lido, um texto deve combinar varios modos semioticos. [...] as mudancas
ocorridas com o texto nada mais sdo que uma alteracdo de foco. (VIEIRA,
2007).

Este capitulo constitui o cerne da pesquisa e nele analiso como o0s textos
multimodais estdo inseridos nos LD de ELE. Inicialmente, apresento os LD que
constituem a fonte dos dados para esta pesquisa. Em seguida, apresento um breve
resumo das se¢des de leitura selecionadas para analise. Depois, faco a analise dos textos
multimodais, com base nas postulacdes tedricas de Baldry e Thibault (2006), Kress e
van Leeuwen (2006) e Iedema (2003). Por fim, apresento algumas reflexdes que as

analises permitem, com base nos multiletramentos.

4.1 Os LD analisados de ELE

As fontes dos dados sdo cinco LD de ELE destinados aos alunos EF e EM. A
colegdo Ventana al espaiiol é composta por quatro livros e o livro Espaiiol Unico é um
volume Unico, ambos da editora Moderna (Santillana). A escolha por esses livros se
deve ao fato de se destacarem no PNLD 2015 e, principalmente, devido a concepgao de
LE como instrumento de comunicacdo, conforme mencionado no capitulo

metodoldgico. Vejamos as capas dos LD:



69

Quadro 7 - Livros Didaticos

LD analisados

Fonte: Almeida e Amendola (2011)/ Baptista (2011).

A colegdo Ventana al espaiiol de Adriana Pedro de Almeida e Roberta
Amendola, publicada em 2011, traz em sua apresentacdo da obra ao estudante a
proposta de que este, estimula o desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias a comunicagdo da Lingua Espanhola. Afirmam ainda, que o trabalho com
textos auténticos de géneros variados e com quatro habilidades contribuem para a
formagao global do aluno. Nesse sentido, o guia didatico da colegdo afirma que essa
proposta de trabalho com variedade de textos, objetiva a inser¢do dos alunos em
situacdes de uso da lingua que seja o mais real possivel (ALMEIDA; AMENDOLA,
2011).

A organizagdo do LD ¢ constituida por oito unidades, divididas em se¢des que
destacam leitura, escrita, oralidade ¢ fala com atividades em contextos reais de
comunicagdo. Cada volume apresenta materiais extras como: revistas; livros; jornais;
CD-ROM interativo; projetos interdisciplinares; ficha de estudo com autoavaliagdo;
glossario e sugestdes de filmes, livros, sites de internet e cangdes. Desse modo, o
contexto comunicativo em que o aluno ¢ inserido favorece o ensino-aprendizagem da

lingua alvo. Conforme o guia didatico:

[...] a atividade social, interativa, politica e historica esta retratada no presente
material com o objetivo de envolver o aluno no contexto comunicativo
pretendido. Através da ampliagdo das competéncias comunicativas, o aluno
convive com diferentes representacdes e modalidades de géneros e registros,
ou seja, vive a lingua. O aluno ¢ o agente do idioma e o leitor critico e
interativo de textos que formam parte das esferas nas quais se insere.
(ALMEIDA; AMENDOLA, 2011).

Com a mesma abordagem, o LD Espaiiol Unico de Livia Radis Baptista (Org.),

publicado em 2011, explicita em sua apresentagdo que ¢ um livro para carga horaria
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reduzida do EM e que o contato com os diferentes textos propdem atividades que
facilitam tanto na compreensao como na produgdo oral e escrita do espanhol. O livro se
apodia nos temas transversais sugeridos pelos PCN (BRASIL, 1998), em especial aos
que se referem a inclusdao social do jovem e a sua postura critica frente ao mundo.
Segundo o guia didatico o LD tem “o interesse de tratar de temas relevantes para a
sociedade da qual os jovens fazem parte, com a finalidade de fomentar a reflexdo e
contribuir para a formac¢ao de cidaddos mais criticos” (BAPTISTA, 2011, p. 3).

Desse modo, o volume Unico possui um total de vinte e quatro ligdes e traz o
conteudo das trés séries do EM de forma condensada. Cada licdo tem um eixo tematico,
identificado por um tema transversal e por um texto base. O livro inclui um caderno de
atividades; glossario visual; CD-ROM interativo, o que possibilita maior autonomia de

aprendizagem para o estudante.

4.2 Os textos multimodais selecionados

Analisei a se¢do de leitura de uma unidade didatica de cada LD. As paginas que
compdem a se¢ao apresentam diferentes recursos semidticos em sua composicao € sao
considerados textos multimodais, uma vez que assumo a abordagem proposta por Kress
e van Leuween (2006) que definem o texto multimodal como aquele que tem seus
significados realizados por mais de uma semiose.

Ao considerar a secdo de leitura como texto multimodal para andlise, pautei
minhas escolhas em alguns aspectos relevantes para esta amostra. O primeiro texto
analisado foi retirado do livro Ventana al Espariol — Volume 1, a unidade didatica tem
como tematica o contexto escolar € a se¢do de leitura apresenta o género “tirinha”, a
selecdo desta, diz respeito a composicdo da mensagem, na relacdo entre a imagem € o
texto. O texto 2, do livro Ventana al Espaiiol — Volume 2, apresenta o género “guia de
viagem”, que ndo se limita a linguagem verbal, mas que se amplia para a modalidade
visual com mapas e fotos complementando o texto verbal, com iguais potencialidades
de significagao.

O texto 3, do livro Ventana al Espaiiol — Volume 3, expde o género “fabula”,
extraido do livro de Esopo e La Fontaine (2000), considerado um texto literario que

normalmente ¢ constituido apenas da modalidade escrita. No entanto, o texto explora a
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modalidade visual e reconta a historia através de imagens que possibilitam varias
leituras. Ja o texto 4, do livro Ventana al Espariol — Volume 4, exibe o género “Blog”,
que assume papel fundamental nas relagdes e nos modos de interagdo na sociedade
contemporanea, em que o verbal e o ndo verbal se inter-relacionam e estabelecem
sentidos.

O ultimo texto analisado foi retirado do livro Espariol Unico. O texto 5 apresenta
0 género “anuncio classificado”. Esse género normalmente se utiliza de dois tipos de
linguagem, a verbal e a nao verbal, de forma que uma serve de apoio ou reforgo a outra.

Assim, a analise se constitui nos aspectos verbais € ndo verbais, bem como na
relacdo construida entre as duas modalidades para o processo de composi¢ao de sentidos

do texto multimodal.

4.3 Analise dos textos multimodais

Para responder as questdes propostas para esta dissertagao, lanco mao de analise
orientada por meio das categorias analiticas da Andlise de Clusters propostas por Baldry
e Thibault (2006); categorias analiticas da Gramatica Visual propostas por Kress e van
Leeuwen (2006); categorias analiticas da Ressemiotizagdo propostas por ledema (2003),
autores que embasam teoricamente minha pesquisa.

A andlise possibilita observarmos a interacdo dos recursos semidticos entre a
semiose verbal e ndo verbal, e também constatar como esse texto multimodal é
ressemiotizado, a ser transferido de suporte, ganhando semioses nao presente em seu
suporte original. Assim, constitui uma espécie de guia na orientacdo do professor/aluno

para interpretag@o e busca dos significados dos textos multimodais.

4.3.1 Andlise do Texto 1 (Ventana al espaiiol - Volume 1)

O primeiro texto multimodal encontra-se nas paginas 40 e¢ 41, da secdo de
leitura, denominada “contextos”, pertencente a Unidade Il — Hora de aprender, do

Volume 1, e apresenta o género “fira comica”. Esse género envolve elementos verbais e
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nao verbais e seu objetivo principal ¢ fazer o leitor rir. O humor consiste nas imagens,
nas situagdes, na relagdo texto e imagem, nos personagens € nos seus comportamentos.
O texto 1 apresenta duas tiras comicas do Gaturro e da Mafalda, ambas com a

tematica relacionada ao contexto escolar. Vejamos na figura 12:

Figura 12 : Texto multimodal 1

— N

GENER TEKTUAL LA TIRA CONICA 3 Pon el ntmero “1* cuando la afirmacién esté relacionada con Ia primera tira y el nimero “2*

cuando se refiera a la segunda.
2 Las tiras, también llamadas historistas, comics o tebeos, son texdo =

en cuadritos con dibujos. Cada cuadrito se llama vifiet. Por lo ger
ler y &n ese caso reciben &l nombee de tiras comices, cuya gracia
situacidn, en el aspecto de los personajes, en su comportamiento o en

Bl pensamiento y las frases de los persanajes aparecen en globos o b
a series publicadas periddicaments en diarics y revistas.

B =i personaje intenta prestar atencion a la clase, pero ¢
explicaciones de la profesora,

do se da cuenta ya ha perdido las

s tras pertenecen JB L2 mams de la familia le trae nuevos uties e
EMpPEZar NUsVamente.

onaje porgue las clases van a

. El personaje no tiene muchas gan

-

En parejas o grupos, respondan oralmente a las siguientes preguntas. ' La maestra le despierta al per

st han entendido [ explicaci

sus pensamientos cuando pregunta a los alumnos

a jleen habitualmente tiras comicas? ;Cuales?

b ;Quées lo més importante en una tira: el textc o la Imagen?
Lo P = 9 4 jTe acuerdas de Andy, el alumno del colegio espafiol que conodmos al inicio de I unidad?
Su evaluacion depende de varios criterios, jverdad? ;En cudl de ellos Felipe, el personaje de
la tira 2, no sacarfa una buena nota?

~

Observa las imdgenes de las siguientes tiras: situacion y personajes (su comportamiento y sus
expresiones faclales), y luego lee los textos,

TIRAT 5 ;Crees que a Gaturro le gustara participar de las actividades deportivas del colegio de Andy?

iPor qué?

B 1 COME ME GUSTA
Mi VENTANA, Mi SILONCITO,
MiS ALMOHADONES ¥

CUBTERNOS, L APICES,

HAY QUE VOLVER AL (olE , GATURRD ..
(OMPRE g

Gaturro: Nk

6 A continuacién tienes algunos de los recursos empleados en las tiras cémicas, Extrae de las
tiras de la pagina anterior un ejemplo de cada recurso.

a Dos tipos de glaba para expresar lo que plenss o dice el personaje:

b Palabras que imitan sonidos

¢ luegos de palabras:

| jAhora tul .

Ahora 1@ 10ca a ti crear una tira cémica sobre la vida en la escuela. Planifica tu trabajo: elige Ia situa-
cion gue vas a representar, los personajes y sus caracteristicas, si serd comica o no, etc. Luego redacta

| lo que plensan y/o dicen esos personajes.
cuarenta y uno ) L “2

TIRA 2

Teno ammersin | P Powes Topos:
PERDER: DETALCE, L0 ['is
GUE ESTA EYPLEAN | | Mo DISTRAERME.
20 LA MAESTRA

Fonte: Almeida e Amendola (2011, p. 40 e 41).

A abordagem macro traz a tona os aspectos sociais de um texto que foi inserido
no LD (tirinha). A ele € acrescida proposta de leitura que enfatiza o género discursivo.

A seguir, na analise de Clusters, destaco as paginas separadamente para uma
analise particularizada dos recursos semidticos. Eles sdo interdependentes e ha relagao
funcional que define a trajetoria de leitura e permite multiplas articulagdes na

construgdo do sentido.
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Na pagina 40, destaquei na cor azul, trés clusters, e na cor vermelha os

subclusters que os compdem, com potencialidades de significacdo presentes na licdo,

conforme apontado na figura 13:

Figura 13: Texto 2 — Analise de Clusters 1,2 e 3

e |

[ GENERO TEXTUAL: LA TIRA COMICA ||:;>‘ 2a |

Las tiras, también lamadas historietas, comics o tebeos, son textos verbales v no verbales presentados
en cuadritos con dibujos. Cada cuadrito se llama vifieta, Por lo general, su objetivo es hacer relr al lec-
tor y en ese caso reciben el nombre de tiras comicas, cuya gracia puede estar en las imagenes, en la
situacidn, en &l aspecto de los personajes, en su comportamiento o0 en ko que piensan o dicen.

El pensamiento y las frases de los personajes aparecen en globos o burbujas. Muchas tiras pertenecen

a series publicadas periddicamente en diarios y revistas.

> [ ]

1 En parejas o grupos, respondan oralmente a las siguientes preguntas.

a ;leen habitualmente tiras comicas? ;Cudles?

b ;Qué es lo mas importante en una tira: el texto o la imagen?

= [ 2 |

expresiones faciales), y luego lee los textos.

2 Observa las imagenes de las siguientes tiras: situacién y personajes (su comportamiento y sus

JIRA T

AR CEMO ME GUSTA,
Mi VENTANR, Mi SILLONCITO,
M5 ALMOHAPONES 1

HAY QUE VOLYER AL ColE , GATRRO...
TE (oMPRE mgg,mmcgs,

Gaturr: Mik,

i ToMA
ToboS o5
UTiLES ¥

[ corcerTRAR
TR M ATENC KON
EN ESTAR ATENTE:

-y POMER TODOS
Mi% SENTIDOS EM
MO DETRAERME

IRA 2

- [
{=F |
i@ e |

S SERNoRTA
7/ ZAN

Mafalda: Quino,

s ECH

> (ot |

S

_Q; D e S

Fonte: Almeida ¢ Amendola (2011, p. 40 ¢ 41).
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Segundo a Figura 13, a atividade do texto multimodal relaciona-se as duas tiras.
Gaturro e Mafalda sdo duas famosas tiras argentinas, escritas respectivamente pelo
cartunista Cristian Dzwonik (conhecido como "Nik") e Quino. As tirinhas de Gaturro
mostram o cotidiano de um gato (muito comparado com o “Garfield”) que € apaixonado
pela Agatha, que, na maioria das vezes, rejeita-o. As tirinhas da Mafalda tratam muito
sobre temas relacionados aos problemas mundiais, e Felipe, um dos personagens, que
estd na tira 2, odeia a escola, mas frequentemente trava intensas batalhas com sua
consciéncia e seu senso de responsabilidade.

A leitura e a articulagdo do verbal e ndo verbal competem ao estudante para
construir sentidos e significados em relagdo aos textos. E importante ressaltar a
interdependéncia e a relagdo funcional dos clusters, o que define a trajetoria de leitura
linear e vertical da pagina. O cluster 1 ¢ o titulo da secdo “Contextos”, que esta a
esquerda na parte superior. A cor branca da letra e o fundo claro ndo destacam muito o
nome da secdo. E possivel observar ainda um icone visual ao lado do nome, referente a
um tridngulo invertido, que aponta para baixo, ressaltando a trajetdria de leitura vertical.

O cluster 2 ¢ composto por dois subclusters. O 2a apresenta o género que sera
abordado na se¢do de leitura “La tira comica”. No 2b, o texto explicativo sobre esse
género ¢ enquadrado, na cor rosa claro, destacando-se na pagina, e evidencia o modo

como o texto € organizado e construido, conforme consta nos seguintes trechos:

“Las tiras, también llamadas historietas, comics o tebeos, son textos verbales e no
verbales presentados en cuadritos con dibujos [...] cuya gracia puede estar en las

. r . .7 »
imdgenes, en la situacion, en el aspecto de los personages [...] .

Assim, podemos perceber a metafungdo textual que “[...] ocupa-se como o modo
como o texto € organizado pelo falante, como ele constroi sua mensagem de forma a
adaptar-se ao evento no qual se encontra inserido e interagindo” (LIMA, 2014, p. 84).

O cluster 3 ¢ composto por varios subclusters. O 3a aponta perguntas para os
alunos responderem oralmente sobre o género. Como a tira comica ¢ muito lida e
apreciada por alunos dessa idade a primeira pergunta é relacionada a frequéncia da
leitura e quais tirinhas eles leem, como podemos observar: “;Leen habitualmente tiras
comicas? ;Cuales?”. Traz, ainda, um questionamento muito importante em relagdo a
linguagem verbal e ndo verbal e pergunta: “;Qué es lo mds importante en una tira: el

texto o la imagen?”’. Sabe-se que apenas o dominio do aspecto verbal nas tirinhas ndo ¢é


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Cristian_Dzwonik&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quino
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suficiente para produzir todo sentido proporcionado pelo texto. Entdo, o foco nas
imagens ¢ enfatizado, no subcluster 3b, que solicita ao leitor que primeiramente observe
as imagens, situagdes e personagens (seus comportamentos e expressdes faciais) e
depois siga para a leitura do verbal.

Na primeira tira, hd quatro cenas coloridas e todas ocorrem no mesmo ambiente
protagonizada por Gaturro, assim apenas com a leitura das imagens seria possivel fazer
algumas inferéncias sobre a tira. Na segunda, Felipe € o protagonista, e em cinco cenas,
em preto e branco, 0 menino praticamente estd com a mesma expressao facial e dessa
forma ¢ possivel fazer poucas inferéncias apenas com a imagem. O verbal ¢ o ndo
verbal compdem todas as informagdes ditas no texto, tratando-se da tirinha, muitas sao
explicitas, mas sdo construidas no processo de leitura (BUNZEN; MENDONCA, 2013).
Podemos perceber a articulagdo entre os textos e a relagdo entre as informacoes, unidos
pela temadtica do contexto escolar. O ponto comum entre ambos ¢ a desmotivagdo dos
personagens pelos estudos.

Nessa mesma perspectiva de andlise, na pagina 41, destaquei dois clusters, de

acordo com a figura 14:
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Figura 14 : Texto 2.1 — Analise de Clusters 4 e 5

3 Pon el nimero “1” cuando la afirmacién esté relacionada con la primera tira y el nimero “2°
cuando se refiera a la sequnda.

-';‘i El personaje intenta prestar atencidn a la clase, pero cuando se da cuenta ya ha perdido las
~ explicaciones de la profesora.

E La mamé de la familia le trae nueves Gtiles escolares al personaje porque las clases van a
EMmpezar nuevamente,

a El personaje no tiene muchas gan

a La maestra le despierta al personaje de sus pensa nta a los alumnos

s han entendide la explicacién

4 ;Te acuerdas de Andy, el alumno del colegio espafiol que conocimos al inicio de la unidad?

Su evaluacién depende de varios criterios, jverdad? ;En cudl de ellos Felipe, el personaje de ::>
la tira 2, no sacaria una buena nota?

5 ;Crees que a Gaturro le gustaria participar de las actividades deportivas del colegio de Andy?
iPor qué?
&

= (%]

6 A continuacian tienes algunos de los recursos empleados en las tiras comicas, Extrae de las
tiras de la pagina anterior un ejemplo de cada recurso.

a Dos tipos de globo para expresar lo gque piensa o dice el personaje:
=

b Palabras que imitan sonidos:

€ Juegos de palabras:

| jAhora tu! . 5

Ahora te toca a ti crear una tira comica sobre la vida en la escuela. Planifica tu trabajo: elige |2 situa-
cién que vas a representar, |0s personajes y sus caracteristicas, si serd comica o no, etc. Luego redacta
lo que piensan y/o dicen esos personajes.

( cuarenta y uno ) 41

Fonte: Almeida e Amendola (2011, p. 40 e 41).

O cluster 4 ¢ composto por 4 subclusters relativos as questdes propostas sobre os
textos. O objetivo ¢ o aluno saber relacionar os textos e interpretd-los. A atividade
trabalha muito com a intertextualidade que se refere ao didlogo entre um texto e outro,
que pode se manifestar de forma explicita, quando ha referéncia ao texto-fonte, ou
implicita, quando as informacdes sdo recuperadas com base nos conhecimentos prévios
do leitor (KOCH; ELIAS, 2016). Podemos observar esse aspecto no subcluster 4b, no
qual se retoma um texto trabalhado no inicio da unidade, de acordo com a questdo 4

transcrita abaixo:
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4. ;Te acuerdas de Andy, el alumno del colégio espariol que conocimos al inicio de la
unidad? Su evaluacion depende de varios critéerios, jverdad? ;En cual de ellos Felipe,

el personaje de la tira 2, no sacaria uma buena nota?

Outro ponto importante da atividade esta marcado no subcluster 4d, que salienta
0s recursos semioticos utilizados nas tirinhas como o tipo de baldo de fala que expressa

pensamento, o som ¢ o jogo de palavras, conforme a seguinte questao:

6. A continuacion tienes algunos de los recursos empleados en las tiras comicas. Extrae
de las tiras de la pdagina anterior un ejemplo de cada recurso.

a) Dos tipos de globo para expresar lo que piensa o dice el personaje:

b) Palabras que imitan sonidos:

¢) Juegos de palabras:

No cluster 5, destaca-se em primeiro plano, em um enquadramento na cor verde,
um espaco dirigido a producao textual baseado no género estudado, denominado ;4hora
tu!. Nesta parte, desenvolve-se o trabalho autonomo do aluno a fim de colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos em relagdo a lingua e ao género estudado, como,
por exemplo, no trecho: “Ahora te toca a ti crear una tira comica sobre la vida en la
escuela. Planifica tu trabajo: elige la situacion que vas a representar, los personages
[-..]”. A metafun¢do interpessoal perpassa o cluster 4 e 5, pois ambos proporcionam a
interacdo em determinado contexto, e assim o uso da lingua possibilita a criagdo de
significados.

Desse modo, em continuagdo ao processo de analise, utilizo agora a aplicag@o

das categorias propostas por Kress e van Leeuwen (2006).

4.3.1.2 Categorias analiticas da Gramatica Visual

As seguintes categorias apresentadas na figura 15 evidenciam a presenca da

multimodalidade:
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Figura 15 : Texto 1 — Analise da Gramatica Visual

Dado Novo
EXTUAL: LA TIRA COMICA 3 Pon el nimero *1” cuando la afirmacién esté relacionada con la primera tira y ¢ nimero “2°

cuando se refiera a la segunda

I .
1 En parejas o grupas, respondan oralmente a las siquientes preguntas. d
b Jué e nacimos al inicio de la unidad?
o8l de llos Felipe, o persomaje de.
2 Observa las imgenes de las siguientes tiras: situacién y personajes (su comportamiento ysus e e
expresiones faciales), y luego lee l0s textos,
TIRA T a 5 jCrees que a Gaturro le gustaria participar de las actividad del colegio de Andy?
tPor qué?
6 a empleados en las tiras comicas. Extrae de las
.
TIRA 2
@io
Particip antes represent ados: Particip antes interativos: Alunos e
contexto escolar professores

Fonte: Almeida ¢ Amendola (2011, p. 40 ¢ 41).

A primeira categoria, referente aos participantes, apresenta como participantes
representados, na pagina 40, o contexto escolar, que na primeira tira ¢ representado
pelos objetos como caderno, l4pis, mochila, entre outros, e na segunda por um aluno em
sala de aula. Os participantes interativos sdo os receptores (leitores/viewers) para os
quais se dirige a mensagem, ou seja, sdo os professores € os alunos, pois a composi¢ao
multimodal nos LD ¢ dirigida a eles.

No tocante a categoria do dado e do novo, ¢ uma categoria que se relaciona ao
valor que ¢ dado a informacao, dependendo se ela se encontra na esquerda ou na direita
do layout da pagina. Por isso, ¢ importante ressaltar a relagdo do dado e do novo na
logica organizacional, em que, na pagina 40, a esquerda, apresenta o “dado”, ou seja, as
tiras cOmicas, uma leitura curta, familiar dos alunos, e na pagina 41, a direita, o “novo”
¢ apresentado com informacdes novas sobre as atividades e como produzir uma tira

cOmica.
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\

Em relagdo a categoria do ideal e real, devo considerar que alguns dos
elementos constitutivos, do texto multimodal analisado, estdo localizados na parte
superior, e outros na parte inferior da pagina. Nesse sentido, podemos observar na figura
15 que a parte superior da pagina 40 revela o ideal, ou seja, o que ¢ almejado ser uma
tira comica, ao passo que a parte inferior, “o real”, refere-se a duas famosas tiras, ao
passo que a parte inferior, o real, refere-se aos recursos semidticos verbais e nao
verbais, na qual sdo apresentadas as tirinhas.

A projecao e saliéncia ¢ uma categoria bastante multiforme, e evidencia-se na
pagina 40, a tira 1 do Gaturro, localizado em primeiro plano, devido a sua centralidade
na pagina, com cores ¢ letras destacadas. Ainda, nessa pagina, em segundo plano, ¢
possivel visualizar também, a Tira 2 da Mafalda, em preto e branco. Na pagina 41,
destaca-se em primeiro plano, com intuito de chamar a atengao dos leitores/ viewers, na
cor verde, a atividade de escrita, denominada “;4hora tu!”’, que recomenda ao aluno a
criacdo de uma tirinha relacionada a tematica da vida escolar.

Nessa perspectiva, analiso 0 mesmo texto com base nas categorias propostas por

Iedema (2003).

4.3.1.3 Categorias analiticas da Ressemiotizacao

A ressemiotiza¢do, conforme ledema (2003, p. 1) refere-se a uma analise que
“favorece a ldogica sdcio-processual que governa como os significados materiais
mutuamente transformam um ao outro”. Desse modo, no caso da tirinha comica do
Gaturro e da Mafalda, o cardter multimodal ganha destaque se considerarmos a
ressemiotizacdo, uma vez que a dindmica da pagina impressa ¢ modificada quando a ela
sdo acrescidos os recursos da Internet.

As tirinhas originais estdo publicadas, respectivamente nos = sites
http://www.gaturro.com/ e http://docplayer.es/64138-Mafalda-2-mafalda-papa.html. O
site oficial do Gaturro torna-se um recurso semiotico de grande representatividade, pois
se revela um espago de interagdo no qual usuarios/ viewers de website entrem no mundo
do Gaturro. Assim, o website € atraente aos olhos dos usuarios, pois € colorido € muito

interativo, com jogos, revistas, livros, videos, musicas e tirinhas que estdo dispostos em


http://www.gaturro.com/
http://docplayer.es/64138-Mafalda-2-mafalda-papa.html
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forma de hiperlinks que possibilitam maior interagdo com a lingua-alvo. Vejamos na

figura:

Figura 16: Site do Gaturro

3 ¢ [@ wwwgatumocom %

B4 (MO M GUSTA
o] (o v, i Sitioncito,

Fonte: http://www.gaturro.com/

Ao clicar em cada uma dessas opgdes, 0 usudrio/ viewer sera conduzido a uma
webpage seguinte que apresentara informagodes especificas sobre o que procura. Desse
modo ocorre o que Baldry e Thibault (2006, p. 126, traducdo nossa) definem como
cascata semidtica que ¢ “uma espécie de narrativa de multiplas potencialidades criada
pela sinergia entre diversos géneros multimidia, como a trajetoria de hipertexto passa a
revelar®”. A trajetoria de leitura ndio ¢ linear, pois a propria logica organizacional da
webpage, com seu design caracteristico de organizacdo possibilita acesso aos
significados potenciais da pagina.

Em relagdo, a tirinha da Mafalda, o site oficial ndo disponibiliza tirinhas antigas,
devido a publicacdo destas em livros. A webpage divulga o trabalho de Quino e vende
seus livros impressos e digitais. Desse modo, conseguir a tirinha em seu contexto
original foi um trabalho 4rduo, que gragas a sites de compartilhamento de livros digitais

foi possivel encontra-la, conforme podemos observar na figura 17:

2 [...] a kind of narrative of multiple potentialities created by the synergy between several multimedia
genres, as the hypertext trajectory starts to reveal.


http://www.gaturro.com/
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Figural7: Tirinha da Mafalda

MuaEaidy

&BUA'ILN.DEE‘.SiM [ poner Topos 1 Loy CUM;EIMTQ%E-"‘ T Y
ROER DETALLE, LO| 1 M5 SEMTIDOS EH [T, hi STEMC RS éEhﬂEﬂhlE@

ESIAR ATENTO 4

[ 3 | | MO IRSTRAERAN M 1
ek | S | S
i
% — .._gr e £ i —I&'r?.

Malalda B (1972)

Camienza tu dia con una sonvisa, verds lo divertido que EX ir par ahf desentonanda con toda el munda,
—-Libertad

JFENiiPEE, QuUE SON O S e B

DECTERTARGE ANTES

IUE R e
LI

Mafalda & (1072)

A mi me gusta la simplicidad de o gemte simple. Yo sov simple pero o @5 precisamenie por 50 gue me

gusia la gente simple, sino pov razomnes mas simples,
—Liberiad.

e QIR WO
WEAMOS b,
LLEGAR TARDE
EL PRIMER Dia
DE ESCUELA

Aal es la Cosa, Mafalda (1967)

Sy fuera wi agitador, la podicia engordariiia...,
--Felipe

Fonte: http://docplayer.es/64138-Mafalda-2-mafalda-papa.html

A tirinha encontra-se em um livro tematico com varias outras tirinhas escritas por
Quino, com grandes potencialidades de significa¢do. Portanto, na ressemiotizagdo, as tiras
comicas no LD ganharam uma proposta didatica com foco na compreensao textual. Essa

proposta tem cunho multimodal porque trabalha com a leitura do verbal e ndo verbal. No


http://docplayer.es/64138-Mafalda-2-mafalda-papa.html
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entanto, acredito que para ampliar as potencialidades de significagdo das atividades
propostas pelo LD, seria interessante inserir como atividade complementar o acesso ao site
do Gaturro e a leitura do livro da Mafalda. Essa proposta possibilitaria maior autonomia
de estudo aos alunos, com atividades prazerosas de leitura e interacdo com a lingua-
alvo, além de proporcionar multiletramentos.

Nesse sentido, depois da andlise do texto multimodal, por meio das categorias
aplicadas, pude averiguar que as questdes propostas pela atividade, estdo em
conformidade com a proposta da multimodalidade, pois demonstram a interagdo entre
os modos semioticos verbais e nao verbais para a composi¢cdo de sentidos pretendida

pelo LD.

4.3.2 Andlise do Texto 2 (Ventana al espaiiol - Volume 2)

O texto multimodal selecionado foi tirado das paginas 16 e 17 pertencente a
Unidade I — Mi dia es asi... A secdo apresenta o gé€nero “guia de viagem” que tem como
objetivo principal orientar o turista e ressaltar as belezas e possibilidades de passeios
oferecidas pelo destino turistico com intuito de atrair visitantes. Conforme observamos

na figura 18:

Figura 18: Texto multimodal 2
ﬁ T 0 o a
Contex e

3 Relaciona los medios de transporte con los sitios indicados por la guia.

a Barco b | Carretera Nacional 340 y AP7 o Autovia del Mediterrdneo.

al Pablo Ruiz Picasso.

e
de los bombercs, por ejem;

d Avidn. ¢ | Estacion de n Mélaga,

1 En parejas o grupos, respondan oralmente a las siguientes preguntas. & Para entender mejor dénde esté Ia cudad de Torremolings, s o okl
con las palabras del recuadro. Ayidate con el mapa de la pagina 16.
a Van habitualmente a la playa? jA cual?

b Saben algo de la Costa del Sol? Casts del 5ol Torremolinos  Andalucia  Mélaga () Espafia
2  Lee el siguiente texto extraido de una guia de viaje en linea. Torremolinos estd ubicada en Miisga . wal e s provincies s
Andbbuls comunidad autdnoma del sur de _ Espata
Costa del Sol

&5 una region turfstica que comprende v
clade _ Milgs  yentreellosestd_Tomen
una de los principales atractivos de la regién,

s municiplos de la provin-

. Las playas son

5 Compara el texto de la pagina anterior con el que leiste al inicio de la unidad y haz lo que se
te pide a continuacién.

a Eltextode la pagina anteric

na guia de vigje. El texto de Ia pagina 8, ;a qué género
crees que pertenece? Elige la al

Biografia. X

Carta,

b Para distinguir los dos tipos de texto, colaca la correspandiente inicial (G de guia o N de naticia)

como llegar:

Torremolinos,

Malaga - Costa

del Sol, Andalucia B[j itk

el
ATorremolinos se puede legar por 1o 7 Sis
doslos medios de ables: A
tren, avidin, coche.

Siusted quiere |
Sbds por o

i
era, sepa gue debe hac
0o 7 0 Autow
10 solo

05.COSIBSUT.COM:>, Accedida el 4 act. 2010,

ontecimientos cotidianos.

trucciones sobre determinado tema.

los medios de transporte que pademos utilizar para llegar a Torremalings, icudles no
n en el texto de la pégina 87

Tren y autobils. X | Autcbis y barco. Barcoy coche.

I jAhora tu! .

Escribe una breve gula de viaje para los turistas que quieran conocer tu ciudad. Elige qué aspectos
Was a tratar: principales puntos de interés, actividades, hospedale, transporte, clima, comidas tipicas,
& gué piblico estard destinada, entre otros. Luego haz una busqueda de datos sobre los temas ele-
gidos. Puedes incluir fotografias, dibujos, mapas, etc. Por fin, redacta el exto, diagrama las paginas,
Incorpora las imagenes y revisa si no hay ermores, Respuesta ibee

Fonte: Almeida e Amendola. 2011.p. 16 e 17.
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Dando continuidade ao processo de analise, passo agora a aplicagdo das categorias

da analise de Clusters.

4.3.2.1 Categorias analiticas da Analise de Clusters

Para analise do texto multimodal destaquei, na pagina 16, trés clusters com

potencialidades de significacdo, conforme podemos observar na figura 19:

Figura 19: Texto 2 - Analise de clusters

[[GENERO TEXTUAL: LA GUA DEVINE | > | 2a |

» La gula de viaje es una seleccién impresa o electrénica de datos sob(_e un lugar que pueden ayudar 3
furista durante su viaje. Contiene informaciones sobre transportes, alquiler de coches, horarios de wusiol _E
y frenes, principales puntos de interés, actividades, hoteles y alojamientos, playas, restaurantes, clim
local, servicios, efc., e incluso teléfonos (tiles como el de los bomberos, por ejemplo.

= [ ]

n parejas o0 grupes, respondan cralmente a las sigui

a ;Van habitualmente a la playa? jA cual?

b ;Saben algo de la Costa del Sol? b=>
Lee el siguiente texto extraido de una guia de viaje en Tinea. F:'> 3b

Escian Ve Feofes  Memamiena  Ayeda

@‘?‘I;ﬂ-ﬁ\:"’“‘gl:'u— T # o1 T ::>

INICIO
i

como liegar:
Torremolinos,
Malaga - Costa
del Sol, Andalucia

AToremolinos se puede llegar por to-c’h}\?fﬁ—‘ Si su deseo es venir en tren, la Estacidn de
dos los medios de trancporte imaginables: Renfe en Mélaga esta a quince minutos en coche, h ::>
tren, avidn, coche, autobils o barco. y si lo quiere hacer en barco el Puerto de Malaga 1

Si usted quiere llegar a Torremolinos en vehiculo o tiene conexiones con el norte de Marruecos,
&n autoblis por cametera, sepa que debe hacerlo a Conviene resefiar que Torremolings, para los que
ravés de la MNacional 340 o de la AP7 o Autovia del llegan en vehiculo por carretera, esté 2l ceste de
M anso, Tomemolinos estd 2 tan sclo ocho Malaga; si llega desde el que coger la
ki = o Marbella, por la
ABTODUSITO por [a autopista de peaje ni
capital costasolenia, po

>

olincs.costasur.coms. Accadido el 4 oct. 2019,

" | 3b4

Fonte: Almeida e Amendola, 2011, p. 16 ¢ 17.
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No cluster 1, ha um enquadramento enfatizando o titulo da se¢do, porém devido a
cor clara ndo se destaca como deveria. O cluster 2 ¢ composto por dois subclusters. O
2a apresenta o género guia de viagem, que serd abordado na se¢ao de leitura. No 2b, ha
enquadramento com texto explicativo sobre o que ¢ um guia de viagem e quais
informacdes contém nesse género. Observa-se que a metafuncao textual esta presente no
subcluster 2b, pois a organizagdo textual ¢ evidenciada como se observa nas seguintes
frases: “La guia de viaje es una seleccion impresa o electronica [...]”; “Contiene
informaciones sobre transporte [...] ”.

O cluster 3 é composto por varios subclusters (marcados de vermelho na Figura) e
indica perguntas sobre o tema, para os alunos responderem oralmente em duplas. A
metafun¢do ideacional ¢ evidenciada, pois através das perguntas, marcadas no
subcluster 3a, “Van habitualmente a la playa? A cuadl?/ Saben algo de la Costa del
Sol?” os alunos expressam suas percep¢des de mundo, refletindo a realidade na lingua.
O subcluster 3b, com varios sub-subclusters, apresenta o texto base, um guia de viagem
da Costa do Sol - Terremolinos, situada na comunidade autdnoma de Andalucia,
provincia de Malaga.

O guia ¢ colorido e bem ilustrado, estd apresentado no suporte que ¢ veiculado
(site - www.torremolinos.costasur.com). Os icones visuais como mapas ¢ fotos
complementam o texto verbal e contribuem significativamente na constru¢do de sentido
deste. A fun¢do interpessoal ¢ destacada, pois o uso da lingua, através do género
discursivo, esta presente no texto, pois ele fala diretamente com o leitor, utilizando com
frequéncia o0 modo imperativo como em “Date um paseo [...]” e também a segunda
pessoa do singular do Presente do Indicativo como em “puedes ir a parques acudticos
[...] 7, tempo verbal trabalhado na unidade. Desse modo, essa func¢do refere-se ao
significado do ponto de vista do seu processo de interagao social, da lingua como agao.

Nessa mesma perspectiva de analise, na pagina 17, destaquei dois clusters, de

acordo com a figura 20:


http://www.torremolinos.costasur.com/
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Figura 20: Texto 2.1 — Analise de Clusters

3 Relaciona los medios de transporte con los sitios indicados por la guia. 4
a Barco. b | Carretera Nacional 340 y AP7 o Autavia del Mediterrdneo.
b

9 | Aeropuerto Internacional Pablo Ruiz Picasso,

c Tren 2 | Puerto de Mélaga.

d Avidn. ¢ Estacidn de Renfe en Malaga

4 Para entender mejor donde esta la ciudad de Torremolinos, completa el parrafo a continuacion
con las palabras del recuadro. Ayudate con el mapa de la pagina 16.

Costa del Sol Torremolinos Andalucia Mélaga (2x) Espafia
Torremolinos estd ubicada en Malaga una de las provincias de
SacaEs comunidad auténoma del sur de Espafia [::>
Costa del Sol s una regidn turistica que comprende varios municipios de la provin-

ciade Mélaga y entre ellos ests Tomedmolings Las playas son
uno de los principales atractivos de la regién.

3 Compara el texto de la pagina anterior con el que leiste al inicio de la unidad y haz lo que se
te pide a continuacion.

a  Eltexto de la pdgina anterior pertenece a una guia de vigje. £l texto de la pagina 8, ;a qué género

crees gue pertenece? Elige la alternativa correcta, :>

Biografia. X | Moticia. Carta.
b Para distinguir les dos tipos de texto, coloca la corespondiente inicial (G de guia o N de noticia)
2n las siguientes caracteristicas,
N | Informa al lector sobre acontecimientos cotidianas.
& | Contiene informaciones e instrucciones sobre determinado tema.

¢ >efala: de los medios de transparte que podernas utilizar para llegar a Torremalings, jcudles no
aparecieron en el texto de la pagina &7

Tren y autobus X | Autobus y barco. Barco v coche

jAhora tu!

Escribe una breve gula de viaje para los turistas que quieran conocer tu ciudad, Elige qué aspe
Vas a tratar: principales puntos de interés, actividades, hospedaje, transporte, clima, comidas tipicas,
2 que publico estara destinada, entre otros. Luego haz una blsqueda de datos sobre los termas ala-
gidas. Puedes incluir fotografias, dibujos, mapas, etc. Por fin, redacta el texto, diagrama las paginas,
INCOrpora las imagenes y revisa si no hay ermores. Respuesta lbre.

Fonte: Almeida ¢ Amendola (2011, p. 16 ¢ 17).

O cluster 4 ¢ composto de 3 subclusters referentes as questdes propostas sobre o
texto apresentado. O objetivo € introduzir o género, guia de viagem, e falar um pouco
sobre os meios de transportes, um dos temas da unidade. No subcluster 4c, a atividade
trabalha com a intertextualidade que se refere ao didlogo entre um texto e outro, que
pode se manifestar de forma explicita, quando ha referéncia ao texto-fonte, ou implicita,
quando as informagdes sdo recuperadas com base nos conhecimentos prévios do leitor

(KOCH; ELIAS, 2016). Podemos observar esse aspecto em “Compara el texto de la
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pagina anterior con el que leiste al inicio de la unidad [...]”, que ¢ retomado um texto
trabalhado no inicio da unidade.

No cluster 5, ha uma énfase no trabalho efetivo com os diferentes usos da
linguagem escrita na sociedade e destaca a proposta de producdo textual baseada no
género estudado. Em ambos os clusters observa-se o predominio da metafungdo
interpessoal em “Escribe una breve guia de viaje para los turistas que quieran conocer
tu ciudad [...]”; “Puedes incluir fotografias, dibujos [...]”, pois ha estratégias de
aproximacdo para com o leitor. A lingua estd constantemente em uso com foco no

processo de interagdo social.

4.3.2.1 Categorias analiticas da Gramatica Visual

No texto, a presenca da multimodalidade ¢ reforgada por meio das seguintes

categorias apresentadas na figura 21:

Figura 21: Texto 2 — Analise da Gramatica Visual

Dado Novo

3 Relaciona los medios de transporte con los sitios indicados por la guia.

una de los principales atractivos de la regién,

~ igui pregunta i
1 En parejas o grupos. a las siguientes 4 Para entender mejor donde estd la ciudad de Torremaolinos, completa el pérrafo a continuacién
N G d con las palabras del recuadre. Ayldate con ¢l mapa de la pagina 16.
s B e o Costa del Sal Torremalinos Andalucia Malaga (2x) Espaha
2 Lee el siguiente texto extraido de una gula de viaje en linea. e Torremolinos estd ubicada en M . una de las provincias de
Andaluca comunidad autdnoma del sur de See
Costn 2 5o 5 una regidn turfstica que comprende varios municipios de la provin-
a dade__ Misp yentreellosests  Temessinss ¢ playas son

5 Compara el texto de la pagina anterior con el que leiste 3l inicio de la unidad ¥ haz lo que se
te pide a continuacién.
a Eltexn

de visje, Eltexto de |2 paging B, ja qué género

Carta,

ca la correspondiente inicial (G de guia o N de noticia)

Como llegar:

Torremolinos,
Malaga - Costa
del Sol, Andalucia

mas utilizar para llegar a Torremolinos, scudles no

tobis y barco, Barco y coche

I jAhora tu! .

Escribe un: de viaje para los turistas gue quieran conocer tu ciudad. Elige qué aspectos
Vas 3 tratar; pris les puntos de interés, actividades, hospedaje, transporte, clima, comidas tipicas,
A qué piblico estars destinada, entre otros. Luego haz una bisqueda de datos sobre los temas ele-

= 0 m X0

idos. Puedes incluit fotografizs, dibujos, mapas, etc. Por fin, redacta el texto, diagrama las paginas,
Incorpora Las imagenes y revisa si no hay enores. Respsesta ftee.

o, Accedion e 4 oct, 2010,

Participantes representados: cidade Participantes interativos: Alunos e

deTorremolinos professores

Fonte: Almeida e Amendola, 2011, p. 16 ¢ 17.
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A categoria dos participantes apresenta como participantes representados a
cidade de Torremolinos, comunidade autonoma de Andalucia, provincia de Malaga, ou
seja, sdo os participantes sobre os quais se estd produzindo imagens. Em relacdo aos
participantes interativos, que diz respeito aos receptores para os quais se dirige a
mensagem, considero os alunos e professores, pois ambos sdao os leitores / viewers do
texto.

O dado e o novo ¢ uma categoria que trabalha a disposi¢do dos elementos a
esquerda ou a direita do /ayout da pagina. Desse modo, o “dado”, localizado a esquerda,
refere-se ao que ja € conhecido pelo leitor, ou seja, um guia eletronico de viagem. O
“novo”, localizado a direita, refere-se a algo que o leitor deve ter mais atencdo, no caso,
as atividades e como se escrever um guia de viagem.

Quanto a categoria do ideal e real também se refere a disposi¢do dos elementos
na pagina, mas em relagcdo a margem superior e inferior. Como se observa na imagem,
na pagina 16 na parte superior do antincio revela o “ideal”, ou seja, o que ¢ desejavel ser
um guia de viagem, ao passo que a parte inferior, “o real”, refere-se a um fragmento de
um guia eletronico de viagem.

No tocante a projecao e saliéncia, na pagina 16 o guia de viagem ¢ evidenciado
em primeiro plano, com as imagens do mapa mostrando a localizacdo da cidade de
Terramolinos e sua exuberante paisagem. A cor contrastante, vermelha e amarela,
remete o leitor a um lugar quente e ensolarado. Na pagina 17, o foco maior ¢ na
atividade de escrita, denominada “;4hora tu!”, que propde que o aluno escreva um guia

de viagem sobre sua cidade utilizando fotografias, desenhos, mapas e outras semioses.

4.3.2.3 Categorias analiticas da Ressemiotizacio

O fendmeno da ressemiotizagdo, tao inerente as praticas textuais e discursivas da
internet, segundo ledema (2003, p. 14, traducdo nossa) “se concebida como fendmeno
pés-moderno ou como analitico emergente da orientagdo multimodal, estd ligado a

499

complexidade multissemidtica de uma construgdo ou de uma pratica®*”. Nessa

perspectiva, o texto original encontra-se em um site de busca relacionado a viagens,

24 1...] whether conceived as a postmodern phenomenon or as an emerging analytic of multimodal
orientation, is linked to the multisemiotic complexity of a construction or practice.
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denominado www.torremolinos.costasur.com. Na webpage ¢ possivel encontrar
qualquer tipo de alojamento, transporte e tudo que o usudrio/ viewer necessite para seu

destino, conforme o trecho retirado de apresentagdo do site:

Encuentra en Costasur.com guias e informacion turistica de muchos destinos y reserva
ofertas de alojamiento, transporte, o actividades para tus vacaciones. Especialistas en
servicios de alojamientos con mas de 75.000 apartamentos y hoteles y con presencia en
mas de 900 destinos. Servicio de atencion al cliente las 24 horas del dia, los 7 dias de
la semana. O texto fica localizado no link torremolionos desse site, de acordo a figura

abaixo:

Figura 22: Texto 2 — Contexto original

torremolinos.costasur.com/index.html

E Meni O Buscador & Micuenta I Espaiicl € EUR Fublica tu anuncio jGRATIS!

# Europa * Espafia » Andalucia * Provincia de Malaga » Toremolinos

Torremolinos | Costa del Sol | Costasur.com

@ ravegar & Toremamnos g'e &

Alojamiento Vuelos Autobus L) o ﬁ ﬂ H x
Més de 1.022.000 hoteles, spartamentos, villas y
mucho mas. ..

Desting
- I . |
1]
Entrada
» £ oy o
Salida
Eaimﬂo de Ocio [257 |[egostoz0i6 v |t
k k-]
o ®
Vida nocturna
ol

= 2

Publica tu
alojamiento

Torremolinos

Tamemalinas 2= una localided de la Costa del Sol que se encusntra & 15 kildmetros de Malaga capital, ciudad con la que linds por &l este, mientras que sl osste linda con Benalmadena y sl narte con
Alhaurin de la Tore.

Al sur o hace con el Mar Mediterraneo.

Gracias a su clima, sus playas y su gastronomia, Toremalinos es una de las. i i que més visi recibe a lo largo de todo & afo. Mo lo dudes y reserva tu alojamiento en
Caostasur.com.

Vermas ¥

o o+ (D [« I~ B

Fonte: www.torremolinos.costasur.com


http://www.torremolinos.costasur.com/
http://www.torremolinos.costasur.com/
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A fungdo comunicativa de divulgar informagdes relevantes sobre alojamento,
transporte, comida, clima, entre outros, parece ser o principal foco do guia. No texto
original ndo ha imagens relativas a cidade turistica, ele ¢ objetivo, preciso, sucinto, e
pratico como seus usuarios/viewers que, dificilmente, lerdo essas informagdes caso nao
esteja necessitando viajar.

No que tange a trajetoria de leitura, ela ndo € linear, pois por estar em um site a
possibilidade de acessar outros contetidos/semioses e a abertura de links e hiperlinks ¢
infinita. Ja no LD, a leitura ¢ linear e o texto tem funcao pedagogicamente orientada, e
¢ mais atrativo para seus leitores/viewers. Objetiva apresentar o género guia de viagens
e, por isso evidencia o assunto, a cidade turistica, as informag¢des necessarias sobre os
assuntos relacionados a viagem.

As semioses presentes no LD sdo diferentes de seu suporte original, para atrair a
atencao dos participantes interativos (alunos), como por exemplo, as cores (vermelho e
amarelo), vérias imagens que mostram detalhadamente o mapa com a localizacdo da
cidade de Torremolinos ¢ uma foto panordmica da bela praia que hd na cidade, a
disposi¢do dos elementos, o enquadramento, a moldura, primeiro e segundo plano,
tamanho e forma das letras.

No LD o foco ¢ a leitura, a interpretacdo de texto e a producao do género, no qual
apesar de existir uma interacdo entre as modalidades verbal e nao verbal no texto
multimodal, as atividades propostas ndo exploram a leitura dos recursos visuais como
componente do sentido do texto e enfatizam apenas a modalidade escrita, conforme

observo nas analises.

4.3.3 Andlise do Texto 3 (Ventana al espaiiol - Volume 3)

O terceiro texto apresenta a fadbula com o intuito de mostrar as principais
caracteristicas desse género e promover a conscientizacdo em relagdo aos maus tratos
aos animais, tematica discutida na unidade. Esse texto foi retirado da pagina 40 e 41 ¢

pertence a Unidade 11l — Mundo animal. Vejamos:
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Figura 23: Texto 3

3 Contesta las siguientes preguntas sobre Ia fabula.

GENERO TEXTUAL: LA FABULA a (Qué argumento usd el ratdn para

com
cidn se dedut
s comin que 3
deja la tabula,

1 En parejas o grupos, respondan oralmente a las siguientes preguntas.

Elleon y
el raton _

Estando un letn durmiendo
) en la falda de una montafia
[ los ratones del campo, que

5

iLos animales de la fabula son adecuados para ayudar en los tratamientos mencionados en
el texto de la pagina 327

6  Consideranda las caracteristicas del género textual presentadas en la pagina anterior, transcribe

alli. Uno de ellos salto a continuacién un fragmento que:

sobre el ledn, v este lo atrapo. El ratdn, viendose S

"preso, suplicaba al letn que tuviese misericordia de ¢, pues no habia saltado
‘eon malicia, por lo que pedia humildemente perdén. El leén, viendo que no
podia tomar venganza de aquel ratén, por ser cosa tan pequeria, y qu
matarle mis serfa crimen ¢ ignominia que gloria y alabonz: 5
asf ala e Y
¢ - v é o
maemdo v  cofl ez e el del que fento se lamentaba. Al vedo preso en

aquella red, le dijo: *;Oh, sefior, toma buen esfuerzo. pues 1o es cosa de que debas
temer; yo me acuerdo del bien que de ti recibi, por lo que quiero comesponderte!
© Y asi comenzs a roer con sus dientes y romper los igamentos, ataduras y
Jazos en aquellos lugares y partes donde conecia que era necesario para
deshacer y desatarlo de manera que, poco a poco, quedd el leén libre y
2 exento de aquella prisién

Quiere decir esta fabula que no deben los mayores

menospreciar a los menores, porque en alguna ocasién jAhora tul

pueden necesitdarlos.
Escribe una fabula que enserie al lector la i impartancia de acabar con kos malos tratasy la matanza de
\mmales Tendrds que ser creativo, pues los Ppersonajes seran justamente. .. jlos animales!

carenta y o ) 41

Fonte: Almeida e Amendola (2011, p. 40 e 41).

No texto multimodal, os alunos irdo ler a fabula “El leon y el raton”, escrita por
Esopo e La Fontaine, e conhecer as principais caracteristicas desse género. Podemos
observar que antes da andlise do texto ¢ importante que os alunos conhegam suas
caracteristicas e a disposi¢ao das informagdes. O texto literario pode contribuir no
processo de ensino-aprendizagem de LE devido a sua construgdo, com caracteristicas
proprias de sonoridade, de niveis de linguagem ou de semelhangca com a oralidade
(ALMEIDA, 2014).

A fabula ¢ trabalhada de uma forma multimodal, pois apresenta recursos
semidticos extras como imagens, cores, diagramacao e letras ndo apenas enfatizando o
verbal. Tais recursos passam a exigir, do professor e aluno, a aquisicdo e o
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita. Nessa perspectiva, analiso o

texto com base nos pressupostos de Baldry e Thibault (2006).



4.3.3.1 Categorias analiticas da Analise de Clusters

Na pagina 40 destaquei trés clusters com potencialidades de significacdo.

Vejamos:

Figura 24: Texto 3 — Analise de Clusters 1,2 ¢ 3

GENERO TEXTUAL: LA FABULA ‘ =50 2a )

La fabula es un relato corto y ficlicio en el que los personajes principales son animales que actiuan
como humangs. Las situaciones narradas en la historia tienen un caracter simbdlico y didactico. La lec-

2 Lee la siguiente fabula.

El leon y
~—<=) el raton

i 7 Estando un ledn durmiendo
e 1 £ ; en la falda de una montaiia,
'K & te “ los ratones del campo, que
LA b oY, L - andaban jugando, llegaron__ 4
- alli. Uno de ellos salté
sobre el ledn, y este lo atrapd. El ratén, vi
; al letin que tuviese misericordia de él, pues no habia saltado
con malicia, por lo que pedia humildemente perdén. El leon, viendo que no
i Al % podia tomar venganza de aquel ratén, por ser cosa tan pequefia, y que el
! matarle mis seria crimen e ignominia que gloria v alabanza, lo dejé irsin
] ! hacerle mal. El ratén se fue, dandole muchas gracias. |
Después de algunos dias, el le6n cayd preso en una red, y viéndose
y asi alcanzado, comenz6 a rugir con mucho sentimiento y dolor. Y
_snf como el mismo ratén ovd este clamor, fue v le preguntd qué cosa le habia
acaecido, y cudl era ¢l mal del que tanto se lamentaba. Al verlo preso en
5 aquella red, le dijo: “jOh, sefior, toma buen esfuerzo, pues no es cosa de que debas
‘temer; yo me acuerdo del bien que de ti recibi, por lo que guiero corresponderte!”,
0 Y asf comenzd a roer con sus dientes y romper los ligamentos, ataduras v
= lazos en aquellos lugares y partes donde conocla que era necesario para
deshacer y desatarlo de manera que, poco a poco, queds el ledn libre v
exento de aquella prisidn.

1B

Quiere decir esta fibula gue no deben los mayores
menospreciar a los menores, porque en alguna ocasién
pueden necesitarlos.

ESOPO, LA FONTAINE y otros. Las mejonas fdbulas de fodos los fempos. Versiones
completas. Projogo y seleccion: Mesio Tello. Buenos Aires: Longseller, 2000, p. 48-49

Fi
-%' W 0 cuarenta

Fonte: Almeida e Amendola (2011, p. 40).

citn se deduce a través de las acciones de los personajes y de los resultados que producen; ademas, I:::>
&s comin que al final del texto se agregue una frase denominada “moraleja”, que es la ensefanza que

deja la fibula.
1 En parejas o grupos, respondan oralmente a las siguientes preguntas. 3
a ;Conocen alguna fabula?
b Cuando alguien nos hace un favor, ;quedamos obligados a retribuirselo? :>

91
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Como nas outras analises, no cluster 1, o titulo da secdo ¢ evidenciado em um
enquadramento. O cluster 2 disposto na parte superior da pagina ¢ constituido por dois
subclusters, em que o 2a apresenta o género a ser estudado: fabula e o 2b explica suas
caracteristicas em um enquadramento de destaque. No subcluster 2b, a énfase na
organizacao do texto, como o tema ¢ a estrutura global ¢ evidenciado, por isso nota-se a
metafuncdo textual, conforme constato nos seguintes trechos: “La fabula es un relato
corto y ficticio en lo que los personajes principales son animales que actuan como
humanos [...] ”; “[...] ademas, es comun que al final del texto se agrege una frase
denominada “moraleja”, que es la enserianza que deja la fabula.”

O cluster 3 é composto por dois subclusters. Inicialmente, o subcluster 3a indica
perguntas sobre o género e a temdtica, com o objetivo de introduzir o texto e os alunos
praticarem a oralidade, como, por exemplo, nas seguintes questdes: “I/) ;Conoces
alguna fabula?”; “2) Cuando alguien nos hace un favor, ;jquedamos olbligados a
retribuirselo?”. Assim, observa-se a metafuncio ideacional, pois através da discussdo
proposta pelas perguntas, o aluno “representa a realidade”, de determinada maneira,
refletindo/criando determinados conhecimentos e crengas” (MEURER, 2005, p. 97).

No subcluster 3b o texto € apresentado em duas modalidades verbal e nao verbal.
Antes da leitura verbal o professor pode utilizar os icones visuais para trabalhar o
imaginario dos alunos em relacdo ao texto. As imagens sdo bem coloridas e estdo
organizadas conforme os acontecimentos da estoria. Em relagdo ao aspecto da estrutura

’

do texto, o titulo “El Leon y el raton” estd em destaque centralizado e em negrito,
chamando a atencdo para os animais, personagens principais da fabula. O ultimo
paragrafo, a moral, estd separado em negrito e em destaque, enfatizando a importancia
desse aspecto para a fabula, como transcrita a seguir: “Quiere decir esta fabula que no
deben los mayores menospreciar a los menores, porque en alguna ocasion pueden
necessitdrlos”.

Os recursos semioticos se inter-relacionam e possibilitam a construcao de sentido

e de significados ao texto. Assim, em continuidade a analise, destaquei também dois

clusters na pagina 41, conforme a figura 25:
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Fiﬁura 25: Texto 3 — Analise de Clusters 4 ¢ 5

3 Contesta las siguientes preguntas sobre la fibula, 4

a jQueé argumento usd el ratdn para obtener el perddén del ledn?

b ;Por qué el ledn decidié no vengarse?

% Marca verdadero (V) o falso (F) en las siguientes afirmaciones sobre la fabula.

@ El mismo ratén que habia es
miento y lo ayudd.

SUs rugidos de sufri

Bl Elledn sabia que alcanzaria buena reputacidn y fama si se vengase del ratén

1 con mala intencién.

5 iLos animales d'le la fabula son adecuados para ayudar en los tratamientos mencionados en
el texto de la pagina 327
- ||=

3] Consid_eranc_iq las caracteristicas del género textual presentadas en la pagina anterior, transcribe
a continuacion un fragmento que:

a confirma que en las fabulas los an

= [a]

b se denomina la“moraleja’de la fabula

7 Explica con tus palabras la moralej 3 -
ja de la fabula.
R ::> 4e

jAhora tul

Escribe una fébula que ensefie al lector la importancia de acabar con los malos tratos ¥ la matanza de ‘

fﬂ?”,‘a,les,'_Te'"'dfés Que ser creativo, pues los personajes serdn justamente. .. jlos animales!

Cuarenta y uno : '“)

Fonte: Almeida e Amendola (2011, p. 41).

O cluster 4 ¢ composto de 5 subclusters referentes as questdes interpretativas
sobre a fabula. As questdes mesclam-se entre a forma e o contetido. Nesse sentido, os
subclusters 4c e 4e se destacam devido ao trabalho com a intertextualidade e as
concepgdes de mundo do aluno, conforme comprovo com as questdes: “5) ;Los
animales de la fabula son adecuados para ayudar en los tratamientos mencionados en

)

el texto de la pagina 327; “7) Explica con tus palabras, la moraleja de la fabula.’
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Desse modo, ¢ possivel destacar a metafun¢do interpessoal em que o foco maior € o uso
da lingua.

Nesse sentido, o cluster 5 ao propor a escrita de uma fabula, segundo o
trecho: “Escribe una fabula que enserie al lector la importancia de acabar con los
malos tratos y la matanza de anilales [...]” proporciona significados interpessoais
estabelecendo relagdes sociais. Para ampliar minha andlise passo agora para as

categorias da Gramatica Visual.

4.3.3.2 Categorias analiticas da Gramatica Visual

Quanto a disposicao dos recursos semioticos no texto multimodal, utilizo as

categorias propostas por Kress e van Leeuwen (2006), conforme a figura 26:

Figura 26: Texto 3- Gramatica Visual
Dado Novo

i L 3 Contesta las siguientes preguntas sobre la fabula.
a a16n

GENERD TEXTUAL: LA FABULA

I 4 Marca verdadero (V) o falso (F) en las siguientes afirmaciones sobre la fabula.
1 En parejos o grupos, respondan oralmente a las siguientes preguntas. - g
: d
: - .
3
El le6n y e s
i :
el rat 5 iLos animales de La 13bula son adecuados para ayudar en los tratamientos mendonados en
‘ )l . a el texto de la pégina 327
6 Considerando las caracteristicas del géner textual presentadas en la pagina anterior, transcribe
S et o
5
b
7 Explica con tus palabras la moraleja de Ia fibula,
. fabul deben 1 el DS L
Quiere decir esta fabula que no deben los mayores ;
menospreciar a los menores, porque en alguna ocasion | jAhora tul
pueden necesitarlos.
15 Y L o |
Participantes representados: Animais Participantes interativos: Alunos e

professores

Fonte: Almeida e Amendola (2011, p. 40 e 41).
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r

A primeira categoria a destacarmos ¢ a dos participantes que designa os
elementos presentes em uma composi¢ao multimodal. Os participantes representados
constituem os objetos da comunicagdo e sdo representados pelo ledo e pelo rato,
personagens da fabula. Os animais sairam do campo verbal e foram representados
também por imagens com cores fortes que os destacam como verde (simbolizando a
floresta) e amarelo/ laranja (destacando o rei da selva), a fim de fazer uma representagao
das personagens do texto, do local onde se encontra e dos objetos que as cercam e,
ainda, dos sentimentos que sdo expressos no verbal (ALMEIDA, 2014). No que se
refere aos participantes interativos sao os professores e os alunos, pois a eles que a
composicao multimodal ¢ destinada.

Em relagdo ao dado e o novo, o “dado”, na pagina 40, refere-se ao que ¢
familiar para o leitor, como a fdbula um género trabalhado desde as séries iniciais. E o
“novo”, na pagina 41, refere-se ao desconhecido, ou seja, a interpretagdo do texto e a
proposta de escrita de uma fabula.

Ainda, sobre a disposi¢ao dos recursos semidticos na pagina, a categoria do
ideal e real destaca-se no aspecto superior e inferior, no qual, na pagina 40, em cima,
como ideal, estdo expostas as caracteristicas da fabula trazendo natureza generalizada
da informagdo. J4 em baixo, como real, o proprio texto é apresentado com detalhes
referentes a sua composicao grafico-visual.

Acerca da projeciao e saliéncia, outra categoria muito importante a destacar,
implica no grau da aten¢do que um elemento chama para ele mesmo. Assim, ¢ possivel
observar que os icones visuais se destacam em primeiro plano, como dito anteriormente,
devido as suas cores, ao seu tamanho e sua localizacdo. Na pagina 41, destaca-se em um
enquadramento na cor azul a atividade de produgdo de texto, que propde ao aluno fazer
uma fabula criativa enfatizando a importancia de acabar com os maus tratos aos

animais.

4.3.3.3 Categorias analiticas da Ressemiotizaciao

A ressemiotizagdo ¢ um termo introduzido para destacar a importancia da
semiodtica sem o foco somente na modalidade verbal, mas em outras modalidades nao

verbais tais como imagem, musica, gesto, entre outras (IEDEMA, 2003). Nessa
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perspectiva, os textos literarios, como ¢ o caso da fabula “El leon y el raton”, ao sairem
de seu suporte original para compor um LD, costumam receber ilustragdo, audio,
comando e proposta pedagogica.

No processo de ressemiotizagdo da fabula, ¢ possivel observar que o LD
procurou ilustrar os participantes do texto verbal, com o proposito de fazer uma
representacdo das personagens do texto, o ledo e o rato, e também do local em que se
passa a historia que € permeada de sentimentos que sdo expressos no verbal.

O texto original foi retirado do livro “Las mejores fabulas de todos los tiempos”
uma edicao publicada na Argentina em 2000 com prologo e selegdo feitos por Nerio
Tello. No entanto, devido a dificuldade em encontrar o livro referenciado no LD, utilizo

nesta analise o livro digital “Las mejores fabulas” da editora Pehuén publicado em

2001. Vejamos na figura:

Figura 27: Fabula no contexto original

Esoro * Frpro * La Fontana: * Iuasrs: * Sasarco * Touston * Bassos Gz

Las Migorss FAsuas

EL LEON Y EL RATON AGRADECIDO

ALLANDOSE DURMIENDO UN LEON, un ratén empezo a retozar
H encima de su cuerpo. Despertdse el leén, atrapd al raton,
y ya iba a comérselo, citando el raton le dijo que le soltara, pro-
menéndole, si le perdonaba la vida, pagarle cumplidamente. El
leon se echo a reir y dejo marchar al raton.

Poco tiempo despudés, el leén debs6 su salvacion al agradeci-
muento del ratoncillo. Unos cazadores habian cazado al rey de la
selva, y le ataron a un drbol con una cuerda. Oyéndole el raton
gemir su desconsuelo, cornd adonde estaba, royé la cuerda y
libertd al leon.

~En otra ocasion ~le dijo-, te burlaste de mi, porque no
esperabas mi agradecimiento; bueno es que ahora sepas que tam-
bién los ratones somos agradecidos.

Ensea esta fibula que en las mudanias de la fortuna, incliso Jos nads
podervsos necesitan la aywda de los humildes.

EL PERRO DORMIDO Y EL LOBO

D ORMIA UN PERRO DELANTE DE UNA casA. Un lobo se lanzo
sobre €l y se disponia a darse un banquete, cuando el pe-

rro le rogé que no le inmolara en tal momento.

© Pehuén Editores, 2001

—Ahora estoy en los huesos —le dijo—; espera algin nempo;
mis duefios van a celebrar sus bodas; también yo me daré unos
buenos atracones, engordaré y seré para ti un manjar mucho mis
exquisiio.

Creyo el lobo en sus palabras y se marché. Al cabo de algiun
tempo volvié y encontrd al perro dormido en una pieza elevada
de la casa: denavose al pie de ésta y recordo al perro lo convenido.

Entonces, el perro repuso:

={Oh, lobo, si a partir de hoy me ves dormur delante de la
casa, no esperes 2 las bodas!

Ensesia esta fibula que los bombres discretos, cuando se ren libres de
un peligro, se guardan de éste toda la rida.

EL PERRO CON CAMPANILLA

ABIA UN PERRO QUE MORDIA A TRAICION. Pisole su amo una
H campanilla para advertir a las gentes. Y el can, sacudien-
do la campanilla, se fue a presumir a la plaza piblica. Mas una
perra entrada en anos, le dijo:
—iDe qué presumes tanto? Pues no llevas esa campanilla a
causa de tu virtud, smo para anunciar tu maldad oculta.

Los gestos de presuncion de los fanfarroneros descubren risiblemente
SHS ricios secrefos.

EL CANGREJO Y LA ZORRA

N CANGREJO SALIO DEL MAR A LA RIBERA, buscando su vida
U solitariamente. Le vio una zorra hambrenta y, como no
tenia nada que llevarse a la boca, corné hacia él y lo apreso.
Entonces ¢l cangrejo, a punto de ser devorado, exclama:
—i{Merezco lo que me ocurre, porque, viviendo en el mar, he
querido hacerme de la tierra!

Fonte: http://www.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/articles-66620 Archivo.pdf
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A trajetoria de leitura de livro literario ¢ linear, assim como a do LD, mas o
leitor (participante interativo) ndo ¢ mais o mesmo da obra literaria original. A fabula ¢
uma narrativa feita para criancas e termina com um ensinamento moral de carater
instrutivo. Desse modo, no contexto original a fabula segue seu propodsito comunicativo
como uma composi¢ao literaria. J4 no LD, o texto tem uma proposta pedagogica, assim
¢ mais atrativo para seus leitores/viewers, pois objetiva mostrar o género literario fabula
e, por isso apresenta imagens representativas com muitas cores.

As imagens apresentadas ndo auxiliam no entendimento do texto escrito. Elas
possuem carater meramente ilustrativo e as atividades propostas ndo levam os alunos a
leitura critica de todos os modos semidticos presentes no texto, pois em momento
algum, exploram a modalidade visual, focando apenas na modalidade escrita. Portanto,
retomo a analise inicial do texto, em que observo que a composicao de sentidos entre a
modalidade verbal e visual nao se relacionam. Assim, as atividades propostas pelo LD
ndo motivam o multiletramento e ndo levam os alunos a leitura critica de todos os

modos semidticos presentes no texto, enfatizando apenas a modalidade escrita.

4.3.4 Andlise do Texto 4 (Ventana al espaiiol - Volume 4)

O quarto texto foi retirado da péagina 72 e 73 e pertence a Unidade VI — Contra

la adiccion, conforme observamos na figura 28:
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Figura 28: Texto 4

GENERO TEXTUAL: EL BLOG O LA BITACORA a

<a alternativa incorrecta de acuerdo con el texto, Luego, corrigela

1 En parejas o grupos, respondan oralmente a las siguientes preguntas,
a

b

2 Lee el siguiente texto de un blog.  que

Portada Quiénes somos Contacto = = ~ par
iAdictos a los videojuegos? : B e Poesad text
[inammoy;uua:amiemo =

Una de las caracteristicas de los textos publicados en los blogs es la presencia de enlaces.
Encuentra ejemplos dentro del articulo que leiste y realiza las siguientes actividades,

a Ex

o

accediste a ese blog en Internet. En tu cuaderno escribe un coment.
ste para incluirlo en el sitio.

“

iAhora tu!

ario acerca

Fonte: Almeida e Amendola (2011, p. 72 ¢ 73).

Apresenta o género blog que assume papel fundamental nas (inter)relacdes e nos
modos de interacdao da sociedade atual e discute a tematica da unidade, vicio da internet
e videogames. O blog ¢ uma pagina na web que uma ou mais pessoas expoe suas
opinides sobre um determinado tema atual. Desse modo, no texto multimodal, os alunos
lerdo um texto de um blog que fala sobre o vicio em videogames, o que possibilita
maior discussdo sobre a temdtica trabalhada na unidade. E também conhecerdo as

principais particularidades desse género que de acordo com Pinheiro (2013):

[...] deixou de ser apenas um “didrio”. Passou a ser um grande canal de
noticias e troca de informagdo. A internet assume esse papel e se torna um
habito de leitura de grande parcela da populagdo jovem do pais. Em funcdo
das ferramentas, da linguagem e do meio técnico é possivel informar,
comentar e interagir com outras pessoas por meio da web. (PINHEIRO,
2013, p. 217).

O blog permite diversas possibilidades de trajetorias e multiplas sequéncias. Sua
leitura nao ¢ linear e, assim, imagens, sons € textos se inter-relacionam em uma
complexa rede de significados. Desse modo, passo agora a analise de Clusters que
possibilita identificar como os recursos semioticos se inter-relacionam em uma pagina

impressa ou da web.
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Trés clusters foram destacados visualmente na pagina 72, conforme observamos

na figura 29:

Figura 29: Texto 4 — Analise de Clusters 1,2 e 3

Loniext

=y

1

| GENERO TEXTUAL: EL BLOG O LA BITACORA

|'::>‘2=|‘

El biog —o bitdcora, en espanol— es un sitio en
diferentes temas y formatos—

Estos sitios suelen contener

s paginas, asi gue

S8 encuentran menls y enlaces para otras entradas. S
puesto que los visitantes también pueden dejar sus comentanas y enviar otros textos. Algunos sirven
oMo una especie de diario personal y otros se dedican a temas de la actualidad, ciencia, politica, moda,
atc. Todos, sin embargo, se actualizan constantemente.

2l que cualguier usuario puede publicar textos —de
riiculos, comentarios e incluso folos y videos.
2l texto que S& estd leyendo o en el margen
herramientas comunicativas e interactivas

1 En parejas o grupos, respondan oralmente a las siguientes preguntas. Respuest

w

(5]

Portada

Quié

Otras wntradas

Enlaces dtiles

P

} | Emviamos un articulo | o

Contacto

{Adictos a los videojuegos?
El trastorno y su tratamiento

= [ ]
=JET
= (3]

= (3]

= | 3mé

Q

Fonte: Almeida e Amendola (2011, p. 72).

A relacdo funcional dos clusters e a interdependéncia dos recursos semioticos

definem a trajetoria de leitura, que em relagdo ao blog, ndo ¢ linear, entretanto como o
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blog esta fora do seu contexto original, em um livro didatico, sua leitura torna-se linear
e vertical, conforme uma pagina impressa. Assim, o cluster 1, o titulo da sec¢do, destaca
através do icone visual ao lado do nome, referente a um triangulo invertido, a trajetéria
de leitura.

No cluster 2 os dois subclusters destacados apresentam o gé€nero que sera
abordado e suas caracteristicas. O 2a apresenta 0 nome do género blog ou “bitdcora” »
como se fala em espanhol, que também pode se chamar weblog. No 2b o texto que
aponta os aspectos sobre esse género ¢ enquadrado e estd em destaque na pagina, assim,
evidencia sua caracteristica comunicativa e interativa, conforme vemos no seguinte
trecho: “El blog — o bitacora, en esparnol- es un sitio en el que cualquier usuario puede
publicar textos — de diferentes temas y formatos [...]”. A metafungdo textual ¢
identificada no cluster 2 devido a forma como apresenta a organizagdo textual do blog
em que sua mensagem pode adaptar-se ao contexto no qual se encontra inserido e
interagindo (OTTONI; LIMA, 2014).

O cluster 3 é composto por varios subclusters. O 3a apresenta as questdes
relativas a tematica do texto do blog e da unidade para os alunos responderem oralmente
em grupos ou duplas. As perguntas incentivam os alunos a opinarem e expor sua visao
de mundo, como comprovo por meio do trecho a seguir: “;Conocen los tratamientos a

“«

los que se someten los adictos a los videojuegos? ;Qué les parecen?”; “;Creen que los
tratamientos son los mismos para todas las adicciones?”. Assim, a metafungao
ideacional, ¢ evidenciada através da discussdo proposta pelas perguntas, em que o aluno
representa a sua realidade, podendo refletir ou criar certos conhecimentos e crencas
(MEURER, 2005).

O subcluster 3b, com varios sub-subclusters, apresenta o texto de um blog e
mostra sua interface, com /layout simples, na qual ¢ veiculado no site —
gruposico.blogspot.com, conforme ¢ destacado no subcluster 3bl. Os recursos
semioticos como as letras em azul, as cores pastéis e o enquadramento definem o menu,
com as palavras “Portada/ Quiénes somos/ Contacto”, no subcluster 3b2, e ¢ relevante
para a caracterizagdo do blog. A direita, no subcluster 3b4, também é possivel visualizar

os hinperlinks “Otras entradas/ Enlaces utiles/ Envianos un articulo” de interacdo com

o blog e o icone visual, no subcluster 3b5, relativo ao tema abordado no texto. Outro

%5 A palavra “bitacora” vem do &mbito maritimo que se refere a um arméario onde fica localizado a bussula
ou GPS.


http://www.torremolinos.costasur.com/
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aspecto relevante € que no texto, subcluster 3b3, tem varias palavras destacadas, na cor

azul, indicando hinperlinks, como: “adiccion; transtornos; panico;

terapias’’.

ansiedad;

Nessa mesma perspectiva de andlise, na pagina 73 destaquei dois clusters.

Vejamos:

Fiti)ura30: Texto 4 — Analise de Clusters 5 e 4

3 Sedala la dnica alternativa incorrecta de acuerdo con el texto. Luego, corrigela,

253 situacion el éxito de la industria de ese tipo de juego.

. La adiccion lleva a problemas fisicos ¥ psicologicos

clinicas que ofrecen tratamiento para ese problema.

73 sumentado el ndmero de adictos 3 los videojuegos v, consecusntements, el de chinicas que ofrecen tratamientos

Existen mds casos de adictos a los videojuegos que a las otras tecnologias, y contribuyg

Es extrafio que, a pesar del aumento del nimero de adictos, todavia existan muy pocag|

o

4 Contesta las preguntas de acuerdo con el texto,

a Cual es el primer sintoma de la adiccién a los videojuegos?

El primes sintoma es la di a para relacionarse con el entorng

b ;Qué tipo de tratamiento no funciona en €305 casos? ;Por qué?

Las tratamientos que nd funcionan son las de desenganche realizados con otros tpos de adicoion porque es mucho maés dificil

adicto de los videajuegos.

€ jQué técnicas usan los especialistas para tratar el problema?

Los especialistas intentan instruir a la fa

& 30bre como enfrentarko y conversan con # paciente. a fin e concienciarle y hacer gue 56 in:

terese poe atras altradades.
d ;Por qué es més dificil lograr que esos adictos busquen otras actividades?

Es mas dificil porg

13 e nivel de adiceidn, normalmente ya se han alejadd de todos kos amigos, asi que no thenen M

fila para hager

El adicto desquidda sus relaciones persondles y laborales, y pasa a tener problevias de suefia

e ;Cudles son los problernas en comun causados por las adicciones en los dos textas de la unidad?

S Una de las caracteristicas de los textos publicados en los blogs es la presencia de enlaces.
Encuentra ejemplos dentro del articulo que leiste y realiza las siguientes actividades,

a Explica como se puede acceder a otros textos del blog a través de esos enlaces,
e cliquear en las palabras *adiccitn”, “trastomas” “pénico”, "ansiedad” y “terapias” para acceder a log bextos comesg
#5tos temad. Ademds, se puede dliquear en “Otras entradas” “Enlaces dtiles” y "Envianos un aniclo®

b ;A qué drea de la ciencia crees que se dedica la mayoria de los articulos publicados en ese blog?

del texto que leiste para incluirlo en el sitio, gsowec u

6 Imagina que accediste a ese blog en Internet. En tu cuaderno escribe un comentario acerca

iAhora tu!

Con la ayuda de los demas Companeros, crea un texto para un blog sobre los problemas de adiccién
que se han discutido en esta unidad. Ten en cuenta el pablico al que se dirige el sitio; jévenes, publi-

€0 &n general, personas que corren el riesgo de tormarse adictas, etc. Respuesta e

Fonte: Almeida e Amendola (2011, p. 72).
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O cluster 4 ¢ composto de 4 subclusters referentes as questdes propostas a
interpretagdo do texto. O subcluster 4c, enfatiza o aspecto estrutural do blog e trabalha

com os hiperlinks do texto, conforme verifico no trecho abaixo:

5) Una de las caracteristicas de los textos publicados en los blogs es la presencia de
enlaces. Encuentra ejemplos dentro del articulo que leiste y realiza las siguientes
actividades.

a) Explica como se puede acceder a otros textos del blog a través de esos enlaces.

b) ;A qué area de la ciencia crees que se dedica la mayoria de los articulos publicados

en ese blog?

J4 o0 4d coloca o aluno em contato com a lingua, sugerindo que escreva um
comentario para esse blog a respeito do texto lido, como no seguinte trecho: “6)
Imagina que accediste a ese blog en Internet. En tu cuaderno escribe un comentario
acerca del texto que leiste para incluirlo en el sitio”.

Na mesma forma, no cluster 5 hd uma énfase no uso da lingua e destaca em um
enquadramento a proposta de escrita de um texto para um blog, segundo o trecho “/...J
crea un texto para un blog sobre los problemas de adiccion [...] Ten en cuenta el
publico al que se dirige el sitio [...] ”. Assim, no cluster 5 e subcluster 4d, observa-se o
predominio da metafunc¢do interpessoal, pois a lingua estd em uso com énfase no
processo de interacao social. Nesse sentido, com o objetivo de analisar a disposi¢do dos

recursos semioticos, passo agora a analise da Gramatica Visual.

4.3.4.2 Categorias analiticas da Gramatica Visual

Quanto a disposicdo dos recursos semidticos no texto multimodal, utilizo as

categorias propostas por Kress e van Leeuwen (2006), conforme a figura 31:
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Figura 31 — Texto 4: Gramatica visual

Dado Novo

GENERO TEXTUAL: EL BLOG O LA BITACORA

ntesta las preguntas de acuerdo con el texto,

Portads Quidnes somos Confact
¢Adictos a los videojuegos?

Etrastomoy su tratamiento

- o o =

iAhora tul

B —
oo SRIRCTESERRRE S S e
&l O waron

Participantes 1‘ep1‘esentados: Viciados Participantes interativos: Alunos e

< \rideogames 1)1‘ofessores

Fonte: Almeida ¢ Amendola (2011, p. 71 ¢ 72).

A categoria dos participantes representados refere-se aos viciados em

“«

videogames que ¢ destacado no préprio titulo do texto “;Adictos a los videojuegos?”.
No que tange aos participantes interativos sdo os professores e os alunos.

Quanto ao dado e o novo, o “dado”, na pagina 72, diz respeito ao que ¢ habitual
para o leitor, como o blog um género muito utilizado pelos adolescentes. E o “novo”, na
pagina 73, concerne ao que nao se conhece, ou seja, além da interpretacdo do texto a
proposta de se escrever um texto sobre vicio para um blog, como podemos observar
“crea um texto para um blog sobre los problemas de adiccion [...]”.

Com relagdo a categoria do ideal e real destaca-se no aspecto superior, na
pagina 72, o ideal, em que estdo evidenciadas as caracteristicas do blog trazendo
informagdes gerais sobre o género. J& na parte inferior destaca-se, o real, na qual o blog
¢ apresentado conforme sua composi¢do grafico-visual.

A respeito da projecdo e saliéncia, vale salientar que os icones visuais se
destacam em primeiro plano, devido a logica organizacional do género estudado. Na

pagina 73, destaca-se em um enquadramento a atividade de produg¢ao de texto.
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4.3.4.3 Categorias analiticas da Ressemiotizaciao

Segundo Iedema (2003, p. 6, tradugdo nossa) a “Internet ¢ subjacente a nova
énfase no interesse e na complexidade multissemiotica das representagdes que

produzimos e vemos ao nosso redor®®”.

Ela como recurso semiodtico possui
caracteristicas peculiares que delineia novas praticas, redefine comportamentos e
ressemiotiza significados. Desse modo, o texto original ressemiotizado no LD,
encontra-se em um blog de um grupo de psicologia, que publica textos relacionados ao

desenvolvimento de criangas e adolescentes em idade escolar. Vejamos:

Figura 32- Blog no contexto original

® gruposico.blogspot.com.br,

martes, 8 de enero de 2008

Votos até o momento: 0
Enquete encerrada
9 & o

éAdictos a los videojuegos?

El trastorno y su tratamiento
més blogs de magisterio de Fue Joseph Weizenbaum el primero
educacion fisica Tt en referirse a los aficionados a los

. ordenadores como victimas de un

Albomado trastorno alla por 1969. Como ya se
Alkarrefios r ha visto, esta vision demonizada de
Florecillas del campo la tecnologia y sus nefastas

Goladnres consecuencias psicolégicas parece

3 ser rechazada por la mayoria de
Grupo Side : e
expertos, sin embargo; {qué ocurre
s S X < . : h
Los Espartano cuando alguien, atin de manera excepcional, padece dichas consecuencias?,
éexiste hoy por hoy algun efectivo tratamiento o via de prevenciéon frente a
Magisterio de Educacién éstas “tecno-adicciones”?
Fisica = I o
De entre las nuevas tecnologias susceptibles de crear adiccion (television,
sicologia de las fieras : . \ : ; :
Psicologia de las fieras teléfono mévil, Internet...), los videojuegos ostentan el primer puesto por
Psicologia del desarrollo numero de casos, al presentarse como los productos mas accesibles para los
Psicologia grupo jévenes dado el cada vez mayor auge de este sector de entretenimiento.
Desde esta perspectiva no es de extrafar la apertura de numerosos centros
o especializados en el tratamiento de los trastornos causados por las sesiones
équé os parece nuestro blog? A il i
compulsivas de juego. Uno de ellos ya ha sido mencionado previamente, se
Muy bueno 0 (0%) trata del Smith and Jones Addiction Consultants, unico en toda Europa y de

ran repercusion medidtica. No obstante, también encontramos este tipo de
Bueno 0 (0% £ i ' - ;

Regular
Malo 0 (0%

clinicas en nuestro pais (Centro de Psicologia Bilbao), lo que nos deja
una buena muestra de la cada vez mayor concienciacion existente al

respecto.

Votos até o momento: 0 Por norma general, la deteccion de estos problemas se torna ciertamente

Fonte: www.gruposico.blogspot.com

A logica organizacional do blog ndo ¢ linear e possibilita acessar varios links e
hiperlinks com outros conteudos/semioses € outros blogs. A fun¢do comunicativa de

discutir temas sobre psicologia propde debates interativos, visto que o visitante pode

%6 The Internet underlies the new emphasis on the interest and the multisemiotic complexity of the
representations we make and see around us.
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deixar seu comentario e enviar outros textos. Os textos publicados definem este blog
como um recurso semidtico de uso especifico, pois traca claramente o perfil de seu
usuario.

No contexto original, o segundo plano do blog ¢ escuro e um pouco confuso, pois
ha grande quantidade de texto (letras em tamanho pequeno) o que afeta negativamente a
navegabilidade do usuario. Ja no LD, o segundo plano do blog ¢ mais claro com cores
pastéis, mais organizado e mais atrativo para seus leitores/viewers, evidenciando todos
0s recursos semioticos que compoe um blog. Nesse sentido, o texto no LD tem funcao
pedagogicamente orientada, pois tem o proposito de apresentar o género em questao,
com uma leitura linear.

Portanto, significados foram transmutados de contexto para contexto, o que
“mostra a natureza dinamica da comunicagdo na sociedade contemporanea, em que
experimentamos diferentes modos de significar o mundo” (FERRAZ, 2011, p. 108).
Desse modo, a andlise do texto multimodal, por meio das categorias aplicadas, torna
possivel observar que hd uma interacdo entre as modalidades verbal e visual, ¢ que elas
sdo intencionadas pelo LD, com o proposito de apresentar a logica organizacional do

blog aos alunos.

4.3.5 Andlise do Texto 5 (Espaiiol Unico)

O ultimo texto foi extraido da pagina 20 e 21 e pertence a Unidade III —
Nuestras viviendas. O género apresentado ¢ um anuncio classificado, conforme

observamos na figura 33:
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Figura 33: Nuestras Viviendas

' S AR Mt A
NUESTRAS VIVIENDAS

| _CONTEXTO
Prelectura @==5) o o
Observa las imigenes y conversa con un cOMPaRero. wew.m mes
1 £Vivirias en alguna de las casas de las fotos? Explica por qué si o por qué no.
2 jCéma debe ser la vivienda ideal para 7

| Orderada y pequeda.
| | Espaciosay llena de muebles

[ ] Confortable parainvitar & fos amigos

] Ninguna de las opciones.

3 ;Conoces otros tipos de viviendas? Coméntalos con un compafiero. 7o

e ey ek o ihess s s e

5 Clasifica las viviendas de las imagenes en:
viviendas dentro de centros urbanos

viviendas fuera de centros urbanos.

LECCION 3

Lectura
Lee este snuncio de una inmobiliaria chilena. Luego contesta las actividades de la pdgina siguiente.

En lo mejor de La Florida, viva seguro...

UBICACION, ESTILO, ESPACIO Y SEGURIDAD

Los anuncios clasificados son avis0s que 38 PUDIICAN en K% MBS de COMUNICACION DA ComBrar.
VeENger, Squitar 3Igo O PAra DUDIKITAM un Senito. ¢ laman “CRSIMKados™ POrque S& Ordenan Segin B
catagoria 8 que pertenecen v, dentro de ela, por orgen alfabético, D Moo general, son breves, conc=os
¥ enfatizsn determinadios Wrmings que pueden desHEMar el Interés del lector Con INtencn persusie.

4

Fonte: Baptista (2011, p. 20-21).

4.3.5.2 Categorias analiticas da Analise de Clusters

Destaquei cinco clusters com potencialidades de significagdo presentes na li¢do.

Eles sao interdependentes e ha relagdo funcional que define a trajetoria de leitura e

permite multiplas articulagdes na construgdo do sentido. Vejamos as figuras 34 e 35:



Figura 34 - Analise dos clusters 1,2 e 3

NUESTRAS VIVIENDAS
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CONTEXTO

Prelectura | — [z |

Pbsam las imagenes y conversa con un companero. I =

[1 ¢ Vivirias en alguna de las casas de las fotos? Explica por que sio

wine | s 201 ]

£ jComo debe ser [a vivienda iceal para tif
[ | Ordenadaypequeda.
| | Espacicsay llena de muebles.

| | Confortable para invitar a los amigos.
| 1 Ninguna de las opciones.

[3 iConaces otros tipos de viviendas? Coméntalos con un companaro. | = [zb3 ]

|4 Alrededor del mundo hay muchos tipos distintos de viviendas. ;Por cual motiva? I | 2b4 I

5 Clasifica las viviendas de las imagenes en:
viviendas deniro de centros urbanos

Fonte: Baptista (2011, p. 20).

O cluster 1 refere-se ao titulo do capitulo “Nuestras Viviendas”, que esta em uma

posi¢do centralizada na parte superior, em letras maiusculas, destacadas no primeiro

plano.
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O cluster 2 ¢ composto por varios subclusters e refere-se ao contexto, que tem
como objetivo preparar os alunos para a leitura do texto base. Os subclusters sao
perguntas essenciais para as reflexdes sobre “casas” que conduzirdo as atividades de
compreensdo ¢ interpretagdo textual. Nas perguntas 1 a 4 evidencia-se a metafungao
interpessoal que refere-se ao “significado do ponto de vista de sua funcdo no processo
de interagdo social, da lingua como acdo” (RESENDE; RAMALHO, 2016, p. 57).

“«

Perguntas como “;Vivirias en alguna de las casas de las fotos?; ;Como debe ser la
vivienda ideal para ti?” permite o aluno usar a lingua e expressar sua opinido conforme
seu contexto. No subcluster 2b5 referente a questdo 5 destaca-se a metafungdo
ideacional de “representacdo da experiéncia, um modo de refletir a “realidade” na
lingua” (RESENDE; RAMALHO, 2016, p. 57), que permite o aluno expressar suas
percepgoes de mundo em relagdo as casas dentro e fora de centros urbanos. Estdo
diretamente relacionados com as imagens do cluster 3 e proporcionam leitura interativa
com o propdsito de estimular o usudrio/ viewer a ativar os conhecimentos prévios.

Os componentes do cluster 3 sdo definidos por meio de icones visuais, ou seja,
imagens relativas aos diferentes tipos de casas dentro e fora dos centros urbanos. Elas
sdo grandes, possuem cores vibrantes e naturais, contem fotografias. Nesse sentido, que
qualquer imagem ndo s6 representa o mundo (abstratas ou concretas), mas também
desempenha um papel em algum tipo de interagdo e, com ou sem modalidade escrita,
constitui uma espécie reconhecivel de texto (JEWITT; OYAMA, 2007 apud KRESS;
van LEEUWEN, 2006).

Na figura 35 apresento os clusters 4 e 5, apresentados na pagina 21. Vejamos:
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Figura 35- Analise dos clusters 4 ¢ 5

LECCION 3

Lectura glaa] 4

llﬂm- anuncio de una inmobiliaria chilena, Luego contesta las actividades de la pégina siguiente. I

UBICACION, ESTILD, ESPACIO ¥ SEGURIDAD

TOMA NOTA 5

Los anuncios dlasificados son avisos que se publican en los medios de comunicaciin para Cormpiar,
vender, alquilar algo o para publicitar un sendcio. Se laman “clasificados® porque 3¢ ordenan segan la
categoria a que pertenecen y, dentro de ella, por orden alfabético. De modo general, son breves, concisos
y enfatizan determinados términos que pueden despertar el interés del lector con Intencidn persuasia

veintung

Fonte: Baptista, 2011, p. 21.

O cluster 4 com vérios subclusters expde o texto base, aniincio de imobilidria
chilena. O anuncio revela-se colorido e atraente. Observamos nele a interacdo entre

texto e imagem. E no cluster 5 ha enquadramento com texto explicativo sobre o que sdo
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os anuncios classificados e qual a sua funcao social. Em ambos os clusters a metafungao

textual ¢ evidenciada, pois os aspectos funcionais como a semantica, diagramag¢do do

texto, estrutura e finalidade do género ¢ exposta para o aluno.

Portanto, com essa analise de Clusters, observei a interagdo dos recursos

semioticos, que Kress e van Leuween (1996) afirmam haver entre a semiose verbal e a

ndo verbal, ou seja, ha combinagdo de diferentes recursos semidticos advindos de duas

modalidades para construir significado.

Outro aspecto que observei, em relacdo ao anuncio classificado, apresentado na

licdo foi a sua ressemiotiza¢do no LD para atender uma fun¢do pedagdgica, segundo a

analise da proxima secao.

4.3.5.1 Categorias analiticas da Gramatica Visual

Elenco a seguir as categorias analiticas aplicadas nesta analise, da Gramatica

Visual, propostas por Kress e van Leeuven (2006). Como na figura 36:

Figura 36 — Analise da Gramatica Visual

Dado
EE——

]
a NUESTRAS VIVIENDAS

| CONTEXTO

Prelectura &=

3 [Conoces tros 1gs e wrieedas? Comietan con un Compatars
4 Abadadkor el murabe oy machon tpon datinicn. de viviensn. Pos cull metve T
5 Clanfca los vhioncin o Lt migars e

Particip antes representados: Casas

Novo

LECEHM 3

Lectura

Low aatn o sctividacden de

_-—- 0 o -

— 3 7 =

Participantes interativos: Alunos e professores

Fonte: Baptista (2011, p. 20-21).
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A categoria dos participantes apresenta como participantes representados os
diferentes tipos de casas dentro e fora de centros urbanos, na pagina 20 e as casas de um
condominio chileno, na pagina 21, pois sdo aqueles que se encontram dentro dos textos,
verbais ou visuais. E os participantes interativos, os receptores (leitores/viewers) a quem
a composi¢ao multimodal do LD ¢ dirigida, professores e os alunos.

E importante ressaltar a relagdo da categoria do dado e do novo na logica
organizacional, em que, na pagina 20, a esquerda, apresenta o “dado”, ou seja,
informacdes que os alunos ja conhecem em relagdo aos diferentes tipos de casas, e na
pagina 21, a direita, o “novo” ¢ apresentado com informacdes novas sobre os aniincios
classificados.

No que diz respeito a categoria do ideal e real, podemos observar na figura 36
que a parte superior do anuncio revela o ideal, ou seja, o desejavel, o fantastico por
meio das imagens ilustrativas de casas, ao passo que a parte inferior, o real, refere-se
aos recursos semidticos da escrita, na qual sdo apresentadas informagdes e
caracteristicas mais detalhadas e realistas sobre as casas no condominio.

Evidencia-se na fig. 36 que a categoria da projeciao e saliéncia apresenta em
primeiro plano o titulo do capitulo “Nuestras Viviendas”, devido a sua centralidade na
parte superior da pagina, com cores e letras destacadas. Ainda, na pagina 20, em
segundo plano, ¢ possivel visualizar também, com muitas cores, as imagens dos
diferentes tipos de casas. Na pagina 21, destaca-se em primeiro plano o antncio
classificado, com intuito de chamar a atengao dos leitores/viewers.

A seguir, analisei a mesma ligdo na perspectiva da Ressemiotizacdo.

4.3.5.3 Categorias analiticas da Ressemiotizacao

Conforme reconstroi significados de um contexto para outro a ressemiotizagao
produz sentidos, e, esses sentidos construidos se revestem de carater ideologico. Para
isso, a perspectiva de historicizacdo dos significados serd adotada nessa andlise,
relacionando os textos no contexto de origem bem como no contexto onde foram

ressemiotizados, neste ultimo caso, no LD. Vejamos nas Fig. 37 e 38:
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Fiﬁura 37 — Contexto oriiinal
[ Condominio Jose de Mor: x

€ C' | [} www.tarragonachile.cl/Tarragona.html

HOME ~  NUESTRAEMPRESA MUEVOS PROYECTOS v FROYECTOS REALIZADOS CONTACTO

ke AT
INMOBILIAR IA

afins 2008y 2007 en calle Diagonal Santarene

u‘ﬁ Eoii
s

r { ity |

Fonte: www.tarragonachile.cl

O texto original ¢ um anlGncio classificado, publicado no site
www.tarragonachile.cl, localizado no link “proyectos realizados” e no hiperkink
“Condominio Tarragona” desse site, que traz anlncios de diversos projetos
imobiliarios. O texto do LD ¢ intitulado “Casas en Condominio”, sendo seu titulo
original “Condominio Tarragona- 100% vendido”, disponivel no site da imobilidria
chilena Tarragona.

Como o texto original foi veiculado em um site imobilidrio, o propodsito € de
divulgar o condominio Tarragona e suas caracteristicas, ressaltando que ja foram

vendidas 100 % das casas. Conforme observamos na figura 5:


http://www.tarragonachile.cl/
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Figura 38 — Anuncio no contexto original

CONDOMINIO TARRAGONA - 100% VENDIDO

Fonte: www.tarragonachile.cl

A funcdo comunicativa de divulgar os dados relevantes sobre produtos ou
servigos para pessoas interessadas em comprar ou alugar (participantes interativos)
parece ser a principal, sendo que o anuncio ¢, ainda, refor¢ado por apenas uma
fotografia colorida que mostra o estilo de casas do condominio € um mapa com a
localizagdo. Sua leitura ndo € linear, pois por estar em um site a possibilidade de acessar
outros conteudos/semioses e a abertura de /inks e hiperlinks ¢ infinita.

No contexto original o anuncio classificado ¢ objetivo, pontual e conciso, possui a
mesma praticidade de seus leitores/viewers que, dificilmente, lerdo esses textos caso nao
estejam necessitando comprar uma casa. Ja no LD, o texto tem fun¢do pedagogicamente
orientada, e ¢ mais atrativo para seus leitores/viewers. Objetiva apresentar o género
anuncio e, por isso evidencia o assunto, o anunciante, a descricdo do objeto, o contato, e
as informagdes complementares.

No texto do LD, o anuncio apresentado na pagina 41, a leitura ¢ linear e
evidencia-se que ha mais semioses presentes do que no seu suporte original, como por
exemplo, as cores (vermelho e laranja), varias imagens que mostram detalhadamente as
casas por dentro, a disposicao dos elementos, o enquadramento, a moldura, primeiro e
segundo plano, tamanho e forma das letras.

Essas semioticas (e ndo outras) sdo mobilizadas no LD para atrair a atengdo dos

participantes interativos (leitores/viewers), os alunos, diferentemente do texto original
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que sao compradores de imoveis. Desse modo, observa-se que significados mudam de
contexto para contexto.

O foco desta se¢do ¢ na leitura e no género, € nas paginas subsequentes que terdo
propostas de atividades de interpretacao e escrita. Entdo, os aspectos visuais do anuncio
também possibilitam uma discussdo inicial sobre o género a ser estudado, despertando
um leitor critico e aproximando-o a situagdes concretas de leitura e escrita.

A andlise desses aspectos composicionais do texto em relagdo a pagina do LD
ressalta as dimensdes materiais, € sua visao alternativa favorece a logica socio-
processual que rege como materiais significados mutuamente transformam um ao outro.

(IEDEMA, 2003).

4.4 Reflexoes sobre os textos analisados: perspectiva dos multiletramentos

A multimodalidade ocupa espaco cada vez mais representativo nas praticas
sociais contemporaneas, eclas refletem as varias mudancgas decorrentes do mundo
globalizado. Assim, a modalidade imagética atua ao lado da modalidade escrita, pois
tem forte carga semantica e simbolica, o que proporciona uma leitura em conjunto com
todos os outros modos semioticos do texto. Para Kress e van Leeuwen (2006) a
modalidade visual e verbal sdo fundamentalmente distintas em suas possibilidades de
representacdo do mundo, e mesmo diversas em relagdo a estrutura de composi¢do, sdo
complementares, visto que o visual contribui para a composi¢do textual.

Atualmente ¢ necessario tratar dos diversos recursos semidticos que compdem
um texto multimodal, uma vez que, com as mudancas dos textos da contemporaneidade,
exigem-se novas praticas de letramentos agregadas as competéncias de leitura e
producao textual. Nessa perspectiva, o conceito de multiletramentos ¢ mais pertinente
para esse contexto, pois aponta para a multiplicidade cultural e semiotica dos textos
(ROJO, 2012). Assim, as andlises permitem reflexdes sobre o texto multimodal no LD
de Lingua Espanhola, demonstrando as peculiaridades inerentes a composicdo semiotica
e a importancia dos multiletramentos que levam o aluno a leitura critica e ultrapassam o
ensino de leitura apenas de textos verbais.

No decorrer das analises dos textos multimodais, percebi que sdo necessarias

mais atividades que estimulem o multiletramento, enfatizando a composi¢do da
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linguagem verbal e ndo verbal, que envolva varias combinagdes de recursos semioticos,
com importante fun¢do comunicativa. Outro aspecto, ¢ que o aluno precisa ser visto

como o nativo digital que é:

Todos nasceram depois de 1980, quando as tecnologias digitais, [...],
chegaram online. Todos eles tém acesso as tecnologias digitais. E todos tém
habilidades para usar essas tecnologias. [...] os principais aspectos de suas
vidas — interacdes sociais, amizades, atividades civicas — s3o mediados pelas
tecnologias digitais. E ndo conheceram nenhum modo de vida diferente. [...]
Os nativos digitais sdo extremamente criativos [...] percebem que a
informagd@o ¢ maledavel, algo que pode controlar e reconfigurar de maneiras
novas ¢ interessantes. (PALFREY; GASSER, 2011, p. 11-16).

Essas habilidades deveriam ser mais exploradas no contexto escolar, o que
possibilitaria o desenvolvimento de multiletramentos com destaque na cultura
participativa/colaborativa e critica, modificando as praticas discursivas, inclusive as de
leitura e de escrita. Assim, com o intuito de responder as perguntas de pesquisa
propostas nesta pesquisa foi necessaria a aplicacdo de uma triangulagdo tedrica que
abrangesse os diversos modos semidticos, o que foi possivel por meio: da analise de
Clusters de Baldry e Thibault (2006); da Gramatica Visual de Kress e van Leeuwen
(2006) e da Ressemiotizagdo de ledema (2003).

Segundo as andlises realizadas neste capitulo, com base na multimodalidade,
pude observar que ha nos textos uma intera¢do entre a modalidade verbal e ndo verbal,
no entanto apenas dois textos apresentam nas atividades propostas énfase também na
modalidade visual, € os outros trés textos t€ém como foco apenas a modalidade escrita.

Segundo Rojo (2013):

[...] as raizes das praticas escolares de letramento sedimentadas que vemos
em nossas escolas e nos materiais didaticos: neles, as propostas ligadas aos
letramentos ndo minimizaram seu carater normalizador, regulador e
objetivamente de forma social escritural (Lahire, 1993) por exceléncia. Na
abordagem da leitura e da produgdo de textos escritos, sdo priorizados o
trabalho tematico e estrutural ou formal [...]. (ROJO, 2013, p. 16).

Ao texto pds-moderno, como ressaltado anteriormente, acresce-se a necessidade
de usar uma abordagem de leitura e de escrita que contemple todos os modos semiodticos
para ir além da modalidade verbal.

Nos textos multimodais do livro Ventana 1 e Espaiiol Unico, que apresentam,
respectivamente, os géneros tirinha e antncio classificado, levam os leitores/viewers a

realizar leitura dos diferentes modos semidticos que compdem o sentido dos textos. A
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tirinha propicia o desenvolvimento da capacidade do aluno de lidar com as multiplas
linguagens. E o antncio classificado leva a constru¢ao de sentido dos diversos recursos
semioticos.

Nos textos multimodais dos livros Ventana 2 e 4, cujos géneros trabalhados sao
o guia de viagem ¢ o blog, pude constatar que existe uma interacao entre o texto escrito
e a imagem, como comprova a andlise, mas em momento algum a modalidade nao
verbal ¢ discutida nas atividades propostas como produtora de sentido no texto. Em
continuidade, na anélise do livro Ventana 3, no texto multimodal que apresenta o género
fabula, percebo que ndo ha essa interagcdo entre o verbal € o ndo verbal, a modalidade
visual € apenas ilustrativa e ndo produz significados. Observei, ainda, que as atividades
utilizam, muitas vezes, o género discursivo, como unico fator na producio de sentidos,
no entanto, este deve ser considerado como mais um fator entre varios produtores de
sentido.

Segundo Kress e van Leeuwen (1996, p. 5) “¢ possivel confiar somente na
linguagem escrita, se desejamos entender a operacdo de poder nos objetos que
chamamos de textos?”. Os recursos semioticos podem ser utilizados de diferentes
formas e podem levar a construcdo de sentidos distintos, tendo em vista o género, o
suporte que integram, ¢ a modalidade verbal e ndo verbal. Portanto, ¢ importante que,
no processo de ensino-aprendizagem de linguas, o professor esteja atento a esses
fendmenos, objetivando os multiletramentos dos alunos. Dessa maneira, apresentadas as

reflexdes dos textos analisados, passo as consideragdes finais desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ELE em escolas regulares de EF e EM no Brasil ¢ muito importante, e se faz
necessario um estudo sistematizado sobre a composi¢cdo multimodal de LD, uma vez
que nele se encontram as escolhas do que se julga pertinente para o ensino de lingua. E
nesse contexto que se faz necessario um estudo, uma vez que nele se encontram as
escolhas do que se julga pertinente para o ensino de lingua estrangeira. Desse modo, as
analises permitem uma reflexdo sobre o trabalho dos textos multimodais no LD,
demonstrando as peculiaridades tanto inerentes ao género, como de composi¢ao
semiodtica, com vistas ao multiletramento, a reflexividade critica sobre a formacao de
sentidos nos textos e como eles podem ser melhores trabalhados quando se conhece as
potencialidades de significacdo de diferentes semioses.

Em minha pesquisa, busquei analisar textos multimodais que levassem em conta
a composicdo verbal e ndo verbal, por acreditar que a constituicdo de sentidos entre
essas modalidades poderia evidenciar como os textos multimodais estdo inseridos no
LD de espanhol, como sdo ressemiotizados e como podem contribuir para o ensino
dessa lingua.

Na introducdo, contextualizei a pesquisa e apresentei meus objetivos e questdes
norteadoras. No primeiro capitulo, expus a primeira parte do referencial tedrico em que
apresentei as reflexdes iniciais que nortearam esta dissertacdo, como algumas
consideracdes sobre a consolidagdo da lingua espanhola no Brasil e a importancia do
LD para o ensino-aprendizagem de linguas. No segundo capitulo, segunda parte dos
estudos tedricos, apresentei a Teoria da Multimodalidade e o arcabouco tedrico em que
se sustentam as analises.

No terceiro capitulo, defini o método qualitativo seguido na pesquisa e descrevi
os procedimentos metodoldgicos adotados e as categorias analiticas utilizadas. Desse
modo, no quarto capitulo, com intuito de analisar os textos multimodais selecionados,
apliquei a teoria e a metodologia apresentadas nesta dissertagdo, o que me propiciou
responder as questdes norteadoras da pesquisa.

No intuito de tecer consideragdes finais consistentes sobre o estudo
desenvolvido, retomo as trés questdes de pesquisa inicialmente propostas, para

apresentar as respostas as quais as analises me conduziram.
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a) Como estao inseridos os textos multimodais nos LD de Lingua

Espanhola, do EF e EM?

Conforme Kress e van Leeuwen (1996), o texto multimodal combina em sua
estrutura mais de um coédigo semidtico, desse modo, segundo as andlises realizadas,
constatei que todos os textos do corpus sdo compostos pela modalidade verbal e nao
verbal e que esses textos multimodais possuem recursos semidticos que se inter-
relacionam e sdo marcados pelas potencialidades de significagdo advindas de cores,
letras, layouts criativos e imagens.

Assim, em resposta a primeira questdo de pesquisa € com base na analise, os
textos multimodais, inseridos no LD de ELE, encontram-se na se¢do de leitura e
auxiliam no desenvolvimento da leitura e da escrita. Constatei que todos os textos sdo
adaptados, pois ndo sdo reproduzidos na integra, exceto o texto 1 que ¢ composto por
uma pagina impressa ¢ nele estdo duas tiras comicas: uma do Gaturro e outra da
Mafalda.

Os textos sdo ressemiotizados e os recursos semidticos de diferentes
modalidades sdo utilizados nas propostas pedagdgicas de alguns, em que evidenciei a
producdo escrita proposta, apenas o texto multimodal do livro Ventana 2 (guia
turistico), que enfatiza o ndo verbal, e estimula o uso de imagens, conforme o seguinte
trecho: “Puedes incluir fotografias, dibujos, mapas, etc”. Ja nas atividades propostas de
leitura, nem todos os textos levam o aluno a interpretacdo das linguagens verbal e ndo
verbal, e direcionam a leitura apenas para o aspecto verbal.

Entdo, h4d uma divisdo entre os textos que compdem meu corpus de pesquisa,
com base nos critérios da multimodalidade. Ha dois grupos, em que dois textos
apresentam nas atividades propostas uma intera¢do entre a modalidade verbal e nao
verbal, e ha trés textos que compdem o segundo grupo com foco apenas na modalidade

verbal. A fim de elucidar esses dados, apresento um quadro resumo com os dois grupos:
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Propostas de atividades de acordo com o enfoque modal

Modalidades Verbal e Nao Verbal Modalidade Verbal
Ventana 1- Espaiiol Unico - Ventana 2 - | Ventana3 - | Ventana 4 -
(tirinha) (anuncio (guia (fabula) (blog)
classificado) turistico)
- Pergunta em - Pede para os alunos | - Pede para | - Solicita - Solicita aos
uma das observarem as o aluno ler | que os alunos a leitura
questdes o que € | imagens de casas e o texto alunos do género
mais conversar com um escrito leiam a blog,
importante, o colega sobre estas, extraido de | fabula, desprezando
texto ou a estimulando a visao um guia de | desprezando | todas as
imagem; critica em relagdo a viagem as imagens | potencialida-
diferentes tipos de ignorando o | que -des de
-Pede para os casas; suporte em | recontam a | significagao
alunos que esta o historia, deste, como o
observarem as - Pergunta se o aluno | guia, o deixando-as | suporte
imagens, bem viveria em algumas mapa de apenas original, a
como o das casas das fotos; localizagdo | como logica
comportamento da cidade ilustracao; organizacional,
e as expressoes | -Pede para classificar | turisticae a as cores, 0S
faciais dos as casas das imagens. | imagem; - Trabalha | hiperlinks,
personagens; somente entre outros;
- Pede para | com
- Propde que o os alunos questoes - Apresenta
aluno extraia compararem | interpretati- | questoes
das tiras os 0 guia -vas, interpretativas
recursos que turistico focadas na | focadas na
expressam com outro modalidade | modalidade
pensamento e texto verbal; verbal;
palavras que trabalhado
imitam som. anteriormen | - Enfatiza a | -Enfatiza a
te, estrutura do | estrutura do
enfatizando | género género, o tema
apenas 0s fabula, com | do texto que
aspectos a narrativa | pode ser
linguisticos. | curta, os variado e a
personagens | intera¢do que o
que sao género
animais, e a | discursivo
moral. promove.

Fonte: Resultado da pesquisa.

Nesse quadro, ¢ possivel identificar como as propostas pedagdgicas dos textos

multimodais selecionados estdo inseridas no LD de espanhol, evidenciadas por meio das
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categorias analiticas propostas por Kress e van Leeuwen (2006) e Baldry e Thibault
(2006). Do exposto, ¢ possivel afirmar que as atividades propostas pelo LD, precisam
contemplar mais a modalidade ndo verbal, pois “é importante proporcionar ao aluno
dominio critico necessario dos varios modos semioticos que o cercam” (FERRAZ,
2007, p. 119).

Passo agora para a resposta da segunda pergunta de pesquisa:

b) Como esses textos sao ressemiotizados ao serem transferidos de suporte?

A ressemiotizacdo ¢ um termo introduzido para destacar a importincia da
semiotica ndo apenas com o foco na modalidade escrita, mas em outras modalidades tais
como imagem, musica, gesto, dentre outras (IEDEMA, 2003). Desse modo, a natureza
desse processo define a complexidade semidtica das representagdes de um contexto para
outro.

A analise da ressemiotizacdo demonstrou que a fun¢do comunicativa dos textos
muda conforme seu contexto, a leitura pode ser linear ou ndo, o texto quando passa do
contexto original para o LD tem fun¢do pedagogicamente orientada, e ¢ mais atrativo
para seus leitores/viewers, assim, os significados mudam de contexto para contexto,

conforme o quadro sintese abaixo:
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Quadro 9 — Sintese do processo de ressemiotizacio de textos em LD

Contexto original

Contexto ressemiotizado

Ventana 1-

(tirinha)

- Publicadas, respectivamente
nos sites
http://www.gaturro.com/ e

http://docplayer.es/64138-
Mafalda-2-mafalda-papa.html.

- O site oficial € um espaco de
interagdo e ¢ atraente aos olhos
dos usuarios;

-A trajetéria de leitura ndo ¢
linear por se tratar de uma pagina
de internet;

-A tirinha da Mafalda encontra-
se em um livro digital tematico.

-As tiras comicas no LD ganharam
uma proposta didatica com foco na
compreensdo textual,

-A proposta tem cunho multimodal
porque trabalha com a leitura do
verbal e ndo verbal;

-A leitura ¢ linear por se tratar de
uma pagina impressa.

Ventana 2-

(guia

turistico)

- Site de busca relacionado a
viagens, denominado
www.torremolinos.costasur.com,;

- A fungdo comunicativa ¢ de
divulgar informacgdes relevantes
sobre viagens;

- Ndo ha imagens relativas a
cidade turistica, o layout ¢
simples, composto apenas da cor
azul e branca, o site ¢ objetivo
com hiperlinks que levam os
usuarios/ viewers as informagdes
necessarias para a viagem como
transporte e alimentagdo, e ainda
um pequeno texto informativo
sobre o lugar pesquisado;

-A trajetoria de leitura ndo ¢
linear, por se tratar de uma
pagina de internet.

- A leitura ¢ linear, por ser uma
pagina impressa e o texto ter funcao
pedagogicamente  orientada.  Os
leitores/viewers do LD contam com
outros recursos semidticos incluidos:
mapas, fotografia, além de cores
fortes como vermelho e amarelo;

- O foco ¢ a leitura, a interpretagdo
de texto e a producao do género que
inclui a modalidade verbal e ndo
verbal, incentivando os alunos, na
produ¢dao textual, a utilizarem
fotografias, desenhos e mapas.



http://www.gaturro.com/
http://docplayer.es/64138-Mafalda-2-mafalda-papa.html
http://docplayer.es/64138-Mafalda-2-mafalda-papa.html
http://www.torremolinos.costasur.com/
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Ventana 3- | - Publicado no livro “Las|- O LD procurou ilustrar os
mejores  fabulas” da editora | participantes do texto verbal, com o
(fabula) Pehuén, publicado em 2001; proposito de fazer uma representacao
das personagens do texto;
- A trajetoria de leitura do livro
literario € linear por se tratar de | - A trajetoria de leitura também ¢
um livro digital; linear por se tratar de uma pagina
impressa, mas o leitor (participante
- A fabula segue seu propdsito | interativo) nao ¢ mais o mesmo da
comunicativo como uma | obra literaria original,
composi¢ao literaria.
- O texto tem uma proposta
pedagodgica, por 1isso apresenta
imagens (de carater ilustrativo) e
objetiva apresentar o género literario
fabula.
Ventana 4 | - Encontra-se no blog | - O segundo plano do blog ¢ mais
www.gruposico.blogspot.com; claro com cores pastéis, mais
(blog) organizado e mais atrativo para seus
- A logica organizacional do blog | leitores/viewers, evidenciando todos
nao ¢ linear e possibilita acessar | os recursos semidticos que compde o
varios links e hiperlinks, blog;
- A func¢do comunicativa ¢ | -A leitura ¢ linear por se tratar de
discutir temas sobre psicologia, | uma pagina impressa;
propondo debates interativos;
- O texto no LD tem fungao
- O segundo plano do blog ¢ | pedagogicamente orientada, pois tem
escuro € um pouco confuso, as | o propdsito de apresentar o género
letras em tamanho pequeno e ha | em questao.
grande quantidade de texto o que
afeta negativamente a
navegabilidade do usudrio.
Espaiiol - Publicado no site | - O texto tem fun¢ao
Unico www.tarragonachile.cl; pedagogicamente orieqtada, e é mais
atrativo para seus leitores/viewers,
.. - A funcdo comunicativa ¢ | com muitas imagens e cores fortes
(e divulgar os dados relevantes | como vermelho e laranja;
classifica- sobre produtos ou servigos para
pessoas interessadas, por isso o | - Objetiva apresentar o género
do) texto € objetivo e conciso; anuncio e sua leitura € linear por se

- O layout ¢ simples composto
por uma fotografia e um mapa
com a localizagao do
condominio;

- Sua leitura ndo ¢ linear por se
tratar de uma pagina de internet.

tratar de uma pagina impressa;

- Ha mais semioses presentes do que

no seu suporte original, como cores,
imagens, além da nova disposi¢ao
dos elementos;

- O foco desta secao ¢ na leitura e no
género.

Fonte: Resultado da pesquisa.



http://www.gruposico.blogspot.com/
http://www.tarragonachile.cl/

123

Do exposto, constatei que a producdo de significados muda quando o texto
desloca-se do seu contexto original para o contexto do LD que tem fun¢do
pedagogicamente orientada, em que os aspectos visuais possibilitam uma discussao
inicial sobre o género a ser estudado, despertando um leitor critico e aproximando-o a
situacdes concretas de leitura e escrita.

Essa constatagdo me levou a terceira e tltima pergunta de pesquisa:

¢) Como levar em conta o entendimento da légica organizacional de textos

multimodais visando ao multiletramento na lingua alvo?

A logica organizacional do LD pode ser fator determinante para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades na lingua alvo. Essa analise revelou que
as propostas pedagdgicas para os textos multimodais ndo favorecem ou possibilitam
leitura de todos os recursos semioticos presentes nos textos. A maioria das atividades de
leitura e de produgdo de texto, como ressaltado anteriormente, ¢ restrita a modalidade
verbal e proporciona pouca atuagao critica e cidada dos alunos.

O enfoque multimodal visa a transpor o ensino relacionado apenas & modalidade
verbal, e concentra-se na textualidade, nas origens sociais, na produgdo do texto e na
sua leitura (VIEIRA, 2007). Atualmente, os LD tém se preocupado mais com o0s
aspectos visuais e apresentam além da linguagem verbal uma infinidade de recursos
semidticos com muitas potencialidades de significagdo. Desse modo, observo que ndo
ha uma tendéncia monomodal nos textos multimodais analisados e em seus respectivos
LD.

A logica organizacional do material analisado possibilita abordagem multimodal
de ensino, pois os recursos semidticos utilizados podem levar o aluno a construgdo de
sentidos diferentes, tendo em vista o gé€nero e o suporte que integram. Assim, para
desenvolver um trabalho de leitura e escrita adequado e interessante para os alunos, ¢
importante que o professor esteja atento a esses fenomenos da multimodalidade e se
preocupe em identificar as melhores formas de utilizacdo das capacidades cognitivas

envolvidas (DIONISIO; VASCONCELOS, 2013).
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Nessa perspectiva, as praticas de multiletramento consideram que os professores
devem conduzir os alunos a se tornarem produtores € ndo apenas consumidores de
conhecimento (COPE; KALANTZIS, 2007). Os multiletramentos favorecem a
constru¢do de um conhecimento vinculado a experiéncia humana, e estao estreitamente
vinculados a questdes concretas do cotidiano dos alunos que podem envolver um
trabalho interdisciplinar.

No tocante aos textos multimodais analisados, os multiletramentos sdo
contemplados por meio de algumas atividades, em que ¢ trabalhada a modalidade verbal
e nao verbal, cujo foco maior € o aluno, que na proposta de produgdo escrita passa a ser
0 protagonista nesse processo dindmico de transformacdo e de producdo de
conhecimento e ndo mais um simples reprodutor de saberes (COPE; KALANTZI,
2008).

No entanto, percebi na analise que ainda faltam mais propostas de atividades de
leitura e de escrita que enfatizem textos multimodais, que integram outras linguagens, e
estimulem os novos modos de significar, de fazer sentido e de fazer circular discursos
na sociedade atual, visando os multiletramentos. O trabalho com textos multimodais
pode ser estimulante tanto para o aluno quanto para o professor, uma vez que traz novas
perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem de ELE.

Entao, € necessario que o professor promova trabalho multimodal efetivo por
meio de intervengdo critica no LD, assumindo uma postura mais protagonista, ou seja,
apresente atividades que ressaltem diferentes recursos semioticos (letras, cores,
imagens, fotografias, ritmo, /ayout, criacdo de imagens mentais) presentes no texto
multimodal, tanto no contexto original quanto no contexto do LD. Um trabalho que
estimule o conhecimento linguistico-discursivo, visual, espacial, digital e, sobretudo,
desenvolva o pensamento reflexivo e critico do aluno, permitindo que o aluno também
seja protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem. Professor e aluno precisam
ser ambos protagonistas e construir conhecimento juntos. Segundo Ortiz Alvarez

(2015):

Ensinar linguas requer um conjunto de conhecimentos, atitudes, habilidades,
habitos e competéncias. Diante dessa necessidade, a formagao inicial deveria
focar o trabalho em atividades que promovessem o uso efetivo de uma lingua
pratica, auténtica, real e verdadeira, para o desenvolvimento de todos os
conhecimentos necessarios a comunicagdo real do professor em sala de aula,
nao se esquecendo dos conteudos linguisticos indispensaveis para a atuagao.
(ORTIZ ALVAREZ, 2015, p. 235).
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Nessa perspectiva, sugiro um trabalho com perguntas que provoquem o
posicionamento critico; imagens e fotografias que possam ser exploradas com suas
potencialidades de significagdo; reportagens, textos de blogs ou sites, charges, tiras
comicas, propagandas que possam ser acessadas no seu contexto original, estimulando o
aluno a buscar novas informagdes sobre o texto estudado; temas transversais e questoes
éticas que possam ser debatidas em sala de aula e em redes sociais; contextualizagdes
historicas que possam ser realizadas através de filmes, musicas, visitas a museus e feiras
de arte; textos que possam ser encenados incentivando a consciéncia corporal;
realizagdo de feiras culturais promovendo a interagdo e o incentivo a cultura; producao
de videos para veicular na Internet; entre outras possibilidades.

O titulo “Muito Além das Palavras” ¢ apresentado em destaque ¢ em caixa alta,
um recurso semiotico tipico da modalidade escrita, e esse recurso foi usado
metaforicamente com o intuito de apresentar nesta dissertagdo ndo apenas teorias e
analises, mas também sugerir como ¢ possivel trabalhar com a multimodalidade de
diferentes maneiras na sala de aula.

A andlise e a discussao permitiram identificar que as praticas de multiletramento
no LD precisam ser mais bem direcionadas para o trabalho com a leitura e a escrita, no
ensino-aprendizagem de ELE, na esfera escolar. Acredito que nesta dissertagdo nao tive
apenas a intencdo de fazer uma andlise tedrica, mas, sobretudo, colaborar com as
pesquisas epistemologicas sobre essa tematica, pois os trabalhos sobre multimodalidade
em LD de LE devem ser encorajados, devido as novas praticas de
comunicagao/interagdo da contemporaneidade.

Portanto, creio ter contribuido, para a reflexdo sobre o trabalho dos textos
multimodais nesses LD, demonstrando as peculiaridades inerentes a composi¢do
semidtica, com vistas a reflexividade critica sobre a formacao de sentidos, € como esses
textos podem ser melhores trabalhados quando se conhece a potencialidade de
significacdo de diferentes semioses em LE.

Assim, reconheco que minha pesquisa € um comego, € acredito que mais
pesquisas devam ser desenvolvidas e aplicadas aos textos multimodais no LD de ELE,
bem como as investigagdes em relacdo as praticas de multiletramento no ensino-

aprendizagem de linguas, que sdo recortes dentro da Linguistica Aplicada.
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