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Resumo
Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s), criados em 2008, oferecem de
forma sistematica cursos do ensino médio técnico a pés-graduacdo voltada a educacéo profissional e
tecnolégica. Em relacdo as tradicionais ofertas de cursos no ensino profissionalizante, a educacéo
superior ainda é vista como novidade nesses espacos. No nivel superior de ensino oferecido nos
IFET’s, busca-se uma formacdo qualificada para a préaxis dos estudantes. Além disso, tal articulagdo
permite que sejam desenvolvidas atividades e/ou servigos coadunados com as politicas educacionais
inclusivas e de permanéncia. E nesse cenario que surgem oportunidades para a atuagio da psicologia
escolar. Nesta tese, afiliada a psicologia escolar critica e a psicologia histérico-cultural, defende-se a
intervencdo ampliada e institucional do psic6logo escolar para a construcao de processos de mediacao
— junto aos atores educativos — a fim de contribuir para uma formagéo académica articulada com a
formacdo pelo trabalho. Sustentada por essa tese, desenvolveu-se esta pesquisa com o0 objetivo de
mapear indicadores da atuacdo de psicologos escolares na educacao superior dos Institutos Federais.
Em carater complementar a este estudo, foi investigada a realidade de psicologos nos Institutos
Politécnicos em Portugal, em virtude das relacbes congéneres com a politica do ensino
profissionalizante na oferta da educacéo superior no Brasil e do interesse em reconhecer as praticas
desses profissionais no referido nivel de ensino. O desenho metodoldgico da pesquisa, de carater
gualitativo, teve como base a etnografia virtual. A partir desse método, construiu-se o site
“psicologiaescolarnarede.com.br”, com foruns virtuais para comunicacdo entre 0s psicologos
escolares dos IFET’s no pais. Tal ferramenta permitiu a circulacdo de sentidos acerca das praticas
desses profissionais, que foram posteriormente analisadas a luz dos pressupostos teérico-
metodoldgicos da psicologia histérico-cultural. Participaram do estudo 93 psicélogos escolares dos
IFET’s, representando todos os estados brasileiros. Os resultados evidenciaram que a intervengdo do
psicologo escolar na educacdo superior nesses espacos ainda estd em processo de construcdo. Os
relatos partilhados e as interagOes estabelecidas entre os participantes indicaram que essa atuagédo
ainda tem carater individualizante, com foco no estudante e nas questdes de rendimento e/ou
adaptacdo académica. A partir das analises dos resultados, este estudo apresenta uma proposta de
orientagdes técnicas para a intervencao dos psic6logos escolares na educacdo superior dos Institutos
Federais. Tal orientacdo é constituida pelos seguintes eixos: (a) mapeamento de rotinas institucionais;
(b) acompanhamento das praticas institucionais e pedagdgicas do curso; (c) apoio a trajetoria
académica e profissional dos estudantes. Para que as atividades propostas sejam permeadas por
intencionalidades e mobilizem um maior nimero de atores educativos, elas devem ser inseridas no
contexto cotidiano dos IFET’s, implicar o coletivo institucional e estar distanciadas de concepgdes
individualizantes — as quais podem, por um lado, atentar-se apenas a questdes de rendimento
académico dos estudantes ou, por outro, limitar-se & promocéo da saida profissional desses discentes.

A pesquisa e seus resultados apontaram a relevancia e inovagdo da tese defendida, permitiram sugerir



agendas de pesquisas e acOes profissionais coletivas, visando o fortalecimento da psicologia escolar
na educacao superior nos IFET’s.

Palavras-chave: psicologia escolar, educagdo profissional e tecnoldgica, educacdo superior,
intervencao institucional.



Abstract

The Federal Institutes of Education, Science and Technology (IFET in Portuguese) were created in
2008, to offer systematically organized courses from the technical school up to post-graduation,
aiming at professional and technological education. As to the traditional course offering in the
professional school teaching, higher education is still seen as a novelty. The higher education offered
by IFETs intends to offer a qualified training and praxis for students. Besides, such combination
allows that activities and/or services are developed according to the inclusive education policies that
aim at the continuity of the students at the education system. This scenario is favorable to the school
psychology co-operation. In this thesis, inserted in the critical school psychology and historical-
cultural psychology areas, we argue for a broad and organizational intervention of the educational
psychologist to build a mediation process — along with education actors — aiming to contribute for an
academic training supplemented by work training. Supported by this thesis, we developed a research
to map the indicators of school psychologist’s performance in the higher education of Federal
Institutes. The methodological approach of this research — a qualitative one — was based on virtual
ethnography. In line with this method, we have built a website called
“psicologiaescolarnarede.com.br”, which has virtual fora for communication among Brazilian IFET
school psychologists. Such tool enabled these professional to share perceptions about their practices,
which were latter analyzed according to the theoretical-methodological assumptions of the historical-
cultural psychology. This study gathered 93 school psychologists of IFETSs, representing all Brazilian
States. The results emphasized that the school psychologist intervention in the higher education of
these institutes is still under construction. The reports shared and the interactions established among
the participants indicate that this participation is still individualized, focused on the student and on
issues regarding performance at or adaptation to the school. Based on the analysis of the results
obtained, this study presents a technical guidance proposal for the intervention of school
psychologists in the higher education of Federal Institutes. These instructions are formed by the
following axes: (a) mapping of the institutional routines; (b) monitoring of the course’s institutional
and pedagogical practices; (c) supporting the academic and professional journeys of the students. In
order that the proposed activities are well intended and gather the greatest number of educational
actors, they must be included in the everyday context of IFETS, involve the whole institution and be
dissociated from individual concepts — which may focus only in issues regarding the academic
performance of students or be restricted to promoting the professional start of the students. The
research and its results indicate the relevance and innovation of the thesis sustained, and allow us to
propose other researches and professional joint actions, aiming at strengthening the educational
psychology in IFETSs higher education.

Keywords: school psychology, professional and technological education, higher education,

institutional intervention.
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Introducéo

A psicologia escolar € uma area de producdo do conhecimento, de atuagdo e de pesquisa
que se consolidou como um campo de intervengdo para psicélogos no cenério educacional
(Marinho-Araujo, 2010). Os estudos internacionais e nacionais tém compartilhado preocupacdes
e novas perspectivas tedrico-metodoldgicas para fundamentar as praticas dos psicélogos
escolares em diferentes contextos educativos (Barbosa, 2012; Beaton, 2009; Bisinoto &
Marinho-Araujo, 2009, Braden, DiMarino-Linnen & Good, 2001; Chagas & Pedroza, 2013;
Cruces, 2005; Fagan & Wise, 1994; Fleith, 2009, 2016; Guzzo, 2008; Guzzo & Mezzalira,
2011; Jimerson, Stewart, Skokut & Malone, 2009; Marinho-Araujo, 2010, 2016; Martinez,
2010; Nunes, Alves, Ramalho & Aquino, 2014; Petroni & Souza, 2014; Pressley & Rhoering,
2002; Sant’Ana & Guzzo, 2014; Souza, 2009). Nesses trabalhos, sdo apresentados desde os
relatos de praticas que revisitam e atualizam as potencialidades da psicologia escolar até as
discussGes abordando as contribuicGes dessa area referendadas em concepgdes criticas e
ampliadas acerca dos processos de desenvolvimento humano.

No conjunto dessas producdes da area, foram identificados os estudos voltados para o
contexto da educacdo superior, debatendo acerca das potencialidades da atuacdo do psicélogo
escolar diante dos desafios de envolver os diferentes atores educativos e de promover uma
formacdo académica competente. O nivel de ensino superior é visto como um campo de
pesquisa promissor para as discussdes envolvendo as trajetorias de desenvolvimento humano
adulto, os processos de ensino e aprendizagem e, principalmente, evidenciando as
possibilidades de atuacdo do psicdlogo escolar junto a essa modalidade de ensino (Bariani,
Buin, Barros & Escher, 2004; Bisinoto & Marinho-Araujo, 2011, 2014a; Bisinoto, Marinho-
Araujo & Almeida, 2011, 2014; Caixeta & Sousa, 2013; Marinho-Araujo, 2009, 20144, 2016;
Sampaio, 2009, 2010; Serpa & Santos, 2001; Zavadski & Facci, 2012; Witter, 1999). Nesse
contexto, sdo discutidos os problemas de aprendizagem dos alunos, o apoio as a¢oes afirmativas
no contexto universitario, os diferentes niveis de atuacdo profissional nas IES, a formacao de
professores e a intervencgdo institucional como objetos de interesse para o psicologo escolar nas
instituicGes de ensino superior.

Diante dessas possibilidades, o psicologo escolar pode atuar na promogéo de atividades
coletivas em favor do desenvolvimento psicoldgico complexo de todos aqueles que integram o
espaco educativo. Nessa perspectiva, a intervencdo desse profissional poderd favorecer
mudancas no cotidiano institucional, referentes as politicas de democratiza¢cdo do acesso, da
permanéncia e da inclusdo, e na formagédo qualificada e cidada dos atores educativos (Marinho-
Araujo, 2016).

Ainda que essas producBes académicas destaguem 0s avancos das contribuicGes da
psicologia escolar em novos cenarios educativos, existem modalidades de ensino que ainda ndo

foram amplamente estudadas pela area ao longo dos anos. O contexto da educacao profissional



e tecnoldgica configura-se como sendo umas dessas lacunas de investigacdo. Mais
recentemente, pesquisas e estudos tedricos tém apontado o quanto o ensino profissionalizante
tem sido favoravel a intervencdo do psicélogo escolar (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016a,
2016b; Prediger & Silva, 2014).

No sistema publico federal de ensino, a educagao basica e superior é oferecida, de forma
integrada e concomitante nas institui¢des voltadas para a educacdo profissional e tecnolégica.
Em 2008, com a criagdo dos Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s?), 0
ensino superior nesses contextos foi reorganizado para promover novas oportunidades de
formacdo académica qualificada e contribuir para o desenvolvimento econdmico e social em
diferentes regibes do pais, principalmente nas zonas com menor crescimento e quantidade de
instituicBes universitarias. Diante dessa realidade, acredita-se que as contribui¢des da psicologia
escolar possam apoiar esses espacos formativos para potencializar o desenvolvimento humano
da comunidade académica. Para tanto, cabe ao psicélogo escolar intervir de forma planejada
para mediar, nos atores educativos, a mobilizagdo de recursos cognitivos, técnicos, éticos e
estéticos, a fim de que possam construir e reconstruir as competéncias tedrico-metodoldgicas
necessarias ao planejamento e a concepgao das atividades académicas (Marinho-Araujo, 2014).

O carater inovador da educagdo superior no contexto do ensino técnico e
profissionalizante e as iniciais producdes académicas que evidenciam as contribuigdes da
psicologia escolar nessa modalidade de ensino tornaram-se objeto de interesse da pesquisadora a
partir do seu ingresso no cargo de psicéloga do Instituto Federal de Goias, campus de Luziania,
no qual permanece em exercicio até os dias atuais. Entre os anos de 2010 e 2013, foram muitas
tentativas de melhor compreender as especificidades da area e lidar com os desafios de propor
intervencdes ampliadas nos diferentes niveis de ensino ofertados em seu trabalho. No &mbito da
formagéo superior, a dificuldade da pesquisadora em desenvolver atividades intencionais e
criticas ocorreu em virtude da auséncia de expertise para lidar com as questdes inerentes as
trajetdrias de desenvolvimento humano de ordem académica e profissional dos estudantes,
professores e gestdo da instituicéo.

Diante dessa inquietude profissional, a pesquisadora buscou investir em sua formagao
continuada na area da psicologia escolar. Em suas pesquisas de cursos de pds-graduagdo em
nivel de Doutorado, encontrou no Laboratdrio de Psicologia Escolar da Universidade de Brasilia
importantes referéncias de estudos produzidos acerca da atuacdo profissional em contextos
educativos emergentes. Ingressou, no ano de 2013, como aluna regular no Programa de Pds-
Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salde dessa Universidade. Na linha

de pesquisa Processos Educativos e Psicologia Escolar tem desenvolvido seu estudo acerca da

! Vale ressaltar que nesta se¢éo, convencionou-se denominar os Institutos Federais de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia pela sigla de IFET’s.
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atuacdo do psicélogo escolar na educacao superior dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia (IFET’s).

Ao longo desse processo de formacdo, buscaram-se centros de referéncias nacionais e
internacionais de pesquisa que trabalhassem a tematica da educacdo superior em contexto ndo
universitario e os Servigos de Psicologia nesses espacos educativos. O interesse inicial foi o de
encontrar pesquisadores e produgdes académicas que pudessem contribuir para as discusses
criticas e ampliadas acerca do que se pode propor para a intervengdo do psicélogo escolar nesse
cenério especifico. No Brasil, ndo foram identificados grupos de pesquisa implicados com essa
discussdo. Nos paises da América do Norte e na maioria dos paises da Europa, por sua vez,
constatou-se que existem instituicdes de cariz profissionalizante em que se registram a presenca
de psicologos e relatos de experiéncia desses profissionais, porém com énfase no nivel técnico
de ensino.

Ainda sobre esse levantamento, as referéncias de espacos educativos com relages
congéneres as politicas educacionais dos Institutos Federais foram encontradas em Portugal.
Nesse pais, os Institutos Politécnicos publicos oferecem exclusivamente o nivel de ensino
superior de carater profissionalizante, alterando o tempo de formagdo dos cursos de graduagdo
(antes enquadrados como cursos de curta duracdo) e instituindo mais uma oportunidade de
acesso da populacdo a educagdo superior. Ao longo da histéria de consolidacdo desse
subsistema de ensino, para apoiar a hova conjuntura curricular e contribuir para 0s processos de
apoio a trajetdria académica e profissional dos estudantes, os Politécnicos tém mantido em sua
estrutura os Gabinetes de Apoio Psicoldgico.

Diante dessas informagdes, julgou-se importante conhecer a realidade dos diferentes
Institutos Politécnicos publicos em diversas regides de Portugal e identificar as particularidades
da atuacdo do psicologo no contexto da educagdo superior em espagos ndo-universitarios. Para
tanto, buscou-se por meio do intercAmbio internacional entre o Laborat6rio de Psicologia
Escolar da Universidade de Brasilia, coordenado pela professora Dr? Claisy Marinho-Araujo, e
0 Grupo de Investigacdo sobre Cognigdo, Aprendizagem e Desempenho da Universidade do
Minho (GICAD), coordenado pelo Professor Catedratico Leandro Almeida, construir espacos
para reflexdes tedricas em torno da atuagdo do psicélogo escolar na educagdo superior.

Com o recurso do Programa de Doutorado Sanduiche (PDSE/CAPES), essa proposta
pode ser operacionalizada, por seis meses, junto a UMinho/Portugal. A partir dessa experiéncia
académica e de pesquisa € que foram viabilizadas as visitas técnicas aos servicos de psicologia
nos Politécnicos e as construcbes de pesquisa acerca da intervencdo do psicologo na educagéao
superior de natureza profissionalizante. Os resultados dessa imersdao académica deram origem a
artigos cientificos acerca dos relatos de psicélogos dos Institutos Politécnicos (Feitosa,
Marinho-Araujo & Almeida, 2016, 2017, no prelo). Com a publicacdo dessas pesquisas pode-se

utilizar nesta tese, em carater de sintese, as interlocucfes construidas a partir da intervencéo
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psicologica no nivel de ensino superior de natureza profissionalizante e de que modo as
reflexdes construidas nesses estudos poderiam dialogar com a realidade de estudo no Brasil.

O processo de concepcdo da pesquisa em cendrio nacional e internacional permitiu
identificar o quanto a educagdo superior em contextos profissionalizantes promoveu mudancas
institucionais, histéricas e sociais nos Institutos Federais e Politécnicos. As trajetorias e as
expectativas quanto a formacéo, ao novo perfil dos estudantes (constituido por diferentes faixas
etarias e alunos trabalhadores), a defesa pela articulagdo entre a formacdo académica e a
formacdo profissional, a partir do alinhamento do curriculo com as questdes do mundo do
trabalho foram, aos longos dos anos, compondo a realidade dessas comunidades académicas.

Em atencdo a esse conjunto de especificidades, o compromisso com a formacéo
integrada torna-se indissociavel do ensino superior de carater profissionalizante. Sob essa
condicéo, a tese defendida neste trabalho é a de que a intervencdo ampliada e institucional da
psicologia escolar pode construir processos de mediacdo — junto aos atores educativos — que
resultem na articulagdo entre a formagdo académica e a formag&o pelo trabalho dos estudantes.
Ao propor atividades que envolvam os atores educativos, o psicologo escolar pode desencadear
processos de conscientizacdo e empoderamento desses atores diante de situagdes que compdem
0 cotidiano académico dos estudantes. Para que as atividades desenvolvidas sejam permeadas
por intencionalidades e mobilizem um maior nimero de pessoas que integram esse coletivo
institucional, é preciso que elas estejam distanciadas das concepgBes de préaticas
individualizantes que podem, por um lado, atentar-se apenas as questbes do rendimento
académico dos estudantes e, de outro, limitar-se a promogdo da saida profissional desses
discentes.

Diante do exposto, esta tese de doutorado assume uma relevancia cientifica ao mapear e
discutir os indicadores da atuagdo de psic6logos escolares na educacgdo superior nos Institutos
Federais, visto que a reestruturacdo da oferta do nivel de ensino superior é recente nesses
espacos e que os registros de praticas desses profissionais ainda sdo residuais (Feitosa &
Marinho-Araujo, 2016b). Com esta pesquisa de doutorado, que teve como objetivos investigar
os indicadores para atuagdo de psicologos escolares na educacao superior dos IFET’s; mapear e
analisar a atuacdo de psicologos escolares nos Institutos Federais; identificar as agdes praticas
de psicologos escolares no nivel de ensino superior dos IFET’s e propor orientagdes técnicas
para a interven¢ao de psicologos escolares na educagao superior dos IFET’s, além de investigar
a pertinéncia da tese defendida para este trabalho, pretende-se apontar novas agendas de
pesquisas empiricas envolvendo tanto o estudo do perfil quanto da formacéo continuada desses
profissionais que atuam em contextos constituidos pelas ofertas simultaneas das modalidades do
ensino médio integrado ao técnico e na educacdo superior de carater profissionalizante.

Espera-se que a partir dos resultados deste estudo possam ser implementadas

orientacdes técnicas para a atuacao de psicologos escolares na educacdo superior dos Institutos
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Federais, a fim de nortear o trabalho desses profissionais em processo de consolidagdo nesses
espacos educativos. Aos docentes, aos discentes e aos demais técnicos, que 0s esclarecimentos
acerca das dimens@es dessa intervencao sirvam para informa-los a respeito das especificidades
do trabalho desses profissionais no ensino superior. Aos gestores, que os achados dessa pesquisa
possam melhor orientar as decisOes referentes as necessidades de dimensionamento da forca de
trabalho e do planejamento de formac&o continuada para essa categoria.

A organizacdo desta tese foi prevista em sete capitulos. Os trés primeiros capitulos sdo
destinados para a historicidade da educacdo profissional e tecnoldgica, a fundamentagéo teérica
e a revisdo de literatura envolvendo a educacdo superior e a psicologia escolar. Os capitulos
quatro e cinco apresentam as questdes de pesquisa e a abordagem teérico-metodoldgica desta
pesquisa, respectivamente. O capitulo seis dedica-se a apresentacdo e discussdo das informag6es
construidas acerca dos indicadores da atuacéo de psicologos escolares nos Institutos Federais. E,
por fim, o capitulo sete retoma as questdes centrais da tese e amplia as consideracdes acerca das

implicagdes deste estudo.
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CAPITULO 1
ENSINO PROFISSIONALIZANTE NO BRASIL,
TRABALHO E DESENVOLVIMENTO HUMANO
Neste capitulo serdo apresentados os marcos legais e os aspectos tedricos envolvendo a
educacéo profissional e tecnolégica no Brasil, a fim de evidenciar as principais transformacdes
historicas no contexto politico e educacional do pais que contribuiram para a ampliacdo do
ensino profissionalizante no ambito da formacdo técnica, académica e profissional. Na
sequéncia, o sentido ontol6gico do trabalho e a concepcao de desenvolvimento humano, a luz da
psicologia historico-cultural, sdo recuperados para abordar a concepc¢do de sujeito que pode ser

defendida na educacdo profissional e tecnoldgica.

O Ensino Profissional no Brasil Col6nia e no Brasil Império

O Brasil, sob o dominio da Coroa Portuguesa, sustentou o modelo econémico
agroexportador pelo uso exclusivo da médo de obra indigena e escrava. Entre os anos de 1530 e
1815, a sociedade brasileira foi constituida pelos escravos e pelos homens livres (senhores de
engenho, artesdos e pequenos comerciantes). Essa estratificacdo social direcionou a atribuicado
da forca de trabalho e a organizacdo das primeiras instituicdes formativas do pais.

Durante o processo de colonizagdo, os primeiros aprendizes (indios e negros) ocupavam
0s espagos produtivos a frente das atividades manuais e de elevada exigéncia fisica. A
concepcao inicial dos colonizadores era manté-los afastados de qualquer formagédo educativa
institucionalizada e desenvolvé-los, apenas, para o aprendizado de praticas ligadas ao
extrativismo e a exploracdo da terra (Castanho, 2006). Aos escravos cabiam as atividades
agricolas, lavoura e os servicos domésticos. Por meio do protagonismo do padre Manoel da
Nobrega, vinculado a Companhia de Jesus, fundou-se a primeira escola de “ler” e “escrever”
brasileira. O trabalho de catequizacdo de negros e indigenas tinha como objetivo, além do
carater religioso, a transformacao desse publico em “homens civilizados” (Fonseca, 2013). Para
tanto, inicialmente, foram ofertados estudos elementares, constituidos pelo aprendizado de
portugués, do ensinamento da doutrina cristd e da alfabetizagdo. Em um segundo momento,
esses alunos teriam a opgdo de escolher o ensino profissionalizante, conforme suas aptiddes e
dotes intelectuais revelados durante o primeiro momento do plano de estudos proposto pela
referida institui¢&o religiosa.

A partir da atuacdo dos jesuitas, 0 ensino assumiu um caréter instrucional, cuja énfase
foi garantir a formacdo dos negros, indios e mesticos com base na valorizagdo da sua aptiddo
pessoal. Nesse periodo, predominou a sistematizacdo do aprendizado agricola direcionado a
esse publico, a fim de prepara-los para o habito do trabalho vinculado ao sistema de produgdo

proposto pela elite colonial (Fonseca, 2013, Saviani, 2007).
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Aos homens livres foram destinados os oficios de carpintaria, artesanato, tipografia,
construcdo civil, entre outros (Muller, 2009). Nesse cenario, o investimento na formagdo
instrucional foi um dos legados deixados pela Igreja Catélica nas primeiras formatacdes do
sistema educativo brasileiro, pois havia uma grande escassez de méo de obra para o exercicio de
diversos oficios. Com auxilio das Corporacdes de Oficio, espécie de associa¢fes que reuniam
trabalhadores de uma mesma profissao, o processo de producéo e comércio era controlado, com
0 intuito de prever a remuneracdo, a qualificacdo e o diferencial do trabalho dos homens livres
diante das necessidades econdmicas da Coroa portuguesa.

Ainda no Brasil Colénia, o interesse pela formacdo pelo trabalho foi mantido como
garantia de educacao as classes populares. O cenario apontou o distanciamento dessas classes ao
acesso educacional institucionalizado e corroborou as concepcdes do trabalho manual destinado,
primeiramente, aos desprovidos de condi¢Bes financeiras e sociais. Esse viés ideologico
compareceu por muito tempo no pais e ratificou o entendimento de que a instru¢éo era o unico
recurso formativo para os “marginalizados” e vulneraveis socialmente, enquanto que para as
classes sociais mais favorecidas destinava-se o ensino formal, com 0 acesso aos espagos
escolares reservados para poucos (Castanho, 2006; Manacorda, 2000).

Quanto a sistematizacdo dos processos educacionais, a Companhia de Jesus foi a
entidade que também tentou estabelecer uma organizacdo educacional curricular coerente e em
observancia as necessidades sociais. No entanto, ndo obteve sucesso, pois a Coroa portuguesa
optou pelo fechamento dos Colégios jesuitas no ano de 1759. Com essa medida, o Estado
passava a ter o controle e a responsabilidade de padronizar o curriculo da educacdo ofertada a
época (Castanho, 2006). A partir dessa mudanca, ficou evidente que o ensino jesuitico, mesmo
que tenha colaborado para o cumprimento dos interesses iniciais da colonizacdo no Brasil, ndo
conseguiu imprimir um novo modelo formativo e que de fato atendesse as exigéncias de uma
sociedade em transformacdo (Almeida, 2000).

O processo de mudangas na educacdo brasileira, logo apos da saida da Companhia de
Jesus, foi inspirada nos ideais iluministas. A nova metodologia de ensino inseriu aulas de
gramatica latina, de grego e de retorica; instituiu a figura do diretor de estudos — a fim de
orientar e fiscalizar o ensino; introduziu aulas isoladas e substitutivas do curso secundario de
humanidades; idealizou concursos para escolha de professores e implementou aulas de comércio
(Cunha, 2005).

O impacto dessas medidas, para além dos aspectos politicos e econdmicos existentes no
pais & época, contribuiu para o gradativo desinteresse do homem livre pelo trabalho manual,
pois perpetuava a concepgdo inicial de que essa modalidade era destinada, apenas, para 0s
escravos (Cunha, 2005; Santos, 2007). O panorama instituido na conjuntura educacional no
Brasil Col6nia beneficiou fortemente a elite, pois a preocupacdo era forma-la dentro de uma

estrutura escolar e fortalecé-la quanto aos privilégios sociais, econémicos e politicos. A
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educacdo para a classe vinculada & Coroa portuguesa emergiu como um direito e um beneficio
ao seu status, enquanto que, para a classe submetida ao Ensino dos Oficios, o processo
educativo voltado para o trabalho artesanal e manufatureiro se configurou como instrumento de
demarcacéo das desigualdades sociais e de perpetuacdo da condi¢do de marginalizacéo.

Mais adiante historicamente, com o Brasil Império, mudangas econémicas, politicas e
sociais ensejaram uma revisao na estrutura da educacéo no pais. Uma nova discussao a respeito
do que futuramente poderia constituir a educacdo profissional na contemporaneidade surgiu
com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil. Nesse cenario, a politica econdmica passou
por modificagdes significativas no seu modo de producdo. Por um lado, a abertura de fabricas
desencadeando novas formas de alavancar o comércio na regido; de outro, o crescimento
populacional nos centros urbanos que, viabilizado pela transi¢do do regime de trabalho escravo
para o regime de trabalho livre, intensificou o consumo. Nessa dire¢do, oS governantes
perceberam a necessidade de se desenvolver espacos de profissionalizagdo para garantir a estes
novos integrantes das classes populares condi¢fes de sobrevivéncia e manutencdo da ordem
social (Gallindo, 2013).

Durante a transi¢cdo do Brasil Col6nia para o Império, a preocupacdo com assisténcia
aos menos favorecidos e com a necessidade de apresentar uma diversidade de médo de obra
qualificada fez com que o governo visualizasse no Ensino de Oficios a possibilidade de criangas
e jovens desprovidas de condicdes financeiras e sociais aprenderem uma profissdo e obterem
insercdo profissional (Lopes, Veiga, & Greive, 2007). Em 1809, no Rio de Janeiro, foi criado o
Colégio das Fabricas, “para a formacdo de artifices e aprendizes”, representando “a primeira
intervengdo governamental em dire¢do a profissionalizagdo de jovens” (MEC, 2000, p.67-68). O
carater assistencialista do ensino disponibilizado as criangas e aos jovens 6rfaos, provenientes
da migracdo portuguesa ao Brasil, baseou-se no atendimento complementar & mdo de obra
profissional ja escassa no pais (Garcia, 2000, Santos, 2007). Ocorre que o investimento nesse
tipo de formag&o ndo prosperou, pois a influéncia do mercado internacional, especificamente o
inglés, ndo correspondeu a expectativa da Coroa Portuguesa quanto ao aumento da demanda
pela matéria-prima brasileira. Desse modo, ndo houve impulso necessario para a criagdo de
estabelecimentos industriais no pais; por conseguinte, ocorreu o fechamento do Colégio das
Fabricas (Cunha, 2005).

No periodo entre 1822 e 1889, sob a influéncia da Revolugdo Francesa, o Brasil Império
afiliou-se aos ideais iluministas e liberais, o que ocasionou mudangas nos modos de conceber a
educacgéo popular. O interesse estava localizado, ndo somente na manutencdo da ordem, mas
também no progresso do pais (Gallindo, 2013). Com a promulgacdo da Constituicdo de 1824,
resultado da independéncia politica do Brasil em relacdo a Portugal, foi que o pais comecou a

pensar na educacdo como uma possibilidade de promocao social.
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A formacéo profissional foi ampliada em virtude do aceleramento dos processos de
industrializacdo e urbanizagéo, impactando na forma de conceber o trabalho e este, por sua vez,
contribuindo para as estratificacbes sociais a partir da produgdo laboral (Manfredi, 2002).
Embora o discurso fosse favoravel ao trabalho de alfabetizagdo da populagdo, a expansdo do
nimero de escolas pelas provincias e ao investimento na educacdo profissional, a marca
ideoldgica do modelo politico colonial e escravocrata ainda ancorava a defesa do ensino
profissionalizante para os “desvalidos e pobres” (Miiller, 2009).

Como forma de garantir oportunidades as criancas e jovens filhos de agricultores ou
operarios, 0 ensino das primeiras letras j& atrelado ao mundo do trabalho passou a ser ofertado
pelas Sociedades Propagadoras da Instrucdo Popular, entidades mantenedoras dos Liceus de
Artes e Oficios. Nessas instituicBes eram ministrados cursos de Artes e Oficios com énfase no
ensino prético, tedrico e de iniciagdo ao ensino industrial (MEC, 2000). Vale ressaltar que,
apesar da instituicdo de novos espagos formativos sinalizados no Brasil Império, ndo foram
registrados avangos quanto as discussdes da reestruturagdo de uma politica educacional para
todos, permanecendo o carater utilitarista da formag&o (Ribeiro, 2000).

Nesse contexto, ndo existiram politicas educacionais consistentes que preparassem o
pais para as mudancgas econémicas e sociais que vieram a ocorrer no Brasil Republica. O alto
indice de analfabetos, a manutencdo da separacdo entre o trabalho intelectual e o trabalho
manual, a falta de investimento no ensino profissionalizante proximo a chegada da Revolucéo
Industrial, foram alguns dos principais fatores que revelaram a desatencdo com as possibilidades
de articulacdo entre a formacao profissional e a educagéo no pais (Gallindo, 2013).

A preparagdo da sociedade para os oficios, 0os segmentos industriais e a educagdo e
formacdo para o trabalho foi uma preocupagéo que, historicamente, assolou o Brasil desde o
inicio de sua colonizacdo. Em diferentes momentos, o conteludo trazido pelas politicas
educacionais brasileiras evidenciou o trabalho como categoria central para o desenvolvimento
da educacgéo profissional no pais. A discussdo sobre a educacdo profissional e tecnolégica no
Brasil compareceu em estudos tedricos e empiricos sobre as concep¢Bes do ensino
profissionalizante, oferta de cursos, institucionaliza¢do e o impacto dessa modalidade de ensino
na formagdo profissional (Batista & Miller, 2013; Carvalho, 2003; Castioni, 2012; Ciavatta;
2005; Cunha, 2005; Frigotto, 2001; Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005; Manacorda, 2000;
Moura, 2007; Kuenzer, 1991, 1997, 2006; Moll, 2010; Saviani, 2007). No entanto, esta
modalidade de ensino foi instituida como politica educacional, apenas, com a chegada da
industrializacdo no pais, pela qual se referendou a defesa da formacdo profissional em
detrimento dos ensinos de oficios (Cunha, 2005).

O ensino profissional foi reconhecido pela instrugcdo da forca de trabalho manufatureira,
enquanto que o de oficio instituiu-se pela formacdo artesanal, em que as atividades eram

transmitidas, de geracdo a geracdo, por meio da observacdo e da pratica (Cunha, 2005). Para
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melhor compreender a evolucdo e desdobramentos dessa mudanga, faz-se necessario retomar 0s
primeiros passos para a implementacdo dessa modalidade de ensino, a partir da analise da
trajetoria socioecondmica e politica ocorrida no Brasil Republica.

A Instituicdo da Educacéo Profissional no Brasil Republica

O Brasil Republica, instituido entre 1889 até os dias atuais, constituiu-se por cinco
periodos que marcaram a trajetéria politica de mudancas de governo no pais: (a) Republica
Velha (1880 a 1930); (b) Era Vargas (1930 a 1945; 1950 a 1954); (c) RepuUblica Populista (1945
a 1964); (d) Ditadura Militar (1964 a 1985); e (e) Nova RepuUblica (1985 até a atualidade).
Indicadores como a abolicdo da escravatura, a independéncia de Portugal, os processos de
urbanizacdo, a cultura do café, o desenvolvimento por meio da industrializacdo e a urgéncia de
mao de obra qualificada foram alguns dos principais responséaveis pelas mudangas econdmicas e
sociais que impactaram as politicas publicas, especificamente, da educacdo brasileira nesse
periodo (Bertogna, 2010; Santos, 2007). No entanto, convém destacar que, ainda que essas
transformacdes no contexto brasileiro tenham sido de extrema relevancia, o processo de
implementacdo de melhorias e do reconhecimento do ensino profissionalizante como
modalidade de ensino néo ocorreu de forma linear e imediata.

A Republica Velha foi um periodo em que o Brasil demonstrou, por meio das politicas
educacionais, uma preocupacao inicial com a democratizacdo do ensino primario, a fim de
promover 0 acesso gratuito, publico e sem interferéncia de qualquer credo religioso na educacgao
(Nosella, 2007). Nessa época, uma das relevantes iniciativas do governo para impulsionar o
progresso do pais foi investir na escolarizacéo e, por conseguinte, diminuir o analfabetismo da
sociedade brasileira. No entanto, a realidade educacional do pais deparou-se com o nimero
reduzido de professores e escolas, heranca do ensino trazida dos periodos da Coldnia e do
Império, quando 0 acesso destinava-se somente para poucos e para elite (Miller, 2009). O
enderegcamento do ensino profissionalizante mantinha-se alinhado ao projeto de garantir a
educacdo aos menos favorecidos socialmente, pois, conforme aponta Castanho (2006):

0 desenvolvimento precério das forgas produtivas do capitalismo no Brasil, até ao fim

do Império e comeco da Republica, conjugado com relagfes de produgdo também

pouco desenvolvidas, convivendo com a escraviddo durante todo o periodo colonial e

praticamente todo o Império, deixava aos agentes da politica de formacdo para o

trabalho poucas opcoes. (p. 5)

Com o aumento populacional nas zonas urbanas, reflexo da expanséo industrial e da
decadéncia do modelo agroexportador brasileiro, fez-se necessario repensar efetivamente em
que medida as politicas educacionais atenderiam as demandas sociais em questdo (Canali,
2010). Alinhadas com as exigéncias da nova conjuntura econémica do pais, 0 governo da época

previu suprir tais necessidades com a oferta de uma educagdo voltada para a formacdo
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qualificada da méo de obra. Contudo, somente em 1909 o governo brasileiro conseguiu instituir
uma politica publica responsabilizando o Estado por essa formag&o profissional.

A primeira iniciativa instituida em prol da formalizac&o do ensino profissional ocorreu
no governo de Nilo Pecanha. Nessa gestdo, o Decreto n°® 7.566/1909 (MAIC, 1909) instituiu a
criacdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices subordinadas ao Ministério da Agricultura,
IndUstria e Comércio (Gomes, 2013). Nesses espacos, a oferta do ensino profissional e primario
(equivalente ao atual ensino fundamental) gratuito objetivou formar criancas e jovens em
espacos de oficinas de trabalhos manuais, por meio dos conhecimentos tedricos e praticos, em
operérios (Manfredi, 2002).

A falta de infraestrutura das oficinas, as precarias condicGes de funcionamento, a
escassez tanto de mestres de oficios especializados quanto de professores qualificados para
conduzirem a formag&o dos alunos e evitar o alto indice de evasdo do publico, a reduzida méo
de obra qualificada exigida pelo mercado foram exemplos de problemas identificados logo no
inicio da consolidacdo para a educacdo profissional. Ainda que esse cendrio tenha se
configurado no governo de Nilo Pecanha, a Rede de Escolas de Aprendizes e Artifices foi um
importante projeto que subsidiou as transformagdes nas concepgdes e formatagdes das futuras
Escolas Técnicas no Brasil (Ramos, 2011; Sales & Oliveira, 2011; Santos, 2007).

Nessa época, a politica educacional manteve-se direcionada para o preparo dos
“desprovidos de sorte” e dos “empobrecidos” na ocupacao dos espacos produtivos e técnicos da
economia brasileira. Os resquicios da ideologia da oferta educacional para a elite ainda
reverberavam no acesso desse publico ao sistema regular de ensino no pais. Ocorre que,
diferentemente dos investimentos em massa para 0 ensino secundario (equivalente ao atual
ensino médio) e superior, a falta de prioridade do governo pelo entdo ensino primario e pela
educacdo profissional representou a op¢ao por politicas educacionais restritas e fragmentadas.

Ao final da Republica Velha, o Brasil experimentou altas taxas de crescimento no
processo de industrializacdo. O interesse politico-econdmico em conjugar a agricultura com a
inddstria tornou-se uma articulagéo necessaria para adotar novas estratégias para a capacitacdo
da forca de trabalho (Sales & Oliveira, 2011). Na Era Vargas (1930-1945) esse interesse foi
consolidado, especialmente quando, em decorréncia dos infortinios da Primeira Guerra
Mundial, a producéo do café para os mercados internacionais esteve em crise e tornou-se o mote
para a substituicdo efetiva do modelo agroexportador brasileiro para a industrializag&o.

Entre 1930 e 1940, é importante destacar que o processo de industrializacdo e o
crescimento vertiginoso da populacdo urbana vivenciados pelo pais desencadearam, mais uma
vez, movimentos politicos e sociais para pensar a educacao alinhada com as novas condic6es do
mercado econémico. Coube ao governo a responsabilidade de prover a formacdo da forca de

trabalho por meio da regulamentagéo do ensino profissional (Saviani, 2007).
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Com a Era Vargas, foi instituida uma série de reformas no sistema educacional
brasileiro, pelas quais se contemplou a educagdo profissional. O primeiro marco legal no
governo de Getdlio Vargas foi a publicacdo da nova Constituicdo Federativa dos Estados
Unidos do Brasil, em 1937, que definiu a competéncia do Estado para subsidiar o ensino
profissional as classes menos favorecidas da sociedade. Nesse documento legal foi previsto
também que, em caso de insuficiéncia de recursos a educagdo em instituicdes privadas, as
entidades publicas seriam as responsaveis por fundar instituicGes de ensino profissional, bem
como auxiliar as instituicbes que nao fossem da esfera federal, incluindo as particulares, na
oferta da educacdo a partir dos interesses e tendéncias profissionais da sociedade” (Azevedo,
Shiroma & Coan, 2012).

Logo no inicio do governo Vargas (1930-1934), a defesa pela valoriza¢do da educacéo
profissionalizante no sistema educativo brasileiro surgiu sob o argumento de que o investimento
e a manutencdo da formacdo técnica dos trabalhadores garantiria o crescimento industrial do
pais. Com a criagdo da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, ligada ao Ministério da
Educacdo e Saude, pode-se supervisionar as ofertas nas Escolas de Aprendizes e Artifices e
mapear as demandas desse ensino. Com essa medida foi necessario deliberar que, para o
desenvolvimento da formacdo profissional, os cursos ministrados em escolas publicas ou
particulares poderiam obter reconhecimento oficial, desde que estas adotassem os curriculos € a
organizacdo didatica das Escolas Federais. Neste sentido, pretendeu-se evidenciar que a
profissionalizacdo da formagdo estava estendida a toda a sociedade civil e ndo somente aos
menos favorecidos (Sales & Oliveira, 2011).

Em 1931, a criacdo do Conselho Nacional de Educacéo? materializou a sistematizagdo
das politicas publicas envolvendo o ensino profissionalizante. Nessa diregdo, uma ampla
reforma educacional no pais foi conduzida por meio da sancdo de seis decretos instituidos por
Francisco Campos, Ministro da Educacdo e Salde Publica. Esse processo denominado por
Reforma Francisco Campos justificou-se pela defesa de que os cidaddos deveriam estar
preparados, técnica e profissionalmente, para 0 mundo do trabalho (Cunha, 2000).

Nesse periodo, 0 governo brasileiro empenhado em atender a demanda da
industrializacdo no pais dispds, por meio do art. 129 da Constituicdo de 1937, facilidades e
vantagens para as industrias e os sindicatos criarem as escolas de aprendizes para os filhos dos
seus operarios ou de seus associados. A inten¢do com esse incentivo era, mediante a formacao
técnica, fortalecer o segmento industrial para potencializar a exportacdo do café brasileiro,

principal produto de venda do pais (Azevedo et al., 2012).

2 Orgéo colegiado integrante do Ministério da Educagéo instituido para finalidade de colaborar na
formulacdo da Politica Nacional de Educacéo e exercer atribui¢des normativas, deliberativas e de
assessoramento.
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Dando continuidade aos investimentos no ensino brasileiro, no ano de 1942 o presidente
Vargas sancionou um conjunto de Leis Organicas que desencadeou a Reforma Capanema. Esse
processo de mudancas foi coordenado pelo novo Ministro da Educacdo e Saude Publica,
Gustavo Capanema, conhecido também por inserir formalmente na estrutura educacional
brasileira a Educacdo Bésica e a Educacao Superior. Ainda nesse periodo, a Reforma apresentou
0 Decreto n° 4.073/1942 (MEC, 1942) como o documento regulamentador da oferta de cursos
de formacao técnica nos mais diferentes tipos de instituicGes, tais como: (a) escolas técnicas; (b)
escolas industriais; (c) escolas artesanais; (d) escolas de aprendizagem, e outras parcerias
interessadas nos cursos profissionalizantes. Fundamentado nesse escopo legal, as Escolas de
Aprendizes e Artifices foram transformadas em Escolas Industriais de niveis pds-primarios.

De acordo com Cunha (2000), com essas novas escolas buscaram-se privilegiar a
formagdo de uma rede institucional para promover a formacdo da forca de trabalho de grau
médio, em diferentes niveis, atentos ao segmento industrial. Para Sales e Oliveira (2011), a
organizacdo do sistema de educagdo brasileira a época buscava adequa-lo & nova ordem
econbmica e social que privilegiava a expansdo do setor terciario urbano e a formacdo de novas
classes sociais. Neste sentido, a Reforma Capanema disponibilizou uma gama de cursos
profissionalizantes voltados para o atendimento das mais diversas demandas do setor industrial
e da prestagéo de servicos.

Embora a reforma anunciasse um principio da democratizacdo do acesso as
modalidades de ensino propostas, 0 que se constatou, ainda, foi uma restricdo formativa. O
egresso do ensino profissionalizante s teria acesso ao ensino superior na mesma carreira, ndo
podendo escolher outra. Por conta desse acesso extremamente restrito, poucos alunos tiveram
oportunidade de cursar o nivel superior de ensino. Deste modo, permitiu-se a separacao entre 0s
niveis de formacédo secundaria e profissionalizante e evidenciou-se 0 acesso limitado a educacao
profissional, destinados aos alunos oriundos de classes socioecondmicas mais baixas (Gomes,
2013; Kuenzer, 2007).

Ainda sob a égide da Reforma Capanema, com o intuito de organizar e gerenciar as
Escolas de Aprendizagem Industrial, Vargas criou o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) por meio do Decreto n°® 4.048/1942 (MEC, 1942) e dispds 0s marcos
regulatorios do ensino industrial (destinado & preparacdo dos trabalhadores da industria, do
artesanato, dos transportes, da comunicacdo e da pesca), secundario (equivalente ao ensino
médio) e comercial (destinado aos candidatos as atividades no comércio e nas fungdes
administrativas nos servicos publicos e particulares). O SENAI, instituicdo privada
exclusivamente voltada para a aprendizagem industrial, tornou-se encarregado de criar e
ministrar cursos para aprendizes e operarios de varias empresas. Esse servigo foi dirigido pelos

empresarios e mantido com recursos vindos das industrias através do fundo de aposentadorias e
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pensdes, consolidando a ldgica da formacdo técnica como alternativa em potencial para
aperfeicoar os trabalhadores em seus contextos de trabalho (Gomes, 2013; Souza, 2013).

A parceria com o setor privado permitiu que o governo transferisse a responsabilidade
de pensar o processo formativo da educacdo profissional para as entidades vinculadas ao
sistema industrial. Por conseguinte, este segmento demandava para 0 governo a
responsabilidade de captar publico com o perfil desejado para a formacao técnica exigida pelo
novo modelo econdmico do pais. Essa confluéncia de interesses esteve presente no Decreto n°
4.073/1942 (MEC, 1942) que instituiu o Ensino Industrial, evidenciando o ensino
profissionalizante como importante formacdo de mao de obra capaz de acompanhar 0s avangos
industriais e o cenario de desenvolvimento esperados no Brasil (Canali, 2010).

Em 1961, dois marcos legais inauguraram a nova perspectiva do ensino
profissionalizante no pais: (a) a instituigdo das Escolas Técnicas Federais (ETF’s); e (b) a
criacdo da Lei n°® 4.024/1961 (MEC, 1961), referente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB). As ETF’s constituiram-se em estabelecimentos criados para ofertar o ensino
industrial, garantindo visibilidade para a continuidade da discussdo acerca da oferta do ensino
profissional. A LDB (MEC, 1961), por sua vez, dispds a minimizar a dualidade estrutural,
quando equiparou o ensino profissionalizante a trajetéria formativa da educacéo geral. Desse
modo, esses ensinos teriam validade para fins de continuidade de estudos em niveis
subsequentes (Mdller, 2009).

Avancando historicamente nos aspectos apresentados pela LDB (MEC, 1961), vale
ressaltar a influéncia politica do regime militar na proposicéo da reforma da educacéo béasica na
década de 1970. Nesse periodo, a Lei n° 5.692/1971 (MEC, 1971), correspondente a segunda
edicdo da LDB (MEC, 1961), defendeu a estruturacdo da educacdo de nivel médio brasileiro
como profissionalizante para todos. Com essa medida, ficou instituida a obrigatoriedade do
ensino médio profissionalizante no ambito puablico, especificamente nos sistemas de ensino
estaduais e federais. Enquanto isso, as escolas privadas continuaram, em sua absoluta maioria,
com os curriculos propedéuticos voltados para as Ciéncias, Letras e Artes privilegiando o
atendimento a uma classe social mais favorecida economicamente.

O contexto pelo qual emergiu a LDB (MEC, 1971) ainda estava voltado para responder
de forma emergencial as exigéncias formativas da nova fase da industrializacdo brasileira,
fornecendo méo de obra qualificada e de menor custo para alavancar o crescimento econémico
do pais (Muller, 2009). Contudo, também evidenciou os interesses da politica de governo da
época em neutralizar possiveis apelos das classes populares pela garantia do acesso a niveis
mais elevados de escolarizacéo, a exemplo da educagéo superior (Ghiraldelli Jr., 2006).

Embora a segunda edicdo da LDB (MEC, 1971) tenha aparecido como uma alternativa
favoravel a integracdo entre educacdo geral e ensino profissional, algumas dificuldades

revelaram sua ineficacia. A falta de estrutura das escolas publicas para ofertar educacgdo
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profissionalizante, a auséncia de professores com a qualificacdo técnica desejada, as limitagoes
nas condigdes fisicas dos estabelecimentos escolares e o elevado nimero de habilitagdes
técnicas compareceram como 0s principais obstaculos para a execucgdo desse dispositivo legal
(Ghiraldelli Jr., 2006, Muller, 2009). Além disso, a evasdo escolar, o crescimento da demanda
da classe média pelo ensino privado, o aumento do interesse dos estudantes por cursos
universitarios e até mesmo a restricdo do acesso a educacdo superior, especialmente para os
alunos desprovidos de recursos financeiros, foram elementos considerados pelo governo para a
concepcao de uma nova reforma no sistema educacional brasileiro (Cunha, 2005).

Ao final da década de 1970, outra importante medida para o ensino profissionalizante
foi editada pela Lei n° 6.545/78 (MEC, 1978). Por meio desse dispositivo legal algumas Escolas
Técnicas Federais (ETF’s), tais como as de Minas Gerais, do Parana e a Escola Celso Suckow
da Fonseca, do Rio de Janeiro, foram gradativamente transformadas em Centros Federais de
Educagio Tecnologica (CEFET’s). Essa nova configuracdo institucional contemplou a oferta de
cursos de curta duragdo na area e garantiu a formacdo de auxiliares e técnicos industriais de
nivel médio, professores e especialistas para atuar no ensino superior de graduacdo e pos-
graduacdo, predominantemente nas areas Engenharia Industrial e Tecnologias, (Azevedo et al.,
2012).

Com essa estrutura educativa, a expectativa governamental era de firmar o compromisso
com o ensino profissionalizante de qualidade, instituir a oferta da educacéo superior de carater
alternativo a formacdo universitaria e, principalmente, constituir uma forca de trabalho voltada
para o segmento industrial e tecnoldgico, visto que este ainda era um interesse da politica
desenvolvimentista no Brasil (Carvalho, 2010). Nessa dire¢do, o Decreto n° 87.310/82 (MEC,
1982) foi o responsavel por nortear a implementacdo dos cursos superiores de curta duragcdo nos
CEFET’s, com eixos voltados para a area de tecnologia e os primeiros cursos em nivel de pds-
graduacdo nesses espagos. A formacdo disponibilizada pautou-se no principio de aproximacgao
da dimens&o académica das questdes do mundo do trabalhado. Contudo, na materializacdo dessa
proposta, 0 que ocorreu foi, mais uma vez, a desvalorizagdo da estrutura dos cursos integrados
ao ensino medio em relagdo a oferta da educacdo superior direcionada, em sua maioria, para a
area das engenharias e de formag&o de professores para disciplinas técnicas (Campello, 2011).
O interesse maior diante dessa nova formatag&o institucional e pedagdgica era de instituir uma
formacdo superior de carater profissionalizante diferenciada, que até entdo permanecia
historicamente associada a uma area subalterna do sistema educacional brasileiro.

Diante dos destaques das mudangas nas instituicGes responsaveis pela educagdo
profissional e tecnoldgica no pais, pode-se verificar a influéncia do modelo neoliberal no
sistema educativo brasileiro, cuja representacdo remetia ao incentivo da livre concorréncia e
intervencdo minima do Estado nas questdes econdmicas e sociais. Esse contexto influenciou as

mudancas na concep¢do da educacdo e do seu sistema, em que se defendeu a formacédo e o
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desenvolvimento do perfil de um novo trabalhador (Guimardes & Silva, 2010). Posteriormente,
a partir da década de 1990, outros inUmeros marcos regulatdrios e programas de governo foram
instituidos para orientacdo e regulamentacdo das politicas publicas da educacdo no pais, em
especial, para a educagdo profissional e tecnoldgica (Guimaraes & Silva, 2010; Oliveira, 2013).
Essas marcacdes tornaram-se fundamentais para retratar os desdobramentos das reformas das
politicas dessa modalidade de ensino no século XXI.

Discutir sobre tais reformas permitiu identificar a trajetéria de consolidacdo da
educacdo profissional e tecnoldgica no sistema educacional brasileiro, contextualizando acerca
dos objetivos e interesses das transformacgdes promovidas nos espacos educativos que ofertavam
essa atual modalidade de ensino. Nessa direcdo, a apresentacdo dos impactos gerados na oferta
dos diferentes niveis de cursos anunciaram os construtos identitarios sustentados pelos atuais

Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s).

A Reforma nas Politicas na Educacéo Profissional e Tecnoldgica: Dos Anos de 1990 até
Atualidade

Historicamente, as especificidades historicas e sociais que permearam o0 sistema
educativo brasileiro evidenciaram o carater artesanal, manufatureiro e industrial atribuido a
formacdo profissionalizante (Ferretti, 2007). Frigotto e Ciavatta (2003) destacaram que as
mudancas na educacdo profissional, a principio, valorizaram as demandas econémicas
apontadas pelos setores de producdo. Havia um interesse politico em atender as solicitagdes do
mercado de trabalho pela preparacdo técnica de trabalhadores, sob o argumento de contribuir
para a empregabilidade e o desenvolvimento do pais.

Em meados de 1990, ainda predominava a separacdo entre a educagdo basica,
especificamente o ensino médio, e o ensino profissionalizante. Com o intuito de ndo reproduzir
a concepgdo da formacgéo profissional ao carater meramente instrucional, por meio da criagéo do
Sistema Nacional de Educacgdo Tecnoldgica e do Conselho Nacional de Educagdo Tecnoldgica
(MEC,1994), pode-se conduzir discussfes iniciais a respeito dos beneficios em integrar as
referidas modalidades de ensino. Nessa dire¢éo, as politicas publicas envolvendo a educacéo
profissional e tecnoldgica que, inicialmente foram responsaveis pela transformacgdo gradativa
das Escolas Técnicas e Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacgdo
Tecnolégica (CEFET’s), contribuiram para a articulagdo entre a formacdo de trabalho
qualificada e as exigéncias profissionais do contexto produtivo. Essa aproximagdo garantiu a
oferta do ensino profissionalizante em um Unico espago de formacdo (Azevedo et al., 2012).

Acompanhando as agendas de mudangas da educacéo profissional, a LDB (MEC, 1996)
estabeleceu mais claramente os objetivos para essa modalidade de ensino, definindo os trés
niveis de ensino: o basico (para 0 qual ndo se exige escolaridade prévia); o técnico

(concomitante ou subsequente ao ensino médio) e o tecnoldgico (egressos do ensino médio e
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técnico). No entanto, a lei propds ao ensino profissionalizante um tipo de formacéao ofertada em
um sistema paralelo e independente do ensino basico (Garcia, 2012). De acordo com Miller
(2009) e Canali (2010), essa articulacdo condicionada entre a educacdo profissional e o ensino
béasico foi objeto de muitas criticas e resisténcias da comunidade académica, principalmente de
pesquisadores das areas de trabalho, educacdo e docentes de Instituicdes de Ensino publicas
federais e estaduais. A critica era de que essa oferta poderia fundamentar praticas e
regulamentacdes em defesa da separacdo das modalidades profissional versus basica.

Dentre as tentativas de avangos e recuos da regulamentacdo da politica da educacédo
profissional e tecnol6gica tem-se a criacdo do Decreto n° 2.208/1997 (MEC, 1997). A proposta
estabeleceu o0s niveis de ensino em basico (destinados a qualificacdo e requalificacdo
independente de escolaridade prévia), técnico (para habilitacdo profissional de alunos
matriculados ou egressos do ensino médio) e tecnolégico (correspondente a oferta de cursos de
nivel superior de curta duracdo, disponibilizados para egressos do ensino médio e técnico). Essa
formatagdo evidenciou uma perspectiva fragmentada na busca pela autonomia do ensino
profissionalizante diante da educag&o béasica, pois mais uma vez fundamentou a separagéo entre
0 ensino médio e o ensino técnico.

Outra dificuldade enfrentada nas politicas de implementacdo da educacao profissional
foi o impedimento legal para a criacdo e manutengdo de espacos educativos profissionalizantes
pela Unido. A Lei n°® 9.649/1998 (MEC, 1998), no art. 47, interrompeu qualquer processo de
expansdo do ensino técnico federal. A concep¢do de novas institui¢ces educativas seria somente
por meio de parcerias com os Estados, municipios e Distrito Federal, setor produtivo ou
Organizagdes ndo governamentais, a fim de dividir as responsabilidades de manutencéo e gestéo
dessa modalidade de ensino. Essa medida contribuiu para a manutencdo da fragmentacdo e da
dissociacdo curricular da educacdo profissional e tecnoldgica, pois conduziu a oferta de cursos
de curta duragdo, desvinculados de iniciativa de pesquisa e extensao e, ainda, enderegados para
a ampliagdo da quantidade de alunos por turma.

Passada quase mais de uma década de dificuldades e continuas transformagdes no
cenario da educag&o profissional, entre os anos de 2003 e 2010, a discusséo da oferta dos cursos
profissionalizantes em diferentes niveis foi retomada. Houve uma acdo governamental de
ampliacdo dessa modalidade de ensino, pretendendo-se subsidiar a politica econdémica e instituir
o compromisso da formag&o articulando os construtos de ciéncia, cidadania e trabalho (Ribeiro,
Grabowski, & Farenzena, 2012; Guimardes & Silva, 2010; Kuenzer & Lima, 2013). Foram
inimeras audiéncias publicas entre a Secretaria de Ensino Médio Tecnol6gico (SENTEC) do
MEC e os diferentes atores envolvidos nesse contexto para definir os novos rumos para a
educacéo profissional (Ruiz, 2010). A discussao principal era de que o principio da integracdo
evidenciaria que a formacdo de trabalhadores néo teria distingdo de uma formagéo geral. Nessa
direcdo, em 2004, o Decreto n° 2.208/1997 (MEC, 1997) foi revogado pelo Decreto n°
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5.154/2004 (MEC, 2004), retomando o interesse pela vinculacdo entre a educagéo bésica e a
educacéo profissional.

De acordo com Ruiz (2009, 2010), com a integracdo entre 0 ensino médio e a educagdo
profissional o sistema de ensino brasileiro pode garantir aos espacos educativos mais uma
alternativa para a formacéo de estudantes e trabalhadores. Para Guimardes e Silva (2010), a
concepcdo do ensino integrado foi bastante incentivada e valorizada pelos professores e
pesquisadores da area, pois representou o inicio de uma articulagdo critica da educacdo para o
trabalho.

Nessa perspectiva, a formacdo integrada remeteu a indissolubilidade da educacéo geral
da educacdo profissional em todos seus niveis de ensino. Também defendeu que o processo
educativo deveria ser garantido a todos, diferenciando-se da época em gue, no Brasil, o ensino
propedéutico e superior estariam destinados aos supostamente mais aptos ao conhecimento.

Embora o Decreto n° 5.154/2004 (MEC, 2004) e propria LDB (MEC, 1996) tivessem
regulado a articulagdo do ensino médio com a educacéo profissional, ndo ficou claro como o
trabalho poderia ser visto como um principio educativo e como exercicio profissional. Diante
dessa questdo, as instituicdes de ensino profissionalizante tornaram-se responsaveis pelo
planejamento e a implementagéo de uma organizagéo curricular que, por um lado, combatesse a
profissionalizagdo precoce e de fim exclusivo no ensino médio e que, de outro, permitisse o
acesso ao conhecimento de base e técnico, com vistas ao exercicio da cidadania e a preparagdo
para 0 mercado de trabalho, envolvendo a formacdo ética, o desenvolvimento intelectual e o
pensamento critico (Moura, 2007).

Dos anos 1990 em diante, o processo de consolidacdo das politicas da educacédo
profissional e tecnolégica lidou com elementos desafiadores para seu crescimento e
reconhecimento. O rompimento com a perspectiva de uma educacdo compensatdria e
assistencialista destinada as classes sociais menos favorecidas;, a integragdo do ensino
profissionalizante com o ensino médio; a tentativa de reduzir a dualidade entre as formacdes e
seu carater instrucional e o investimento na formagdo do trabalhador como recurso para
promover o desenvolvimento local, regional e nacional sdo algumas das principais iniciativas
gue constituiram a trajetéria historica e politica do ensino profissionalizante no Brasil
(Manfredi, 2002). Nessas condic@es, pode-se evidenciar avangos favoraveis a expansdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica que, a partir da ampliacdo de um
rede centendria centrada na formacao técnica e de nivel médio, se propds a ofertar a educagdo
bésica, ensino técnico e a educagdo superior em espagos formativos compartilhados como uma

nova perspectiva para a consolidacdo da educacdo profissional e tecnol6gica no pais.
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A Criacdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

A Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, constituida por 38 Institutos
Federais, 02 Centros Federais, 1 Universidade Tecnoldgica, 22 Escolas Técnicas Federais e 0
Colégio Pedro I, foi concebida no ano de 2008, em um contexto favoravel a consolidacéo e
expansdo do ensino profissionalizante no Brasil. Por meio da Rede, pode-se materializar as
principais mudancas estruturais e institucionais nas politicas educativas envolvendo a formagéo
profissional na contemporaneidade. Ainda nesse ano, a criacdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s) resultou na incorporacdo da maioria das Escolas
Técnicas Federais e Centros Federais do pais.

Em contraste as instituicdes de ensino que, antes, estavam preocupadas em formar os
estudantes exclusivamente para o segmento industrial, os Institutos Federais comparecem como
espacos pluricurriculares e multicampi especializados na oferta da educacdo profissional e
tecnologica em niveis da educacdo basica, profissional e superior. A chegada dos IFET’s
consagrou o conjunto de reformas educativas pela articulagdo da formagdo profissional no
contexto educacional universalizado e democratizado em todos os niveis de ensino. Neste
sentido, com os Institutos a proposta ficou circunscrita ao desenvolvimento do aluno em um
espaco educativo competitivo e globalizado e, ainda, a promogdo de uma formacdo critica e
profissional nas principais areas de desenvolvimento do pais (Azevedo, 2011; Pacheco, 2011).

Com os Institutos Federais, a expectativa foi minimizar o distanciamento entre a
formacdo académica e a formacdo profissional. Para tanto, fez-se necessario implementar
politicas educativas e institucionais em contraposicdo as especializacbes defendidas
historicamente no ensino profissionalizante e garantir o fortalecimento dos processos sociais e
de trabalho construidos no decorrer da trajetoria académica (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016a).

Uma nova abordagem formativa compareceu nestes espagos, diferindo da perspectiva
tradicional que separou por décadas a formag&o intelectual da formag&o profissional brasileira.
Os Institutos Federais estdo configurados como espagos possiveis para oportunizar formagoes
académicas e profissionais fundamentadas na indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da
extensdo. De acordo com Pacheco (2011), conceber a nova abordagem formativa do ensino
profissionalizante ¢ defender “a integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes
indissocidveis da vida humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da capacidade de
investigacao cientifica, essencialmente a constru¢ao da autonomia intelectual” (p. 11).

Entre os anos de 2008 e 2011, os Institutos Federais foram sendo implantados em larga
escala para a oferta dos cursos de ensino profissionalizante em contextos desprovidos de
espacos formativos ou que estavam distantes de grandes centros urbanos. A politica de
expansdo objetivou ampliar e interiorizar essas instituicdes, a fim de democratizar e aumentar o
acesso de vagas na educacdo profissional, tecnolégica e superior (MEC, 2008). Além disso,

buscou promover a formacdo de profissionais qualificados para contribuir com o
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desenvolvimento regional do pais (Pereira, 2009). A proposta da educacdo profissional e
tecnolGgica nesses espacos pautou-se em uma estrutura pedagdgica interessada na associagdo
entre as dimensbes da ciéncia/tecnologia e teoria/pratica no ambito da producdo do
conhecimento, sendo elas consideradas instrumentos académicos e cientificos e, ainda,
estruturadores de acOes de extensdo entre a comunidade e os Institutos Federais (Ortigara &
Ganzeli, 2013; Silva, 2009).

Nessa perspectiva, os IFET’s fundamentam as politicas de ensino por meio de
principios norteadores que privilegiam a ampliacdo da funcdo social da escola, a
democratizacdo do ensino e a formacdo integral dos estudantes dessas instituicdes. Essas
dimensfes institucionais permitem a concepcdo de acBes voltadas para a producdo do
conhecimento cientifico, profissional e tecnoldgico nos Institutos Federais, com o intuito de
confirmar o compromisso com a educacdo democratica, inclusiva e emancipatéria no ambito da
educacéo profissional e tecnoldgica (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016a).

Dentre as diversas finalidades atribuidas na lei de cria¢do dos IFET’s, destacam-se:
ofertar cursos de Licenciatura, expandir suas unidades escolares, estabelecer parcerias
estratégicas locais, regionais e nacionais para explorar as potencialidades e oportunidades
socioecondmicas nos contextos em que estdo implantados. Essas responsabilidades subsidiaram
a defesa por uma autonomia pedagogica e institucional, bem como a forma de distribuicdo de
sua proposta educativa, estipulando, concomitantemente, a oferta de 20% das vagas para cursos
de Licenciaturas, 30% para cursos de graduacGes Tecnoldgicas e 50% para cursos Técnicos. A
incorporagdo dessa oferta foi fruto de uma articulacéo politica, envolvendo entidades sindicais e
pesquisadores da area, com vistas a implementacdo de uma formacdo qualificada e gratuita para
muitos. Alinhados as politicas de democratizacdo do acesso a educagdo superior, os Institutos
Federais possuem um grande diferencial politico e pedagdgico no ambito da educacdo
profissional e tecnoldgica, pois preveem a formacdo em nivel de ensino superior vinculada a
oferta da formagao em nivel basico em um mesmo espaco educativo.

Nesse contexto, uma nova identidade passou a ser inserida nos espagos formativos da
educacéo profissional e tecnoldgica, em que se rompeu com a finalidade exclusiva de um ensino
para preparar mao de obra especializada e em carater instrucional (Feitosa & Marinho-Araujo,
2016b). A reestruturagdo da oferta da educacdo superior, na tentativa de universalizar a
formacdo de nivel superior no @mbito do ensino profissionalizante, permitiu aos Institutos
Federais a garantia de uma formacdo académica aproximada da formacdo profissional, sob a
condicdo de promover autonomia reflexiva, tedrica e pratica de sua comunidade ao longo da sua
trajetdria académica (Andrade & Kipnis, 2010).

Para discutir sobre a nova trajetoria do ensino profissionalizante nos Institutos Federais
e de formacdo académica defendida nesses espacos, € preciso retomar o dialogo entre a

concepgdo tedrica acerca do conceito de trabalho e de que maneira este contribui para a reflexdo
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dos processos de humanizagdo. A partir dessas localizagbes conceituais, foi possivel destacar
que concepcdo de sujeito tem sustentado a formagdo no contexto da educacdo profissional e
tecnoldgica.

Trabalho e Desenvolvimento Humano: Reflexdes a partir da Psicologia Histdrico-Cultural

Conforme descrito neste capitulo, a estruturacdo da politica do ensino profissional foi
resultado das constantes mudancas sociais e econémicas enfrentadas em contextos histéricos de
diferentes governos no Brasil. Do ponto de vista social, as primeiras ofertas de cursos técnicos
pretendiam dar condigdes de sobrevivéncia aos “desvalidos de sorte” por meio do aprendizado
de um oficio. No aspecto econémico, essa formagdo tinha como objetivo capacitar trabalhadores
para atuar no segmento industrial e, por conseguinte, acelerar o crescimento do pais. Entre o0s
anos de 1970 e 1980, mais especificamente, foram criadas politicas publicas voltadas para o
fortalecimento do dialogo entre o trabalho e a educacéo, a fim de atender as exigéncias de méo-
de-obra especializada, suprir as necessidades individuais e de mercado brasileiras (Batista &
Mauller, 2013).

Depreende-se que, ao sustentar no campo politico a dimensdo socioecondémica do
trabalho, as instituicGes de ensino profissionalizante passaram a defender uma educacéo técnica
a favor do trabalho como sindnimo de emprego. Ainda na estrutura das antigas Escolas de
Artifices e Escolas Técnicas Federais, a formacdo para o trabalho reforcou a concepg¢éo de que
este é um “bem” a ser distribuido e visto como o principal meio de acesso da sociedade a renda.
Embora se reconheca a importancia do trabalho como um dos recursos para garantir a
sobrevivéncia dos individuos no sistema capitalista, ndo se pode reduzi-lo a uma perspectiva de
individualizagio das relagbes e sob um argumento exclusivamente economicista. E preciso
considerar um viés mais amplo, anterior ao que a sociedade industrial instituiu entre o século
XVIII e primeira metade do século XX como defesa para o trabalho, para esclarecer o papel que
ele exerce diante da construgéo social do ser humano.

Com a criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, no ano de
2008, o discurso oficial apontou que o ensino ndo estaria mais interessado em preparar mais um
profissional exclusivamente para o mercado, mas sim um cidaddo qualificado para desempenhar
fungdes técnicas, econdmicas, politicas e sociais no sistema produtivo (Pacheco, 2011). Essa
perspectiva expressou a tentativa em se harmonizar a educagéo e o trabalho sob o ponto de vista
da formacéo integral e omnilateral (conjugacéo do ensino intelectual com o técnico-cientifico)
nas politicas educativas de cariz profissionalizante. Reconhece-se que na atual conjuntura
socioecondmica do pais, para implementar esse discurso na pratica é necessario que se resgate a
concepcao ontoldgica do trabalho e recoloque esta discussdo como central para a educacdo

profissional.
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Para este estudo, recorreu-se as producdes da primeira fase do pensamento de Marx
(1980) acerca das questdes voltadas para a “emancipagdo humana” diante da critica a sociedade
burguesa e a propriedade privada da época. Considerando o peso que o construto “trabalho” tem
para a educacgdo profissional, privilegiou-se neste debate sua concepgdo ontolégica (descrigdo
essencial/sentido) (Marx, 1844/2004; 1906/2013; Marx & Engels, 1932/2001), que defende que
é por meio do trabalho que o sujeito se constitui como ser humano, diferindo-se assim dos
outros animais. De acordo com Marx (1844/2004), o trabalho é entendido como

um processo em que o homem e a natureza participam e no qual o homem, por seu

préprio acordo inicia, regula e controla as rea¢6es materiais entre si mesmo e a natureza.

Ele se opbe a natureza como uma de suas préprias forcas, colocando em acao pernas e

bracos, cabeca e mdos, as forcas naturais de seu corpo, a fim de apropriar-se das

producgdes da natureza de um modo conforme a sua propria vontade (p. 149).

Nessa relagdo entre o individuo e a natureza, o autor passou a considerar o carater unico
desse sujeito e das experiéncias que enfrenta mediante o trabalho. Na perspectiva filosofica,
Marx (1844/2004), encarou o trabalho como o principal canal de materializagcdo do sujeito em
seu contexto. O trabalho comparece como sinénimo de uma atividade consciente, criativa e
transformadora, capaz de garantir a apropriacdo da natureza pelo homem, produzindo suas
formas de viver e de se organizar socialmente (Marx e Engels, 1932/2001).

Para além da garantia da sobrevivéncia, o trabalho desenvolvido pelo sujeito assume um
papel libertador por promover a consciéncia e permiti-lo conduzir a préopria trajetéria de vida.
Isso quer dizer que este individuo domina suas necessidades e reconstrdi seu proprio contexto e
cultura, superando os limites impostos pelo meio no qual esta inserido. Nessa transcendéncia
mediante o trabalho, por sua vez, o sujeito imprime e assume 0 protagonismo de uma nova
historia de vida (Marx, 1906/2013).

Entretanto, considerando a influéncia do sistema capitalista vigente em sua época, Marx
(1906/2013) apontou que o trabalho também pode comparecer como uma atividade que
descaracteriza o ser do humano. A esséncia humana é desvalorizada a medida que o produto
gerado pelo trabalho ganha mais valor. Nessa circunstancia, o processo de alienagéo do trabalho
repercute na constituicdo do sujeito ao tornad-lo também uma possivel mercadoria (Marx,
1844/1999). O autor define alienacdo do trabalho como

Primeiro, o fato de que o trabalho é externo ao trabalhador, isto €, ndo pertence a

esséncia de seu ser; que, em trabalho, portanto, ele ndo afirma a si mesmo, mas nega a si

mesmo, ndo se sente contente, mas infeliz, ndo desenvolve livremente sua energia fisica

e mental, mas mortifica seu corpo e arruina sua mente. O trabalhador, dessa forma, s6

sente a si mesmo fora do seu trabalho, e em seu trabalho sente-se fora de si mesmo. Ele

esta em casa quando ele ndo esta trabalhando, e quando ele esta trabalhando nao esta em

casa. Seu trabalho é ndo voluntario, mas coercitivo; é um trabalho forcado. Ele ndo é
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entdo a satisfacdo de uma necessidade; € meramente um meio de satisfazer necessidades
externas a ele. Seu carater estranho emerge claramente no fato de que, tdo logo
nenhuma compulsdo fisica ou de outro tipo exista, o trabalho é evitado como uma
praga. Trabalho externo, trabalho no qual o homem se aliena, € um trabalho de auto
sacrificio, de mortificacdo. Por fim, o carater externo do trabalho para o trabalhador
aparece no fato de que ele ndo é seu, mas de outro, que ele ndo lhe pertence e que, nele,

o0 trabalhador ndo pertence a si mesmo mas a um outro. Assim como na religido, a

atividade espontanea da imaginacdo humana, do intelecto humano e do coracdo

humano, opera independentemente do individuo — isto é, opera sobre ele como uma
atividade estranha, divina ou diabélica -; assim ocorre com a atividade do trabalhador
gue ndo é sua atividade espontanea. Ela pertence a outro; ela representa a perda de seu

préprio eu (Marx, 1844/1999, p. 44-45).

Esse excerto da obra “Manuscritos econdmico-filoséficos” de Marx (1844/1999)
apontou duas situaces-problemas vinculadas a esse processo: (a) os trabalhadores perdem a
relacdo com seus produtos de trabalho e (b) os trabalhadores tornam-se alheios a relagdo com o
préprio processo de trabalho. A alienacdo é a consequéncia negativa da relacdo que o sujeito
estabelece entre a acdo de trabalhar e seu processo de tomada de consciéncia; o sujeito deixa de
se apropriar da sua condicdo de liberdade e autorrealizacao.

A alienacdo do trabalho, portanto, restringe o desenvolvimento de importantes
caracteristicas do sujeito que o difere dos animais, tais como: confrontar e transformar a
natureza, superar a mera necessidade de sobreviver ou de responder por instinto, materializar
seu proprio ser por meio da atividade. O trabalho alienado desumaniza a experiéncia de ser
humano que perde sua capacidade de subjetivacdo, entendida como o processo pelo qual o
sujeito acessa novos contatos consigo e com sua realidade, ao executar atividades unicamente
por motivos externos, como por exemplo, fins remuneratérios e alheios a sua vontade, tal como
trabalhar somente para atender terceiros.

Mesmo reconhecendo que o processo de alienacdo ndo integra a esséncia do sujeito e
que é produzido fortemente em contexto tipico do modo de producéo capitalista vigente, este
processo receberia uma melhor anélise caso estivesse circunscrito na dimensdo econdmico-
politica do trabalho. Por outro lado, a condicdo de alienacdo ndo pode ser desconsiderada
quando se busca compreender seu impacto na concepgdo da profissionalizacdo técnica que,
historicamente vigorou nos espacos educativos anteriores aos Institutos Federais e formou
milhares de trabalhadores no Brasil. Em nome da renda e do emprego, muito se defendeu o
ensino instrucional no pais para tornar futuros trabalhadores que na préatica estavam submetidos
as relacOes alheias ao processo de producdo e esvaziados de si mesmo mediante a atividade que

aprendiam ou se aperfeicoavam. Atualmente, com a concepcdo e estrutura dessas instituicdes,
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rechaca-se essa perspectiva e empenha-se em promover a juncao entre a educacéo e o trabalho,
de modo a articular a formagcdo intelectual ao trabalho produtivo.

A categoria trabalho, para fins de compreenséo da esséncia do ser humano, defendida
por Marx, é também considerada pela psicologia historico-cultural como fio condutor para
explicar o psiquismo humano e para ampliar o conceito de atividade. Para os tedricos russos
Vygotsky (1929/2000; 1930/1989; 1927/1991), Leontiev e Luria (1978/1983) e Luria (1990), o
desenvolvimento humano € fruto de um processo histérico e social complexo e em constante
movimento, no qual os sujeitos se relacionam com sua realidade. Nesse sentido, a partir das
relacbes que o sujeito estabelece entre si e com a natureza é que vdo emergindo as
caracteristicas psicolégicas essencialmente humanas.

A humanizacdo da espécie e a construcdo das fungdes psicoldgicas mais complexas sdo
explicadas, por Vygotsky (1931/2000), por meio da articulacdo entre as dimensGes filogenéticas
e ontogenéticas. De acordo com o autor, o desenvolvimento humano ¢ visto “por um lado, como
um processo biologico de evolugdo das espécies animais que conduziu a apari¢do da espécie
Homo sapiens; e, por outro, um processo de desenvolvimento historico gragas a qual o homem
primitivo se converte em um ser cultural” (p.29).

A evolucdo humana construida, com base na associagdo entre filogénese e ontogénese,
traz importantes mudancas qualitativas para o processo de desenvolvimento do sujeito. O
tornar-se sujeito mantém-se imbricado com a criagdo da cultura e com as transformacdes que
realiza no contexto a sua volta. As relacdes sociais que ele estabelece ao seu redor sdo
importantes para explicar e compreender as fungdes psicoldgicas superiores. De acordo com
Vygotsky (1931/2000), a cultura “origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das
fungdes psicologicas, edifica novos niveis no sistema do comportamento humano em
desenvolvimento” (p. 34). Para Leontiev (1978/2004), o desenvolvimento humano ¢
compreendido como historico e social, pois 0 “o0 homem é um ser de natureza social, que tudo o
gue tem de humano nele provém de sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela
humanidade” (p. 279). Sob essas condigdes, ao longo do seu processo de desenvolvimento, o
sujeito vai modificando os modos e os procedimentos de sua conduta, transformando e criando
formas de comportamentos culturais.

Ao longo das transformagdes realizadas em contextos sociais e culturais, o sujeito vai se
apropriando do mundo material e recriando realidades em um nivel simbélico. Sdo essas trocas
e/ou processos, localizados historicamente, que permitem mudangas na trajetéria de
desenvolvimento humano e trocas intersubjetivas, promovendo saltos qualitativos nas func¢des
psicoldgicas dos sujeitos. Diante desse processo, pode-se compreender como a criacdo e 0 uso
de instrumentos podem servir como mediadores entre o ser humano e sua realidade (Vygotsky,
1929/2000).



32

Os instrumentos sdo meios que os individuos utilizam-se para transformar a natureza.
Considerando o processo historico de humanizacédo, tem-se o exemplo dos homens primitivos
que se utilizavam de diversos componentes da natureza, como pedras ou elementos
rudimentares, para ndo somente transformar seus espagos, mas também para transmitir e
propagar uma técnica para seus descendentes. Diante desse manuseio e das atividades humanas,
0 uso dessas ferramentas provocaram a sofisticacdo dos processos intelectuais e psicologicos
dos sujeitos e envolveram a partilha com outros seres humanos, permitindo a constituicao e
trocas de sistemas simbdlicos (Vygotsky, 1931/2000).

A criacdo de instrumentos para transformar o mundo natural e para transmitir técnicas
por meio das relacBes sociais contribuiu para a criagdo de um sistema de signos e/ou
ferramentas simbdlicas para mediar 0 pensamento desses individuos. Para Vygotsky
(1931/2000), o signo é "um meio da atividade interna dirigido para o controle do préprio
individuo" (p. 83). Organizado por sistemas simbélicos pode ser compreendido como um
potente recurso de interagdo social, dentre os quais a linguagem comparece como um dos mais
complexos e relevantes. A linguagem, por ser constituida por diferentes signos, é uma
importante mediadora das fungdes psicolégicas, pois € por meio dela que os sujeitos partilham
expressdes, representam objetos ou situagoes.

De acordo com Vygotsky (1939/2007), tanto os instrumentos quanto os signos integram
a “atividade mediada” e promovem o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores dos
sujeitos. Por meio da “atividade mediada”, os individuos vao se apropriando das formas de
conhecimento e dos conhecimentos historicamente acumulados em sua realidade cultural.

Para Leontiev (1978/2004), a humanizagdo do sujeito é compreendida como decorréncia
da mediacdo cultural e dos conhecimentos construidos nas relagcdes dos individuos ao longo do
seu desenvolvimento sdcio-histdrico. Essa apropriacdo do mundo material em que o sujeito ao
transformar a natureza, transforma-se a si mesmo se da por meio do que o autor conceituou
como atividade.

A categoria da atividade humana para a psicologia histérico-cultural mantém
aproximacdes tedricas com a perspectiva marxiana de trabalho. Assim como Marx (1983), que
defendeu que é mediante o trabalho que o sujeito se faz humano, Leontiev (1978, p. 70) ampliou
que “o aparecimento € o desenvolvimento do trabalho, condi¢do primeira e fundamental da
existéncia do homem, acarretaram a transformacgéo e a humanizagdo do cérebro, dos 6rgéos de
atividade externa e dos 6rgaos do sentido”.

No entanto, cabe destacar que nem todo processo de uso e fabricagdo de instrumentos
pode ser considerado atividade. Segundo Leontiev (1988),

Por esse termo designamos apenas aqueles processos que, realizando as relagcdes do

homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele. (...)

Por atividade, designamos 0s processos psicologicamente caracterizados por aquilo a
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gue o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o

objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto &, o motivo (p.68).

Ao esclarecer a concepgédo de atividade humana, Leontiev (1988) ndo quer construir
uma relacdo de causa e efeito entre 0 motivo (génese da atividade) e o objeto (necessidade) da
atividade. O autor considerou que esta atividade sera sempre mediada, permeada de sentidos
para si a partir do outro. Nessa circunstancia, ndo ha possibilidade de pensar o desenvolvimento
de uma atividade desvinculada das relagdes sociais. Ainda que a atividade do sujeito assuma um
aspecto individual, ela esta inserida em um complexo sistema de relacbes mais amplas,
constituida por sentidos sociais e processos historicos.

Leontiev (1978) entendeu que a atividade contribui para a estruturacdo da consciéncia
humana, pois esta é o resultado subjetivo da atividade do sujeito com seus pares. A consciéncia
humana, distinta de uma concepcéao de um espaco mental individualizado, permite que o sujeito
tenha acesso e construa analises do seu contexto social e individual por meio da atividade.

Considerando que o modo capitalista é o que determina o atual contexto
socioecondmico da maioria dos paises, pode-se tentar materializar de que modo a consciéncia
humana poderia ser desenvolvida em uma sociedade de classes. Entende-se que, sob forte
influéncia do segmento privado nos meios de producéo e da existéncia de espacos educativos e
profissionais que reforcam a dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual, é possivel
que a formagdo da consciéncia humana fosse fortemente defendida por uma ldgica
individualista ou compartimentalizada diante das conexdes estabelecidas entre os sujeitos e sua
realidade. Sob essas condig¢Bes, ha de se reconhecer que esta é uma caracteristica equivocada do
gue se entende por consciéncia como uma dimensédo alimentada pela atividade.

Entendendo que na atual conjuntura o modo capitalista é o que rege a realidade
socioecondmica do Brasil, para minimizar o impacto da propriedade privada e das relacbes
sociais de exploracéo no processo de formagéo da consciéncia humana, acredita-se que por meio
da educacgdo é possivel resgatar a concepcdo de sujeito diante da oferta de uma formacéo que
considere “a coletiviza¢do, a unificacdo do trabalho fisico e intelectual, uma mudan¢a nas
relagbes entre 0s sexos, a abolicdo da separacdo entre desenvolvimento fisico e intelectual”
(Vygotsky, 1931/2000, p.6). Esses aspectos podem ser fundamentais para garantir a
transformacao do ser humano diante de contextos promotores de processos de conscientizagéo,
da apropriacéo do conhecimento cientifico e do engajamento mediante situagdes de trabalho dos
sujeitos.

Essas reflexGes, na perspectiva da teoria histérico-cultural acerca do trabalho, da
atividade e da consciéncia humana tornam-se elementos fundamentais para se ampliar o
compromisso das instituicbes educacionais como promotoras do processo de humanizacdo. No
contexto dos Institutos Federais, esse desafio ocupa maior visibilidade ao tentar superar a

concepcdo alienante da educacdo profissional historicamente ja praticada nesses espacos.
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Atualmente, a politica institucional defende uma formacg&o integrada nos diferentes niveis de
ensino e a promogéo de um ensino em favor da constitui¢do social dos sujeitos.

Diante desse universo de processos de humanizacdo e da possibilidade da educagdo em
promové-los, nesta pesquisa de doutorado considerou-se a oferta da educacdo superior nos
Institutos Federais como uma das principais referéncias institucionais para alavancar a
potencialidade da formacdo integral e reforcar 0 compromisso com a educacdo basica no
contexto do ensino profissionalizante. Acredita-se que, para além das garantias de saidas
profissionais defendidas por esses espacos educativos, é possivel valer-se da estrutura
académica, de pesquisa e de extensdo para melhor qualificar a profissionalizacdo do trabalhador
e, principalmente, fazé-lo tomar consciéncia das suas competéncias técnicas e do seu papel
social, ético e de cidaddo diante de qualquer trabalho que for desenvolver. Para compreender em
gue contexto isso pode ser possivel, serdo apresentados, a seguir, 0s aspectos histéricos da
educacao superior, o panorama do nivel superior de ensino nos IFET’s e os desafios trazidos

para o contexto do ensino profissionalizante no Brasil e em Portugal.
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CAPITULO II
A EDUCACAO SUPERIOR NO CONTEXTO DO
ENSINO PROFISSIONALIZANTE
Neste capitulo sdo discutidos os principais aspectos historicos e politicos que
constituiram a oferta da educagdo superior no contexto do ensino profissionalizante. Para tanto,
na primeira secdo, serdo apresentados recortes acerca das mudangas envolvendo o nivel de
ensino superior no Brasil, a fim de contextualizar o processo de reestruturacdo deste nos
Institutos Federais. Posteriormente, sdo discutidos os aspectos da formacdo superior nos
Institutos Federais e como essa modalidade de ensino é ofertada nos Institutos Politécnicos em
Portugal, em virtude das relacGes congéneres destes com a historia do ensino profissionalizante

no Brasil.

Educacdo Superior no Brasil: Aspectos Historicos e Politicos

As politicas educacionais tém investido na oferta da educacéo superior por defenderem
que, para além da promogdo do desenvolvimento cientifico e econdmico de uma nagéo, as
oportunidades de formacdo qualificada e comprometida com as produgdes cientificas e
tecnoldgicas precisam ser garantidas a sociedade brasileira (Dias Sobrinho, 2013; Lima, 2013;
Marinho-Araujo, 2014a). A oferta de cursos em nivel superior foi objeto de inimeras reformas
no cenario brasileiro e representou avangos no sistema educativo do pais quanto as politicas de
expansdo e democratizacdo do acesso (Ristoff, 2013; Ronca, Speller & Mufioz, 2012).

No relatério produzido pela Conferéncia Mundial de Educagdo Superior (UNESCO,
2009) compareceu o debate e a critica da comunidade académica acerca da necessidade de
maior ampliacdo da interlocucdo entre a educagdo superior e a sociedade. Essa aproximacao
constitui uma das importantes agendas das Instituicbes de Ensino Superior (IES) no Brasil.
Lima (2013) evidenciou que dentre os diversos aspectos que devem integrar o nivel de ensino
superior no pais, destacam-se: (a) a igualdade de acesso, (b) a promocéo do saber mediante a
pesquisa e a difusdo de seus resultados; (c) a cooperacdo com o mundo do trabalho; (d) a anélise
e previsdo das necessidades da sociedade; (e) o protagonismo dos professores e alunos nesse
espaco formativo.

O surgimento de diferentes IES e a ampliagdo das ofertas de cursos na educacéo
superior contribuiu para a producdo de modelos organizacionais e institucionais repletos de
concepcoes e interesses distintos ao longo dos processos de formacéo (Dias Sobrinho, 2010). De
acordo com o autor, as diferentes expectativas com a formagdo superior nas IES estio
imbricadas com o teor dos projetos politicos-pedagdgicos dos cursos, o dialogo entre o ensino e
a pesquisa, as concepcles de carater ideoldgico dos atores educativos e com o projeto de

sociedade defendido nesses espagos educativos.
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No Brasil, a educacgdo superior foi sendo inserida em importantes pautas do cenario
politico e econdbmico de uma determinada época. Para compreender como se tornou um nivel de
formac&o reconhecido e relevante socialmente, € preciso resgatar os principais marcos historicos
que constituiram a formagdo académica de estudantes no pais. A heranca historica da educacao
brasileira revelou o carater escravocrata que por muito tempo permaneceu incorporado aos
processos formativos da sociedade. A dissociagdo entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual foi mantida em diferentes momentos e instituicGes responsaveis pela educagdo
superior no pais. Em contraposicdo a essa concepcao de formacao, entende-se que 0 processo de
construcdo do conhecimento deve ser encarado em sua totalidade, complexidade e didlogo
constante com teoria e a pratica, para superar o carater fragmentado e departamentalizado que
foi mantido, por décadas, na organizagdo politico-pedagdgica das IES no Brasil (Lima Filho,
2010).

Para desconstruir a hierarquizagdo entre concepgdes teoricas e técnicas na formagédo
humana que ocorre especialmente na educagdo superior, fez-se necessario garantir o acesso ao
ensino sem discriminagdo, viabilizando espacos para aprendizagem de qualidade e para a
formac&o de individuos criticos no exercicio das atividades académicas e profissionais, capazes
de desempenhar diversos oficios, de construir e usufruir das inovagdes tecnoldgicas (Dias
Sobrinho, 2010; Speller, Robl & Meneghel, 2012). Sob essas condi¢des, torna-se defensavel a
educacdo superior como um bem publico, ofertada por instituicdes educacionais responsaveis
por produzir e disseminar conhecimentos e formar profissionalmente os protagonistas da
transformacdo social (Dias Sobrinho, 2010).

Nas ultimas décadas, a educacdo superior tem sido alvo de diversas politicas
educacionais que exigiram mudancas em sua estrutura e funcionamento. Para entender a
conjuntura atual acerca da configuracdo da expansao e democratiza¢do da educacao superior no
pais deve-se retomar, mesmo que em carater de sintese, a historicidade dessa modalidade de
ensino, a considerar trés grandes periodos: (a) o Brasil colonial; (b) a reforma universitaria; e (c)
a expansao da educacédo superior (Marinho-Araujo & Polidori, 2012).

No periodo colonial, a educagéo superior foi a alternativa de formagao encontrada para
atender de maneira mais qualificada as necessidades politicas e econdmicas do Brasil. Os
primeiros cursos de nivel superior ofertados foram baseados no modelo jesuitico. Nessa
concepcao, a disciplina e a formagdo técnica eram elementos centrais para formar a elite
brasileira e torna-la apta para conduzir politicamente o pais (Dias Sobrinho, 2012). Ainda nesse
periodo, a oferta dos cursos permaneceu com a énfase profissionalizante e distanciada do
modelo universitario vigente na contemporaneidade (Marinho-Araujo & Polidori, 2012).

A segunda importante fase para localizar historicamente como a educacdo superior

gradativamente se consolidou foi no Brasil Republica. Entre os anos de 1930 e 1996 a Reforma



37

Francisco Campos e a Reforma de 1968 foram as principais responsaveis pela instituicdo e
ampliacgdo das fungdes universitarias.

A Reforma Francisco Campos levou uma significativa transformacdo na educacéo
nacional, com destaque para a reorganiza¢do do ensino secundario e superior, e também a
criagdo do Conselho Nacional de Educacdo. No ano de 1931, instituiu-se o primeiro estatuto das
universidades brasileiras (MEC, 1931). Nesse documento, constou que o nivel superior de
ensino estaria, preferencialmente, vinculado as Universidades. Essas instituicdes funcionariam
como unidade administrativa e didatica para garantir tanto o ensino superior de carater utilitario
e profissional quanto o voltado para o conhecimento cientifico e sem aplicacdo imediata (Nunes,
2012). Nessa época, a universidade assumia, portanto, a dupla missdo de preparar tecnicamente
as “elites profissionais” do pais e viabilizar espagos propicios para formacdes voltadas para a
producdo cientifica e cultural (Rothen, 2009).

Posteriormente, outra importante mudanca envolvendo a educagdo superior ocorreu no
ano de 1968. Essa reforma universitaria, em uma primeira tentativa, foi objeto de importantes
discussbes trazidas pelos movimentos estudantis, inspirados pela Reforma Universitaria de
Cdrdoba (Manifesto de Cordoba, 1918), cujos principios referiam-se a autonomia universitaria,
a gestdo democrética, a gratuidade do ensino superior e ao compromisso social. Entretanto, esse
movimento teve seu processo interrompido pelo golpe militar de 1964.

Sob o comando dos militares, a implementacdo da reforma universitaria no Brasil foi
revista em sua proposta inicial e devidamente instituida no ano de 1968. Para as universidades
foram determinadas a indissociabilidade das func¢fes do ensino, da pesquisa e da extensdo; a
departamentalizagdo institucional em substituicdo as catedras; a criacdo do regime de trabalho
de dedicacdo exclusiva aos professores universitarios e o fortalecimento da pds-graduagdo
(Morosini, 2005).

Ainda que essa Reforma tenha dado condig¢des politicas para a modernizacdo e
profissionalizacdo das universidades publicas no Brasil, ao inserir um sistema de p6s-graduagao
e de financiamento de pesquisa, vale ressaltar que a forte demanda por educacgdo superior no
pais também serviu de argumento para que a Lei da referida reforma chancelasse a expansao
desordenada das IES do setor privado. Nessa dire¢do, ja na década de 1970, pode-se
acompanhar o crescimento de instituices ndo universitarias, de carater privado, ofertando
cursos de graduagao no Brasil.

A terceira fase de grande impacto para a educagdo superior iniciou-se na década de
1990. A partir desse periodo, uma série de medidas sob influéncia da internacionalizacdo da
educacdo superior passou a defender o acesso as universidades para muitos, considerando esse
nivel de ensino como um importante canal de transformacao social. Além da preocupagdo com

o papel social da educacdo superior no pais, as politicas educativas também foram sendo
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submetidas a l6gica do cenario internacional, principalmente acerca dos custos financeiros e do
retorno econdémico de uma formac&o de nivel superior.

Diante desse cenario, a educagdo superior mantém sua representatividade em féruns
mundiais de educagdo que defendem esse nivel de ensino como a oportunidade de se formar
cidaddos —, além de competentes na producdo de conhecimento e de tecnologias, éticos e
comprometidos com os valores democraticos de uma nagdo. Em outra perspectiva, ndo
excludente da primeira, tém-se as agéncias financeiras internacionais que atribuem a formacao
superior o passaporte para o desenvolvimento econdmico e social de um pais. Sob essas
condicdes, é possivel disseminar a oferta dos cursos de graduacdo em diferentes organizacGes
académicas publicas ou privadas, promover a diversificacdo das fontes de recursos de
financiamento desse nivel de ensino, redefinir a funcdo do Estado diante dessa formacéo,
construir e implementar politicas que priorizem a qualidade e equidade (Oliveira, 2011). Os
principais dispositivos legais que tém fundamentado o sistema de educacdo superior sdo a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (MEC, 1996), definindo os objetivos, as finalidades
e as condigdes para a oferta desse nivel de ensino, e o Decreto n® 5.773 (MEC, 2006) que dispde
acerca da classificacdo das IES em Faculdades, Centros Universitarios, Universidades e, mais
recentemente, os Institutos Federais.

Atualmente, de acordo com o Censo da Educagdo Superior (INEP, 2016), o Brasil
possui 2.364 IES, sendo 2.069 (87%) privadas e 295 publicas (13%), responsaveis pela oferta de
33.501 cursos, dos quais 58% sdo de bacharelado, 23% de licenciaturas e 19% tecndlogos. Os
cursos que recebem maiores nimeros de matriculas na graduacdo sdo Direito, Administragdo e
Pedagogia, cuja soma integraliza o total de 1.751.630 matriculas. O cenario apresentado é um
dos indicadores utilizados para dimensionar a extensdo e abrangéncia da educagdo superior no
pais. Apesar do nimero expressivo de IES e de matriculas no pais, esses resultados integram
apenas uma das facetas do processo de democratizagdo do nivel de ensino superior.

Partindo da compreensdo que a educacéo é um bem publico e que possui compromisso
com a sociedade, entende-se que democratizar o0 acesso e garantir a permanéncia na educagao
superior é de responsabilidade do Estado. Essa responsabilidade ndo se limita a ampliacdo das
formas de ingresso e da criagdo de mais vagas nas IES, como demonstra o Censo da Educagéo
Superior (INEP, 2016), mas de assegurar a todos os estudantes 0os meios politicos, institucionais
e educacionais para realizarem seus estudos com boa qualidade (Dias Sobrinho, 2010).

Associado aos interesses da expansdo das matriculas e ampliagdo do acesso a educagdo
superior foi estabelecido um conjunto de politicas governamentais destinados a avaliagdo e
regulacéo das instituicdes e da oferta dos cursos, da reestruturacdo e implantacdo de IES e da
permanéncia do estudante no nivel superior. Algumas delas sdo: (a) Sistema Nacional de

Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES); (b) Programas de Acdes Afirmativas; (c) Programa
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Universidade para Todos; (d) Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI).

Compondo a politica de avaliagdo e regulacdo, o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacdo Superior (SINAES) foi criado no ano de 2004 para conduzir oS processos de
avaliacdo, regulacdo e controle da oferta do nivel de ensino superior nas IES brasileiras (MEC,
2004). E constituido por trés eixos: avaliagdo institucional, interna e externa, avaliagio de
cursos e avaliacdo dos desempenhos dos estudantes. A politica de avaliagdo com base nesses
eixos favorece a qualificacdo, tanto para as IES quanto para sociedade, dos servigos oferecidos
pelas IES, mediante a infraestrutura disponibilizada para o ensino, a qualidade dos cursos e do
corpo docente e 0 aproveitamento que os estudantes vao adquirindo ao longo do curso.

No tocante a reestruturacdo e expansdo das universidades, o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) foi instituido pelo
Decreto n° 6.096 (MEC, 2007). A implementacdo dessa politica buscou retomar o crescimento
da educacdo superior publica, criando condigdes para que as universidades federais fossem
expandidas em suas estruturas fisicas, académicas e pedagdgicas. O REUNI possui metas
desafiadoras que envolvem a reducdo das taxas de evasdo, preenchimento das vagas ociosas e
aumento do nimero de vagas na graduacdo, em especial no turno da noite, como alternativa de
garantia de acesso do aluno trabalhador a educacéo superior.

Ainda integrando esta agenda politica, tém-se os programas de agdes afirmativas nas
IES. Por meio das participacdes e do acompanhamento dos movimentos sociais e grupos de
trabalho interessados na discussao da reserva obrigatoria de vagas para estudantes oriundos de
escolas publicas, de baixa renda, negros e indigenas em todas as IES, foi instituida a Lei n°
12.711 (MEC, 2012), conhecida por “Lei de cotas”. Esta legislagdo foi aprovada em 2012 e
estabeleceu que até 2016 todas as IES federais deveriam reservar 50% de suas vagas para
estudantes que tenham cursado o ensino médio integralmente em escolas publicas e, dentre
esses, 50% com renda familiar per capita de até 1,5 salario minimo.

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES (MEC, 2010) também integra o
conjunto de politicas de apoio a permanéncia dos estudantes nas IES. Tem por objetivo garantir
a igualdade de oportunidades entre todos os estudantes e contribuir para a melhoria do
desempenho académico, a partir de medidas que buscam combater situacGes de repeténcia e
evasdo. Sdo exemplos de acBes que integram o PNAES: oferecer assisténcia & moradia
estudantil, alimentacdo, transporte, saude, inclusdo digital, cultura, esporte, creche e apoio
pedagogico. Cabe as IES executar, acompanhar e avaliar sistematicamente o desenvolvimento
do programa.

No campo da democratizacdo do acesso, o Programa Universidade para Todos PROUNI
(MEC, 2005) foi destinado para conceder bolsas de estudos integrais e parciais aos ingressantes

na rede privada de ensino superior, desde que eles tivessem cursado o ensino médio na rede
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publica ou sido bolsistas da rede particular de ensino. Essa medida é também constituida por
acles conjuntas de incentivo a permanéncia dos estudantes nas instituicdes, como o Fundo de
Financiamento Estudantil — FIES (MEC, 2011), que possibilita ao bolsista financiar parte da
mensalidade ndo coberta pela bolsa do programa.

Esses programas foram instituidos como politicas de governo para favorecer a
ampliacdo do acesso da populagdo ao nivel de ensino superior €, no caso das IES publicas,
contribuir com iniciativas de interiorizacdo da formacdo académica. Em observancia a
consolidacdo da politica da democratizacdo da educacdo superior brasileira e da superacdo das
contradi¢Bes encontradas nesse processo, Dias Sobrinho (2013) tem defendido que a educacao
publica precisa manter a qualidade e a relevancia social. O autor adverte que 0 processo
educativo para, de fato, garantir o objetivo da formacdo precisa, além de cumprir com as
exigéncias burocraticas, técnicas e cientificas, contribuir para a construgdo de um mundo
melhor, em que se formem sujeitos dispostos a tornar sua realidade mais evoluida culturalmente
e socialmente mais justa.

As reformas vivenciadas pelas Universidades brasileiras tém requerido uma oferta de
ensino de elevada qualidade académica, cientifica, técnica, moral, politica e social. Para Dias
Sobrinho (2015), os espacgos académicos devem ser dedicados a formagdo humana favoravel a
um projeto democrético de sociedade, em contraponto aos interesses privados dos individuos e
da atengdo exclusiva as demandas do mercado de trabalho. Nessa dire¢éo, a educagdo superior
deve assumir a responsabilidade de utilizar do conhecimento e da préxis para promover o
desenvolvimento humano integral, voltado para a construcao social.

Vale ressaltar que as transformagfes nas politicas da educacdo superior brasileira e as
expectativas quanto a democratizagdo do nivel superior de ensino também envolveram
diferentes IES publicas, como é o caso dos Centros Federais, Universidade Tecnoldgica e
Institutos Federais. A expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, da qual os IFET’s fazem parte, ampliam significativamente o nimero de vagas na
educacdo superior no contexto do ensino profissionalizante. Ao longo de quase uma década,
desde sua criagdo em 2008, o nivel superior de ensino no contexto da educagdo profissional e
tecnoldgica assume uma proposta desafiadora de integrar a formacdo pelo trabalho com a
formacg&do académica. A seguir, apresenta-se a contextualizagdo acerca da inser¢do da educacgdo
superior nos Institutos Federais e de que maneira essas instituicdes tém contribuido para a

formacg&o académica no pais.

Educacao Superior no Contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
No periodo da reforma na educacdo superior brasileira compreendido entre as décadas
de 1970 e 1980, o nivel de ensino superior passou a integrar o contexto da educacéo profissional

e tecnologica. Os cursos superiores de tecnologia foram os primeiros a serem ofertados nos
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Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET’s), com a expectativa de alavancar e
qualificar a formacéo profissional superior (Moura, 2005).

A implementagdo dos cursos superiores de tecnologia foi marcada por perspectivas
ambiguas e contraditorias. Por um lado, havia o interesse em garantir a forma¢do humana por
meio de uma educacdo publica de qualidade e, de outro, em atender as exigéncias dos
organismos financeiros internacionais para subsidiar o0 ensino pragmatico, atento
exclusivamente as urgéncias de mercado e com menor custo de investimento (Dourado & Pires,
2007).

Com a criagdo dos CEFET’s, inicialmente, a educagdo superior foi considerada como
um modelo alternativo a formacéo tradicional que ocorria nos espacos universitarios. Os
primeiros cursos de nivel superior eram ofertados exclusivamente nos graus de tecnélogos. A
época, a opgdo politico-pedagogica voltava-se para o desenvolvimento de uma formagéo que,
por estar associado ao surgimento do capital industrial, atraiu os estudantes de classes
econbmicas menos favorecidas sob o apelo institucional de que implicaria em saidas
educacionais rapidas e bem absorvidas pelo mercado de trabalho, com expectativas de melhores
oportunidades que eram garantidas pelo ensino técnico (Campello, 2005; Ciavatta, 2010;
Dourado & Pires, 2007).

Na década de 1990, com a completa migracdo das Escolas Técnicas para a estrutura dos
CEFET’s, houve a diminuigdo da oferta do ensino médio nestes espacos educativos. Nessa
direcdo, a valorizacdo da educacdo superior demarcou um processo de diferenciacdo
institucional com o padrdo de ensino universitario proposto pela Reforma Universitaria em
1968. Contudo, a maneira como 0s cursos de tecnologia foram implantados, em paralelo com os
cursos superiores de longa duracdo nas universidades, repercutiu em comparacdes diversas e
juizos de valor acerca da real qualidade da formacdo superior profissionalizante (Vitorette,
2001). Além desse, outro aspecto que dificultou a consolidacdo dos cursos de curta duragéo
envolveu a falta de reconhecimento social do titulo atribuido ao profissional tecnélogo. De
acordo com Lima Filho (2010), este titulo era avaliado, por um lado, pela comunidade
académica como uma formagéo de segunda ordem e, de outro, pelo mercado de trabalho como
uma alternativa de contratar profissionais especializados em uma determinada area a um menor
custo financeiro.

Diante desse processo de expansdo e consolidacdo da educagdo superior no contexto
profissionalizante, o projeto de criacdo da Universidade Tecnoldgica do Parand (UTFPR)
compareceu como uma alternativa para garantir uma maior autonomia institucional e dar maior
visibilidade a formacdo em nivel superior em um espaco educativo de vanguarda no sistema
educacional profissionalizante brasileiro (Lima Filho, 2005). Apesar de ter apresentado um
modelo de ensino tecnolégico de menor custo e inovador, os processos formativos estavam

sendo justificados por uma perspectiva reducionista, em que a educagdo assumia um carater
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instrumental e diretamente vinculado as urgéncias do mercado econdémico e industrial do pais.
De acordo com Bastos (2001), a formagdo do tecndlogo, ainda que intensiva e técnica, ndo
poderia deixar de desenvolver, de forma geral, os aspectos de formacdo humanistica dos
estudantes. Para o autor, os cursos de tecnologia deveriam se distanciar de um ensino
eminentemente técnico e mecanico, pelo qual o discente vislumbraria a educacdo meramente
para conseguir um emprego.

Considerando o macro cenario da reforma da educacdo superior brasileira e,
principalmente, da defesa de que a formacgao dos trabalhadores deveria emergir de uma estrutura
escolar Unica, de cultura geral humanistica e formativa, preocupada com o desenvolvimento das
capacidades do trabalho intelectual e técnico (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005), é que se
justificou o investimento em torno da nova institucionalidade dos Institutos Federais. Os IFET’s
sdo espacos formativos que buscam “a superagdo de dicotomias entre ciéncia e tecnologia, entre
teoria e pratica, visam ultrapassar a visdo compartimentalizada de saberes; buscam a
apropriacdo com maior profundidade do conhecimento” (MEC, 2008, p. 31). Como ja foi
assinalado no capitulo anterior, cabe aos Institutos Federais ofertar a educagdo baésica,
principalmente em cursos de ensino médio integrado a educagdo profissional técnica de nivel
médio integrado (incluindo a oferta de cursos PROEJA); o ensino técnico concomitante e
subsequente; os cursos superiores de tecnologia, licenciatura e bacharelado em areas em que a
ciéncia e a tecnologia sdo componentes determinantes, em particular as engenharias, bem como,
programas de poOs-graduacdo latos e stricto sensu, assegurando ainda a formacdo inicial e
continuada dos trabalhadores (MEC, 2008).

A verticalizagdo do ensino nos IFET’s ¢ um importante principio que os diferem das
universidades. Esse aspecto politico-pedag6gico consiste, para além da simples oferta
simultanea de cursos em diferentes niveis, no mapeamento (com base nas DCN’s e Catalogos
Nacionais de Cursos Técnicos e Tecnoldgicos dos Cursos) e no reconhecimento do desenho
curricular dos cursos (a depender do nivel da modalidade) que permite a construgdo de
itinerdrios de formacgdo conjuntos na instituicdo, com base nos eixos trabalho, cultura,
tecnologia e ciéncia. De acordo com Moraes, Soares, Okuyama, Nunes e Pio (2013), essa
especificidade afasta a hierarquizacdo entre as modalidades de ensino dos Institutos Federais e
viabiliza uma organizacéo curricular singular a esses espagos educativos, pois permite que 0s
professores e 0s estudantes transitem ou construam parcerias entre os diferentes componentes
curriculares, desde os cursos do ensino médio integrado ao técnico, a educacdo superior e a pos-
graduacéo.

Sob o principio da verticalizacdo, os docentes também tém a possibilidade de
estabelecer vinculos e propor metodologias pertinentes nas mais diferentes modalidades dos
cursos, com o objetivo de articular os eixos de pesquisa, ensino e extensdo ao longo da

formacdo dos estudantes (Pacheco, 2011). Os discentes, por sua vez, sdo beneficiados com as
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oportunidades de compartilhar projetos e espagos pedagdgicos constituidos para a producdo de
conhecimentos e intercdmbio de experiéncias entre os diferentes niveis de ensino, minimizando
o distanciamento entre essas formacdes (Moraes et al., 2013).

Diante das mudancas na concepcdo da oferta da educacdo superior nos Institutos
Federais, pode-se depreender que as criticas assinaladas acerca da supervalorizagdo e da
finalidade dos cursos superiores de tecnologia serviram para acrescentar um novo conceito de
ensino superior profissionalizante e, ao mesmo tempo, instituir uma formacdo alternativa de
qualidade equiparada ao status dos espacos universitarios. O registro dessa transicdo e de
ampliacdo de interesses nessa modalidade de ensino ocorreu entre os anos de 2007 e 2008,
sendo estes 0s mais representativos do impacto da reforma do ensino superior na educacao
profissional e tecnoldgica (Conde, Aradjo, Souza & Mourdo, 2016).

A retomada dos investimentos do governo brasileiro na consolidacéo e na disseminagao
da oferta de cursos de nivel superior nos IFET’s coincidiu, por um lado, com as politicas de
financiamento publico das instituigdes privadas, por meio do PROUNI e FIES e, de outro, com
a ampliacdo das vagas nas IES publicas mediante 0 REUNI (Tavares, 2013). O objetivo era
garantir mais formacdo e oportunidades para a sociedade. Nessa direcdo, a expansdo e
interiorizacdo dos Institutos Federais foram também justificadas pela necessidade de
democratizacdo e ampliacdo do nimero de vagas na educacao profissional e tecnoldgica, de
formacé&o de profissionais qualificados nas mais diferentes localidades do pais e de consolidagdo
de uma politica de governo em favor de uma educacdo de carater desenvolvimentista (MEC,
2013).

De modo semelhante ao Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
(MEC, 2007), a Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica inovou ao
trazer em seu modelo institucional a defesa pela inclusdo, pela disseminagdo de oportunidades,
pela expansdo e universalizagdo do ensino, e pelo aumento da oferta de cursos superiores
(Carvalho, 2010). A previsao de novos campi dos IFET’s ¢ a cria¢do de universidades federais
em diversos estados brasileiros trouxe beneficios tanto para as regides metropolitanas quanto
para as do interior do pais. Com a implantacéo dos Institutos Federais em diferentes localidades,
0 aumento das matriculas pode ser interpretado como um indicador de sucesso das politicas de
democratizac¢do ao acesso a educacao superior nesses espacos (Andrade & Kipnis, 2010).

Diferentemente das primeiras experiéncias com a oferta de cursos de curta duracédo, a
educagdo superior nos Institutos Federais tem buscado desenvolver nos educandos uma
consciéncia critica, de maneira participativa e interativa, além de transmisséo de saber técnico-
cientifico (Oliveira & Oliveira, 2016). A formacado de nivel superior introduziu as concepc¢des
do saber plural nos espacos académicos da educacdo profissional, investindo na promogéo do

conhecimento universal e profissional concomitantemente, ampliando a possibilidade de
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articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo ao longo do processo educativo dos
estudantes (Ciavatta, 2010; Moll, 2010).

Essa finalidade tornou-se um desafio para o contexto do ensino profissionalizante, pois
representou a reestruturacdo de mais uma possibilidade de formacdo capaz de valorizar as
ofertas em cursos técnicos, tecnologicos e de formacao de professores em um espacgo pioneiro
na coexisténcia dos respectivos niveis de ensino no pais (Brandao, 2009; Bucci & Mello, 2013;
Otranto, 2013). Outro aspecto relevante a se considerar é a proposta de articulacdo entre a
formacdo académica e a formacdo profissional vislumbrada nos documentos oficiais dos
IFET’s. As investidas no didlogo entre a educacdo basica (de nivel médio), o ensino
profissionalizante (técnico) e a educacgdo superior (Tecnélogos, Bacharelados e Licenciaturas)
nesses espacos tem marcado uma concepcdo de ensino integrado como promotor de conexdes
acerca da producdo do conhecimento e da preparacdo para o mercado de trabalho (entendida
para além da aquisi¢cdo de uma habilidade técnica).

A defesa por uma construcdo dialética entre a produgdo do conhecimento e a
profissionalizacdo qualificada é fruto da perspectiva de que se pode aproximar 0s aspectos
historicos e culturais da comunidade académica de uma possivel reorganizagdo dos curriculos e
envolver os atores educativos no processo de desenvolvimento de competéncias dos futuros
profissionais em beneficio do aperfeicoamento socioeconémico do pais. No conjunto de
principios norteadores dos Institutos Federais, a ampliacdo da funcdo social da escola, a
democratizacdo do ensino e a formacdo integral dos estudantes fundamentam as politicas
educativas dessas instituicfes. Diante disso, a educacdo superior nos Institutos Federais
imprimiu a discussao acerca da inclusdo de oportunidades de formagdo, em que as concepcdes
educacionais voltadas para as competéncias e para as questdes do mundo do trabalho sdo
necessarias para compor o perfil académico e institucional (Lefosse, 2010).

Vale ressaltar que associar a formacdo académica com a formacéao profissional ndo se
restringe ao compromisso de preparar o estudante exclusivamente para a obtengdo do emprego.
Na conjuntura atual, a modalidade da educacéo profissional e tecnoldgica em nivel superior tem
problematizado o risco de se defender um ensino compreendido somente sob a 6tica do manejo
da técnica e dissociada da formag&o e da experiéncia humana no processo formativo (Fischer &
Franzoi, 2009; Otranto, 2013). De acordo com Marinho-Araujo e Rabelo (2015), ao se
considerar o construto da competéncia nos processos de formacdo do sujeito, este pode
desenvolver, para além dos aspectos cognitivos e de habilidades, processos subjetivos, afetivos
e socioculturais ao longo de sua trajetoria académica.

Em observancia a essas perspectivas, cabe aos Institutos Federais viabilizar as a¢cdes que
sejam voltadas para a producdo do conhecimento cientifico, profissional e tecnolégico no
processo educativo, a fim de consolidar uma educagdo democrética, inclusiva e emancipatoria

no ambito do ensino profissionalizante. Diante do que foi apresentado a respeito da educacéo
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superior no contexto historico e politico dos IFET’s, pode-se observar que a discusséo e as
informagdes envolvendo problematizagdes referentes aos cursos ofertados em nivel superior
nesses espacos educativos, a expansdo e a acessibilidade dos alunos a esses espagos académicos
e a formacéo dos alunos que ocorre nesse contexto, ainda séo recentes (Otranto, 2013).

Em revisdo de literatura realizada sobre a educagdo superior nos IFET’s tém-se estudos
discutindo os seguintes aspectos: (a) a defesa do papel da educagdo superior nos IFET’s para
uma formacdo emancipatéria e inclusiva, ligada as acfes de desenvolvimento sustentavel e a
formacdo integral de cidaddos-trabalhadores; (b) a oportunidade dos espagos formativos e de
qualidade para os gque ainda ndo tiveram acesso a este nivel de ensino; (c) o compromisso
institucional em promover a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao; (d) as lacunas
existentes na formagdo docente ¢ de que forma impactaram a educagdo superior nos IFET’s; e
(e) a representacdo de uma politica de governo em defesa de uma educacdo superior publica e
de qualidade (Campello, 2005; Ciavatta, 2010; Costa, Paiva, & Ferreira, 2010; Lefosse, 2010;
Lima Filho, 2010; Moura, 2005; Otranto, 2013). Ainda que sejam discussdes recentes para uma
avaliagdo em larga escala dos resultados da politica da educagdo superior voltada para a
educacdo profissional e tecnoldgica, depreende-se que os Institutos Federais tém sido visto
como oportunidades educativas e que tém promovido, gradativamente, a inser¢do de estudantes
no nivel de ensino superior em um contexto, historicamente, voltado para os cursos técnicos. A
medida que essas instituicbes apresentam novas alternativas formativas para o que,
anteriormente, constava apenas no cerne das politicas educacionais previstas para as
universidades, diversificam-se as oportunidades de acesso dos estudantes aos cursos de
graduacdo e, ainda, contribuem para a afirmacdo de uma institucionalidade distinta de um
ensino meramente instrumental e tecnicista.

Em perspectivas semelhantes ao processo de mudancas no ensino profissionalizante dos
Institutos Federais, tém-se a realidade dos Institutos Politécnicos portugueses. O ensino
politécnico passou por um processo de expansdo de suas unidades académicas em regides
desprovidas de oportunidades na modalidade da educacdo profissional e com potencial
socioecondmico a ser desenvolvido, bem como privilegiou a formacdo em nivel superior ha
mais de 30 anos. Para melhor compreender o que os tornam semelhantes e particulares aos
Institutos Federais, sdo apresentados, a seguir, aspectos da formagdo superior de cariz

profissionalizante em Portugal.

Educacgdo Superior nos Institutos Politécnicos

O crescimento populacional acelerado entre os anos de 1970 e 1990, o aumento do
acesso as escolas em todo pais, a reducdo das taxas de analfabetismo, a democratizacdo do
acesso a educacdo superior foram os primeiros indicadores de que, nas Gltimas quatro décadas,

as mudancas na educacdo superior de Portugal foram significativas (Almeida, Marinho-Araujo,
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Amaral, & Dias, 2012). A necessidade de alinhar o sistema educacional portugués com a
realidade de outros paises europeus também contribuiu para a expansao e a reorganizagdo desse
sistema, bem como para a mobilidade social no acesso e a consequente massificacdo
(Magalhées, 2006).

Com a implementac&o do Processo de Bolonha, novas diretrizes foram delineadas para
a educacdo superior portuguesa. No ano de 1998, esta iniciativa politica configurou-se a partir
de uma historica reunido com o0s representantes do Ministério da Educacdo dos paises da
Alemanha, Francga, Italia e Reino Unido selando, a época, um acordo com outros 30 paises para
a construcdo do Espaco Europeu de Ensino Superior (EEES). Atualmente, sdo 46 paises
signatarios a essa politica, sendo 27 deles membros da Unido Europeia. Ha a possibilidade de
expandi-la para outros continentes, inclusive para a América Latina.

As prioridades que compareceram nesse acordo foram: (a) adocdo de um sistema
convergente de graus académicos entre os paises, (b) implementagdo da oferta da Educagéo
Superior em trés ciclos, (c) estabelecimento e generalizacdo de um sistema de créditos
acumulaveis, (d) promocdo de mobilidade académica, (e) garantia de qualidade e incremento da
dimensdo europeia nesse nivel de ensino (Declaragdo de Bolonha, 1999). Em linhas gerais, 0
atual processo mantém sua preocupacdo nos estudantes, compreendendo que eles devem receber
condi¢es para transitar, sem grandes dificuldades, entre as estruturas universitarias e programas
do continente europeu. Além disso, busca também aumentar a competitividade internacional das
referidas instituicdes.

A adesdo de Portugal a Declaracdo de Bolonha ocorreu oficialmente no ano de 1999.
Entrou em vigor no pais a proposta de estabelecer sistemas educativos mais coerentes,
compativeis, competitivos, com qualidade reconhecida e, principalmente, a equivaléncia dos
graus de ensino em todas as instituicGes da Unido Europeia (Fonseca, 2006). A partir do ano de
2006, a implementacdo da l6gica do Espaco Europeu de Ensino Superior no pais foi baseada na
nova organizacdo do ensino superior, em trés ciclos de estudos referentes aos cursos de
Licenciatura, Mestrado e Doutorado as universidades e aos institutos politécnicos até a
possibilidade de conferir aos seus estudantes o grau de mestre.

O objetivo com esse acordo foi melhorar a qualidade e a relevancia das formagdes
oferecidas, fomentar a mobilidade dos estudantes e diplomados e a internacionalizagdo das
formagdes, recorrendo a adogdo do sistema europeu de créditos curriculares (ECTS), baseado no
trabalho dos estudantes. O Processo de Bolonha imprimiu uma mudanga do paradigma de
ensino que passou de um modelo baseado na transmisséo de conhecimentos para um modelo
que enfatiza o desenvolvimento de competéncias, no qual se incluem tanto as técnicas, as
interpessoais, quanto as especificas associadas a area de formacao.

Partindo da compreensdo que Portugal constitui seu sistema educacional em um modelo

binario da educacdo superior, representados por instituicbes que se responsabilizam
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exclusivamente por formagbes académicas (universidades) e por outras destinadas a oferta
especifica da formacao técnica/profissional (institutos politécnicos), pode-se depreender que o
Processo de Bolonha minimizou as diferencas sustentadas por essa concepcdo de educacédo e
instituigdes no pais. O fato de estender aos politécnicos a possibilidade de oferecer cursos de
mestrado, ndo sendo mais exclusivo das universidades, qualificou ainda mais as oportunidades
de formagdo em nivel superior no pais e o possivel reconhecimento institucional em contextos
n&do-universitarios.

Diante desse cenario, a oferta do nivel superior de ensino portugués que, inicialmente,
reforcava o caréater restrito e elitista, passou a gerar mais oportunidades de acesso a diferentes
publicos, desencadeando, consequentemente, 0 crescimento de instituicbes privadas e
fortalecendo os espagos de formacdo superior ndo universitarios, como o ensino politécnico
(Balsa, 2008; Ferreira, 2006). Esse subsistema de ensino é fruto de uma série de transformacdes
implementadas no sistema educativo portugués. A trajetéria de consolidacdo da oferta dos
Cursos superiores nos institutos politécnicos refletiu, inicialmente, o interesse institucional em se
desvincular da formag&o em nivel médio e o de se afirmar enquanto espaco relevante no cenario
da formagéo académica superior.

Ao longo dessas mudangas, alguns destaques histéricos e legais foram fundamentais
para ampliar o papel dos Institutos no pais, a saber: (a) a primeira tentativa de democratizacdo
do acesso ao ensino superior, ocorrida entre 0s anos de 1974 e 1976; e (b) o impacto trazido
pela Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), ao definir diretrizes para o ensino universitario
e politécnico. Além desses marcos (que serdo comentados a seguir), importa destacar também o
Processo de Bolonha que, dentre as inimeras proposi¢des, procurou diferenciar os graus
académicos no ensino superior universitario e politécnico. Ainda no cenério de transformacdes
mais recentes no sistema educativo no pais, foi produzida a legislacdo sobre o acesso dos
estudantes maiores de 23 anos ao ensino superior, cujo ingresso é previsto por lei para garantir
condicOes especiais de acesso a educacdo superior para adultos que ndo possuem ainda
formacg&o em nivel superior e a criagdo de cursos de especializa¢do tecnoldgica.

Em meados da década de 1970, o sistema educativo portugués foi desafiado a oferecer
um ensino democratico capaz de acompanhar e atender o crescimento continuo da demanda de
inlmeros estudantes interessados em continuar os estudos pds-secundarios. A partir de 1973,
ainda que nessa época predominasse o regime politico nacionalista e conservador, um extenso
projeto de reforma do ensino em Portugal foi estruturado para organizar o sistema educativo e
introduzir o conceito de democratizagdo do ensino no pais. Sob o comando do Ministro da
Educacdo, Veiga Simao, essa reforma comprometeu-se com ac¢des para alavancar a educagédo
superior portuguesa por meio de a¢des de expansdo e diversificacdo da oferta de cursos.

Essa reforma foi a responsavel por introduzir o debate a respeito da importancia da

oferta do nivel superior de ensino em espacos alternativos. Com a criacdo dos institutos
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politécnicos, na década de 1980, é que se tornou possivel promulgar um conjunto de acgdes
defendidas por essa reforma, com destaque para a oferta da educacdo superior voltada para a
formacé&o técnico-profissional de curta duracdo nesses espagos profissionalizantes (Ledo, 2007).

Apesar de representar um avango para os institutos a época, o ensino superior de curta
duracdo ndo despertou o interesse da sociedade portuguesa (Urbano, 2011). De acordo com
Cruz e Cruzeiro (1995), uma das analises para esse fato pode estar associada as dimensdes de
status social e profissional, uma vez que a oferta do ensino ndo universitario gerou, a principio,
uma imagem negativa e de baixa popularidade para os politécnicos no pais.

Para ultrapassar essa dificuldade, ainda integrando o conjunto de acBes da reforma
Veiga Simdo, a promulgacdo do Decreto-Lei n° 513-T (Ministério da Educacdo, 1979)
culminou na substituicdo da oferta do ensino superior de curta duracdo pelo ensino superior
politécnico. A mudanca na nomenclatura dos cursos aproximou os institutos do status da
formac&o oferecida nas universidades, mesmo mantendo as caracteristicas de cursos superiores
especificos e vinculados a tonica profissionalizante.

No ano de 1980, a continua busca da populagdo pelo ensino universitario também foi
fator decisivo para a retomada de novas medidas reformistas na educacgéo superior portuguesa.
O Decreto-Lei n° 131 (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 1980) foi apresentado como
alternativa legal para rever os possiveis entraves na estruturacdo e consolidacdo dos institutos
politécnicos no pais. Na sequéncia, essa reestruturacdo deu origem a Lei n° 29 (Assembleia da
Republica, 1980), que autorizou a criacdo da Rede de ensino superior politécnico a partir da
integracdo de 20 escolas em 15 distritos nacionais. Com isso, a expectativa era fortalecer a
imagem da formacdo académica profissional e, a partir dai, incentivar a promoc¢do do
desenvolvimento cientifico e econdmico regional (Ledo, 2007).

Outro destaque na trajetdria histérica do ensino superior politécnico portugués ocorreu
em 1986, com a aprovagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo-LBSE (Lei n° 46/1986).
Dentro do seu conjunto de deliberages, esta lei instituiu o sistema binério de educacao superior
no pais. Neste sentido, aos Institutos Politécnicos coube a responsabilidade de ofertar a
formacgdo pragmética e de escopo profissionalizante, enquanto as universidades, disponibilizar
cursos superiores de carater tedrico e voltados para a pesquisa.

A divisdo dos espacos de oferta da educacdo superior portuguesa alimentou por muitos
anos discussdes a respeito dos beneficios da integracdo do Politécnico a essa modalidade de
ensino (Ferreira, Machado, & Santiago, 2008; Ledo, 2007; Mourato, 2014; Urbano, 2011). A
centralidade do debate era avaliar em que medida os politécnicos seriam reconhecidos pelos
seus objetivos de formacdo ao invés de assumir um papel minimizado diante da tradicional
oferta universitéaria. Ocorre que, ao final dos anos 1990, ainda fruto do impacto das reformas no
sistema educativo, o cenario da educacdo superior no pais contribuiu para equilibrar as lacunas

identitarias dos Politécnicos em relagdo as Universidades.
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A Lei n° 115 (Assembleia da Republica, 1997) alterou a Lei de Bases do Sistema
Educativo-LBSE (Lei n° 46/1986) e disp6s a oferta de bacharelados e licenciaturas para os
Institutos, de modo que houve a superagédo do fator tempo de formagdo como diferenciador do
que até entdo era disponibilizado somente nos espacos universitarios. Vale ressaltar que outros
aspectos foram também imprescindiveis para a diferenciacdo dos dois subsistemas de ensino
superior em Portugal. A este prop6sito pode-se apontar nos institutos politécnicos a concepgdo
de ensino e investigacdo voltada para profissionalizacdo (Mourato, 2014; Urbano, 2011) e a
preocupacdo com a oferta da formacdo qualificada em maior cobertura geogréafica no territério
nacional, com vistas a promogao do crescimento econémico e social do pais (Simdo, Santos, &
Costa, 2002).

Com a democratizacdo do ensino superior em Portugal viabilizou-se o crescimento da
oferta de cursos nos Institutos Politécnicos (Urbano, 2011). De acordo com o relatdrio
produzido pela Agéncia de Avaliacdo e Acreditacdo do Ensino Superior® (A3ES, 2012), essa
cobertura geografica também foi positivamente avaliada, pois promoveu novas possibilidades
de oferta e de atracdo de diferentes publicos, principalmente, nas regides menos favorecidas
economicamente no interior do pais. Nesse cenario, a educacdo superior promoveu a
revitalizacdo da estrutura académica das instituicGes politécnicas em Portugal. A partir do
incremento trazido por essas politicas essas instituicdes assumiram a responsabilidade de
potencializar o desenvolvimento académico nas diferentes regiGes do pais, principalmente no
que se refere as questdes voltadas para a formacgéo profissional e empregabilidade.

Acompanhar o cenario de mudangas no sistema da educacdao superior em Portugal e
identificar os impactos trazidos para a oferta dos cursos nos institutos politécnicos auxiliou na
compreensdo do sistema binario da educacdo no pais. O ensino politécnico € um subsistema
destinado a atrair mais alunos para o ensino superior voltado exclusivamente para a formacao de
natureza profissional, sendo esta uma das mais importantes agendas politicas dessas institui¢oes
(Galego, 2016).

Embora o historico de transformacGes na educacdo superior envolvendo os Institutos
Politécnicos tenham semelhangas com as primeiras ofertas desse nivel de ensino nos Institutos
Federais, tais como oferecer mais oportunidades de acesso, interiorizar as instituicdes e
promover o desenvolvimento local e regional dos paises, a énfase da formacdo nédo é
correspondente. A partir da caracterizacdo do ensino de cariz profissionalizante, pode-se
depreender que a realidade dos politécnicos assemelha-se aos primeiros anos de criacdo dos

Centros Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

3 E uma fundag&o de direito privado, instituida pelo Decreto-Lei n® 369/2007, cujo objetivo é conduzir
avaliacdes e a acreditacdes das IES e dos seus ciclos de estudos, bem como o desempenho das funcdes
inerentes a insercdo de Portugal no sistema europeu de garantia da qualidade do ensino superior.
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Diante da énfase de que a educagdo superior é capaz de proporcionar uma formacgao
civica e humana e, ainda, garantir a formacao de profissionais qualificados e bem preparados
para enfrentar os desafios e adversidades do mercado de trabalho, os Institutos Politécnicos tém-
se preocupado exclusivamente em ofertar um ensino de qualidade para a profissionalizacdo dos
estudantes. Por outro lado, na realidade dos Institutos Federais, ha um esforco das politicas
institucionais em ressignificar a concepc¢do da formacao tecnoldgica, antes considerada como
dominio ou inovacdo de uma técnica, para a perspectiva do aperfeicoamento dos estudantes em
diferentes percursos formativos (ensino, pesquisa, estagios, extensao), para a inclusdo escolar e
para a constru¢cdo de um curriculo académico integrado a praxis. Apesar dos diferentes
interesses com a formacdo em nivel superior dessas Instituicdes de cariz profissionalizante,
reconhece-se que a preocupacdo com a qualidade do ensino e da garantia de uma trajetoria
académica de sucesso dos estudantes é o denominador comum para ambos.

A recuperacdo historica das politicas da educacdo superior no contexto do ensino
profissionalizante, tanto no Brasil quanto em Portugal, permitiu evidenciar a realidade e 0s
desafios inerentes a formacdo académica nesses espacos. Os registros das mudancgas nas
politicas educacionais, mais especificamente dos Institutos Federais e dos Institutos
Politécnicos, sdo marcados por um interesse em comum: garantir uma formacdo académica e
profissional de qualidade em dialogo com as questfes do mundo do trabalho.

Nesse sentido, estabelecer um dialogo entre as questdes do ensino e da préatica ao longo
de um processo formativo pode requerer importantes intervencdes dos atores educativos,
inclusive do psicologo escolar, para contribuir com a trajetéria formativa dos estudantes e para
apoiar todos aqueles que sdo responsaveis pelos processos educativos nesses espacos de
natureza profissionalizante. Para tanto, acredita-se que € preciso compreender de que maneira a
intervencdo psicoldgica na educacdo superior podera, por um lado, ser capaz de facilitar
diversas estratégias formativas e mediar inimeras possibilidades de desenvolvimento dos atores
educativos e, de outro, atuar para a mobilizag&o intencional da comunidade académica em busca
do conhecimento e da continua formagdo. A seguir serdo apresentados os estudos acerca das
praticas em psicologia escolar e também as produgdes académicas referentes a atuacdo do

psicologo escolar no nivel de ensino superior no Brasil e em Portugal.
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CAPITULO 11
PSICOLOGIA ESCOLAR NA EDUCACAO SUPERIOR

Neste capitulo serdo apresentadas as producbes académicas que fundamentam esta
pesquisa acerca dos indicadores da atuacdo de psicélogos escolares na educacdo superior dos
Institutos Federais. Inicialmente, destacam-se as contribuicGes tedricas e empiricas presentes em
estudos cléssicos e contemporaneos da psicologia escolar. Nas se¢Bes seguintes, sera discutida a
intervencdo profissional no nivel de ensino superior, especialmente, no Brasil e em Portugal. Na
sequéncia, serdo apresentados os principais temas que constituiram as producBes académicas
referentes a psicologia na educacdo profissional e tecnoldgica. O objetivo deste capitulo foi
construir um cenario que destaque as contribuicdes da psicologia escolar na educacéo superior
em nivel internacional e nacional e, a partir desse panorama, evidenciar em que medida essas
discussbes podem ter correspondéncia com as praticas de psicologos escolares no contexto do

ensino profissionalizante.

Psicologia Escolar ao Redor do Mundo: Produgdes Internacionais

As primeiras demarcagOes tedricas que evidenciaram as contribui¢cBes da psicologia
escolar nos paises da América do Norte e da Europa Ocidental foram registradas no ano de 1950
(Pressley & Roehring, 2002; Oakland & Stenberg, 1993). Nesse periodo, 0s estudos discutiam
acerca da intervencdo dos psicologos voltados para o desenvolvimento infantil e para a
educacdo especial nos contextos educativos em diferentes paises (Fagan, 1992).

Considerando a historicidade dos debates referentes as praticas dos psicélogos na
escola, se iniciou a busca por artigos internacionais com tematicas de interface entre atuacao e
formacdo em psicologia escolar, bem como com descricdo de atividades desenvolvidas por
esses profissionais em diferentes regiGes/continentes do pais ao longo dos anos. Para tanto, esse
levantamento das produc@es cientificas internacionais foi conduzido por meio do acesso ao
Portal de Periddicos Cientificos da CAPES. Essa pagina corresponde a uma biblioteca virtual
que agrupa e dispde para a comunidade cientifica brasileira, tais como instituicGes de ensino,
pesquisa, estudantes e profissionais, um acervo dos trabalhos académicos mais relevantes no
cenario nacional e internacional.

Os termos de busca definidos foram school psychology; school psychologists;
perceptions of school psychology; e contributions of school psychology. Nesta revisdo, optou-se
por ndo delimitar a busca pelo ano de publicacdo, pois o intuito ainda era manter alargado o
cenario de busca envolvendo a teméatica em questdo nas mais diferentes regies do mundo. Em
uma primeira etapa, foram incluidos os artigos publicados em revistas internacionais de
psicologia escolar ou em periddicos em que: (a) o tema psicologia e atuacdo profissional
constassem como tematica de interesse para publicacdo, e (b) no titulo ou no resumo fosse

registrado o termo “school psychology "ou “school psychologists”. Desse levantamento, foram
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identificados 886 artigos referindo-se aos aspectos da atuacdo de psicélogos escolares nos mais
diversificados contextos e/ou abordando o estudo das varidveis psicologicas nos espacos
educativos.

Posteriormente, para o refinamento das analises dessas produgdes, foram definidos os
critérios de exclusdo dos artigos. Apds leitura dos titulos e dos resumos dos artigos, foram
retirados dessa amostra os que estavam duplicados na base de dados, os publicados em
portugués, os voltados para o estudo de uma Unica variavel psicoldgica, pois se referiam
somente a analise do construto e ndo ao trabalho do psicologo escolar, e 0s que ndo
apresentavam a escola como contexto da intervencao do psicologo. Desse recorte, restaram 63
artigos que foram selecionados para leitura na integra, abrangendo algumas caracteristicas da
formacdo profissional e das préaticas desenvolvidas pelos psicélogos escolares em diferentes
paises. Com essas analises, pode-se caracterizar o cendrio de avancos e as especificidades que
constituem a psicologia escolar na contemporaneidade.

No conjunto das producfes académicas mapeadas, observou-se que ha uma maior
concentragdo de pesquisas referentes & psicologia escolar em paises norte-americanos e em
alguns paises do continente europeu. Por outro lado, foram identificados estudos datados da
década de 1980 acerca das praticas de psicélogos escolares em paises muitas vezes nao
mencionados pela &rea, tais como Israel e Libano. Mais recentemente, identificou-se um maior
interesse de estudos conduzidos em paises asiaticos, discutindo a atuagéo desses profissionais, a
exemplo da China e de Taiwan.

Com a ampliacdo das investigacbes e o aumento das publicagbes no cenario
internacional, pode-se evidenciar a diversidade de concepcles referentes a atuacdo em
psicologia escolar. O atendimento das queixas infantis de ordem cognitiva, emocional, social e
também dos disturbios do comportamento; a implementacéo e o desenvolvimento de programas
de intervencdo; o atendimento de professores e o comprometimento com programas de
desenvolvimento e avaliagdo foram exemplos das principais demandas para os psicélogos
escolares (Braden, DiMarino-Linnen & Good, 2001; Fagan, 1987, 1992; Oakland &
Cunningham, 1992). A realizacdo de estudos transculturais contribuiram para a construcdo do
panorama de praticas desenvolvidas pela psicologia escolar nos mais diferentes paises
(Jimerson, et al., 2004; Jimerson, et al., 2006; Jimmerson, Oakland & Farrell, 2007; Jimerson, et
al., 2008; Jimerson, Alghorani, Darweish, & Abdelaziz, 2010).

No caso de paises norte-americanos, a maior insercdo dos profissionais de psicologia
nas escolas ocorreu em decorréncia das melhorias nas condi¢fes sociais e econémicas do
continente que, por sua vez, impactaram positivamente o aumento significativo do ingresso das
criangas nas instituicdes educacionais publicas. Fagan e Wise (1994) apontaram que o
crescimento nas matriculas das escolas norte-americanas redimensionou as frentes da assisténcia

biopsicossocial, ampliando o atendimento dos casos de excepcionalidades registrados no
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desenvolvimento infantil junto aos servicos da educacdo especial. Nessa dire¢do, o contexto de
reformulacgéo das propostas das atividades na escola oportunizou espacos para a intervencdo dos
psicdlogos diante das questdes da aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes.

A psicologia escolar norte-americana, por muito tempo, dedicou-se as praticas voltadas
para a normatizacdo do desenvolvimento infantil (Fagan, 1987, 1992). De acordo com Fagan
(1992), a intervencéo do profissional junto a demanda escolar era construida a partir da anélise
dos fatores bioldgicos e sociais apresentados pelos alunos com dificuldades escolares. Segundo
0 autor, a atuacdo direcionada para o atendimento dessas questdes foi a responsavel pela
concepcao e inauguracdo da primeira clinica escola de Chicago. O trabalho do psic6logo atento
as demandas individuais foi introduzida para tentar explicar os fenbmenos educativos. Esse
interesse inicial mobilizou os profissionais da &rea a desenvolverem acBes praticas de
atendimento as criancas no sistema publico de ensino, a fim de inseri-las no contexto da
educacéo especial (Fagan, 1992).

Fagan (1992) destacou que o carater psicométrico presente na atuacdo do psicologo
escolar era fundamentado em concepgdes de desenvolvimento centradas, exclusivamente, nos
aspectos individuais do aluno. Atualmente, com o0 avango das problematizacGes e dos debates na
area, a discussdo tanto no cenario internacional quanto no nacional evoluiu para elencar as
possibilidades e as contribui¢cbes da psicometria para a avaliacdo psicoldgica e, ainda, para
evidenciar outras formas de subsidios para a atuacdo de psicélogos escolares.

Oakland e Cunningham (1992) e Ezeilo (1992) desenvolveram pesquisas que
ampliaram 0 espectro de comparacdo das praticas em psicologia escolar entre 0s paises
desenvolvidos e em desenvolvimento. Nesses estudos, o objetivo foi destacar sistematicamente
as principais préaticas dos psicélogos escolares, em observancia as especificidades dos sistemas
educativos e da propria atuacdo desses profissionais nos mais diferentes contextos. Oakland e
Cunninghan (1992) apontaram que, nos 54 paises investigados, a psicologia escolar compareceu
como uma &rea promissora e ainda em expansdo no cenario internacional, com atuagdo marcada
pelo atendimento as necessidades educativas especiais e na avaliacdo psicologica. No estudo
conduzido por Ezeilo (1992), o objetivo foi elencar as diferengas das praticas dos psicologos
escolares em regides mais e menos desenvolvidas na Africa. Os resultados revelaram que nas
regides menos desenvolvidas, a psicologia escolar possuia uma atuagdo residual e carente de
investimentos na formacéo e representacao profissional.

No cenério da psicologia escolar norte-americana, Lambert (1993) também resgatou 0s
estudos experimentais acerca das diferengas individuais de ordem cognitiva e das habilidades
dos sujeitos. Segundo o autor, Ligthtner Witmer e James McKeen Cattell foram os psicélogos
responsaveis por inaugurar a primeira clinica psicoldgica americana de avaliagdo dos aspectos
normativos do desenvolvimento infantil e das excepcionalidades apresentadas no decorrer da

trajetoria desse desenvolvimento. As préaticas idealizadas no contexto norte-americano
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credenciaram a atuacdo do psicologo as acbes com énfase na assisténcia de criancas dotadas de
baixo ou elevado desempenho, pelas quais o profissional deveria tracar estratégias de
intervencdo que fossem eficazes o bastante para respaldar a escola no acompanhamento destas
criangas. Essa perspectiva fundamentou, por muito tempo, os primeiros interesses de estudo da
psicologia escolar nos espacos educativos.

Em circunstancia semelhante a apresentada nos estudos norte-americanos, a pesquisa de
Raviv e Wiesner (1985) ja retratava o cenério de atuacdo do psicélogo escolar em lIsrael e no
Libano, bem como a influéncia das mudancas sociais e politicas na concep¢do dos servigos de
psicologia escolar no Oriente Médio. As principais san¢fes legais para 0 acesso da populacdo
aos sistemas educacionais em Israel, entre os anos de 1949 e 1978, regulamentaram a idade de
ingresso na escola, as orientacbes a respeito dos curriculos e a formacdo dos atores
educacionais. Em atencdo a essas normativas, a atuagdo dos psicologos escolares esteve
fundamentada em praticas envolvendo a avaliagdo psicologica diante das dificuldades de
aprendizagem e das necessidades educacionais especiais dos estudantes. Outras frentes para
intervencdo desse profissional também foram registradas nos espagos educativos, tais como o
atendimento a salde mental aos professores, aconselhamento aos pais, terapia familiar,
psicoterapia infantil, aconselhamento breve aos alunos, observacdo em sala de aula, elaboragéo
de relatérios, acompanhamento dos documentos institucionais, reunides com os demais agentes
educativos, agdes de formacdo e supervisao dos profissionais da area.

Embora essa atuacdo tenha interface com as praticas difundidas e reproduzidas no
cotidiano do psicélogo escolar nos mais diversos paises e épocas, Raviv (1984) ja
problematizava o enfoque da area em se sustentar, majoritariamente, na avaliacdo psicoldgica e
no diagnostico individual. O estudo conduzido por Poulsen (1987) também criticou que o
diagndstico ndo deveria ser a principal preocupacdo da atuacdo do psicologo escolar e do
contexto escolar, pois, anterior a esse recurso, o profissional deveria estar atento as inimeras
influéncias presentes nas trajetorias de desenvolvimento e no processo de ensino e de
aprendizagem do aluno.

Ainda na descri¢do de préaticas de psicologos contendo a avaliacdo psicologica e a
educacéo especial, o estudo desenvolvido por Mpofu, Zindi, Oakland e Pereush (1997) retratou
como essas agdes estdo diluidas na atuagdo dos psicologos nos paises do Egito e Suddo. De
acordo com os autores, as praticas dos psicologos escolares estavam voltadas para a prestagdo
de servicos de apoio biopsicossocial aos estudantes, tais como aconselhamento, atendimento
clinico, prevencdo e intervengdo primaria e, ainda, avaliagcGes psicométricas. Ainda sob essa
énfase de trabalho, o estudo de Braden, DiMarino-Linnen e Good (2001) ampliou a discussao
da atuacdo do psicologo escolar no contexto da inclusdo, a partir de dois direcionamentos: (a) 0s
que insistiam em concentrar sua atuacdo na aplicacdo de testes e escalas psicométricas; e (b) os

gue consideravam as informagdes obtidas em testes e as analisavam de acordo com 0s
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parametros de desempenho do estudante na educacdo especial. Os autores defenderam que a
inovacdo nas préaticas envolvendo a psicologia escolar estaria na associa¢do das informagdes
obtidas na avaliagdo psicolégica com o auxilio dos registros dos professores, a fim de
fundamentar as intervengdes futuras.

Na Europa, também se registrou um contexto de atuacdo profissional semelhante a
realidade norte-americana e aos recortes de atuacio no norte da Africa. As primeiras acdes do
psicologo em contexto escolar também foram direcionadas para 0 acompanhamento de criangas,
porém, com maior atencdo para a atuacdo na educacdo especial (Oakland, 1993). De acordo
com o autor, as préaticas desse profissional permaneceram circunscritas a oferta de diagnosticos
e a psicoterapia aos alunos dos niveis de ensino primario, secundario e técnico. Com o uso de
testes e instrumentos psicométricos, a intervencdo psicolégica objetivava fornecer um
diagndstico capaz de propor métodos adequados de ensino, oferecer servicos de orientacdo aos
alunos e acompanhar os estudantes considerados problemas ou com comportamentos
disfuncionais.

Os paises como a Albénia, Chipre, Estonia, Grécia, Inglaterra, Australia, China,
Alemanha, Italia, Russia, Gedrgia, Suica, Emirados Arabes Unidos, Egito, Portugal, Cuba,
Hong Kong, Taiwan, Macau, Malésia, Tailandia, Filipinas, Republica Tcheca, Canada, Israel,
Sud&o, Libano, Aréabia Saudita, ex-Unido Soviética, paises da América do Norte e Africa
também foram contextos investigados quanto as praticas do psicélogo escolar (D'Amato,
Schalkwyk, Yang Zhao & Hu, 2013; Ding, Kuo & Van Dyke, 2008; Jimerson et al., 2004,
Jimerson et al., 2006, Jimerson et al., 2008; Jimerson et al., 2010; Jordan, Hindes & Saklofske,
2009; Kavenska, Smékalova & Smahaj, 2013; Mendes, Abreu-Lima, Almeida & Simeonsson,
2014; Mpofu et al., 1997; Schalkwyk & D'Amato, 2013). O objetivo dessas pesquisas foi
construir uma ampla base de dados necessaria para auxiliar na compreensdo das caracteristicas,
da formacdo, dos papéis, dos desafios e dos interesses de estudos da psicologia escolar em
escala mundial.

Com o auxilio do Comité de Investigacdo da Associagdo Internacional de Psicologia
Escolar (ISPA), Jimmerson et al. (2004) estruturou um questionario para coletar informagdes
diversas acerca da atuagdo do psicologo escolar nos paises da Albania, Chipre, Estonia, Grécia e
Norte da Inglaterra. As questdes de pesquisa estavam relacionadas ao quantitativo de psicdlogos
escolares em cada pais; a proporcao de psicélogos escolares por aluno; a existéncia de normas
reguladoras da atuacdo destes profissionais nos paises; as caracteristicas de formagdo dos
psicologos escolares; e o registro de programas universitarios em nivel de doutorado para 0s
referidos profissionais. Dentre os resultados encontrados, a pesquisa destaca o trabalho dos
psicologos escolares junto as atividades de aconselhamento e de consulta a comunidade escolar

como praticas essenciais e imprescindiveis desses profissionais.
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Seguindo a mesma metodologia do estudo de Jimerson, et al. (2004), a psicologia
escolar nos paises da Australia, China, Alemanha, Italia e RUssia foi objeto de investigacdo
quanto aos aspectos da formacdo, atribuicBes e papéis, responsabilidades, semelhancas e
diferencas entre os psicélogos escolares destes paises (Jimerson et al., 2006). Embora os
pesquisadores reconhecessem as diferencas existentes entre os contextos investigados, 0s
resultados apontaram que as praticas voltadas para as avaliagBes psicoeducacionais e 0s
programas de prevencdo priméaria foram classificadas como as praticas mais relevantes para
esses profissionais. Quanto as dificuldades enfrentadas na atuagdo, essa categoria queixou-se da
instabilidade na carreira e da auséncia de politicas que os valorizassem nos referidos paises
(Jimerson et al., 2006).

O delineamento desses estudos foi ampliado para os contextos escolares de outros
paises europeus, asiaticos e norte-americanos, a fim de tracar o panorama internacional de
atuacdo e contribui¢Bes da psicologia escolar. Nesse sentido, Jimerson et al. (2008) buscaram
investigar as praticas dos psicologos escolares nos paises da Georgia, Suica e nos Emirados
Arabes. Os resultados revelaram que os destaques da area nesses paises estavam voltados para o
trabalho com os alunos e suas familias, no que diz respeito as acGes de aconselhamento,
consulta aos professores e funcionarios da escola e avaliacdo psicoeducacional.

No Egito, Jimerson et al. (2010) continuaram a investigacao acerca da mesma tematica,
de modo semelhante aos estudos de Jimerson et al. (2004). Os autores apontaram que as
atividades voltadas para o aconselhamento dos estudantes, os projetos de prevencdo primaria e a
avaliacdo psicoeducacional eram tidas como essenciais e prioritarias na atua¢do do psicélogo
escolar neste pais. Os resultados encontrados nesse estudo sinalizaram avangos nas
contribui¢des da psicologia escolar no Egito quando comparados a pesquisa anterior conduzida
por Mpofu et al. (1997).

Ainda sobre 0s registros da psicologia escolar no cenario internacional, Wneck, Klein e
Bracken (2008) investigaram a atuacdo dos psicélogos escolares nos Estados Unidos, com o
objetivo de identificar os avancos e as agdes praticas da area. O estudo revelou que foram
inimeras as possibilidades de trabalho para os profissionais da area; no entanto, as praticas
voltadas para avaliagdo psicologica e os servicos de saude mental foram as identificadas como
mais reproduzidas no contexto deste pais. Embora a realidade trazida pelos autores estivesse
localizada no contexto dos paises norte-americanos, caracteristicas semelhantes quanto aos
aspectos da formac&o e atuacdo da psicologia escolar também foram encontradas nos paises da
Europa, Asia, Africa, América Central e América do Sul (Braden et al., 2001; Jimerson et al.,
2004; Mpofu et al., 1997; Oakland, 1993; Oakland & Cunninghan, 1992; Raviv & Wiesner,
1985).

Em estudo conduzido no continente asiatico, especificamente em Hong Kong e Taiwan,

pesquisadores também buscaram evidenciar as principais praticas da psicologia escolar (Ding et
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al., 2008). Nessa investigagdo, os servigos de psicologia escolar oferecidos as criancas foram
comparados nos referidos contextos. As dimensdes analisadas envolveram as caracteristicas
socioecondmicas, modelos de desenvolvimento e sistemas psicoldgicos educacionais de cada
regido. Tanto em Hong Kong quanto em Taiwan, a atuagéo da psicologia escolar permaneceu
vinculada a orientacdo e aos servicos de aconselhamento voltados para as dimensfes
individuais, social e orientacdo educacional; e, ainda, no &mbito da educacéo especial, pela qual
0 psicologo escolar oferecia servicos para criangas com dificuldades de aprendizagem,
emocional e comportamentos disfuncionais.

Em producdes académicas mais atuais, a China voltou a ser o cenario de investigagdes
sobre o histérico de desenvolvimento da psicologia escolar. D'Amato et al. (2013) abordaram a
atuacdo do psicélogo escolar nesse pais comparando as informacGes obtidas sobre a atuacdo do
psicologo escolar com a realidade norte-americana, considerada como uma das referéncias da
area. Os resultados encontrados apontaram semelhangas com a psicologia escolar nos Estados
Unidos no que diz respeito ao trabalho de adaptacdo social e desenvolvimento da saide mental.
Quanto as diferencas, a atuagdo do psicologo escolar ndo se pautou, somente, no atendimento
aos alunos. No contexto chinés, o profissional estabelecia didlogo com o0s pais e com 0s
profissionais inseridos no contexto escolar, oferecia servigos relacionados ao desenvolvimento
humano na escola, a orientagdo profissional e garantia um trabalho voltado para a educagao
moral dos estudantes, além de prestar servigos psicoldgicos para os professores e 0s auxiliar na
gestdo de sala de aula.

Schalkwyk e D'Amato (2013), por sua vez, discutiram os servigos de psicologia escolar
estruturados na China, especificamente os voltados para a avaliagdo, a consulta e a intervencao
junto as criangas ¢ as familias. Diferentemente dos resultados apresentados por D’Amato et al.
(2013), as praticas da psicologia escolar, em sua maioria, ndo eram exclusivas de psicologos. Os
autores relataram que além de serem desenvolvidas por psic6logos escolares, também podiam
ser conduzidas por conselheiros escolares, professores e/ou orientadores com diversas
formagdes e niveis de especializagdo. Nesse contexto, 0s pesquisadores reconheceram que a
area permanecia, como categoria profissional, em processo de reconhecimento.

Ainda nas regides do Pacifico, os estudos de Chong, Lee, Tan, Wong e Yeo (2013)
revelaram que Cingapura é o pais que possui em maior nivel de desenvolvimento os servigos de
psicologia escolar voltados & atuacdo centrada no aluno com diversas necessidades, e a
educacdo especial dentro do ensino regular, dado semelhante as regides de Taiwan e Hong
Kong estudadas por Ding et al. (2008). Chong et al. (2013) também sinalizaram que na Malasia
e Tailandia as acBes que mais se aproximavam das discussfes da psicologia escolar eram as de
aconselhamento e orientacdo educacional. Low, Kok e Lee (2013) destacaram que para tornar a

psicologia escolar efetivamente reconhecida na China, as praticas deveriam estar voltadas para a
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integracao escola, familia, comunidade local e governo, a fim de discutir os modelos de servigos
em saude mental para criangas, adolescentes e jovens.

A respeito das contribui¢des da psicologia escolar no desenvolvimento e na organizagédo
do sistema educacional, especialmente por proporcionar conquistas no ambito social, Beaton
(2009) tratou do cenério da &rea em Cuba. Nesse estudo, a psicologia escolar demonstrou sua
relevancia para potencializar o desenvolvimento da educacdo infantil, pois as préaticas
desenvolvidas pelo profissional da éarea eram destinadas para se pensar acdes de
desenvolvimento em uma perspectiva ampliada, envolvendo os alunos, professores, familiares e
a comunidade, diferindo da perspectiva individualizante reproduzida historicamente pela area.

De acordo com Beaton (2009), o destaque do estudo foi a participacdo ativa do
psicologo escolar na proposicdo de melhorias da educacdo de alunos com necessidades
educativas especiais. O enfoque na inclusdo e na integralidade em diferentes niveis de ensino do
sistema educacional do pais foi considerado como avango nas contribui¢cGes da area. Dentre
outras praticas investigadas, o psicologo escolar manteve énfases de trabalho na ordem do
aconselhamento infantil, no desenvolvimento de programas de orientacdo e educagdo para
familia e toda a populacdo, revisdo e critica no uso da avaliacdo psicolégica e intervengdes nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Em um cenério ainda em desenvolvimento para a intervengdo psicoldgica no contexto
educativo, Jordan et al. (2009) apontaram a evolucdo da psicologia escolar e os destaques na
formacédo do psicologo no Canada. Os autores sinalizaram que a area é reconhecida como uma
especializacdo da Psicologia e consta no curriculo de base da graduacéo. Em relagdo as praticas
do psicologo escolar, o estudo mencionou que as énfases estdo nos processos de avaliacdo, de
intervencdo, de prevencdo, de programas avaliativos, pesquisa e consultoria na promocéo da
aprendizagem, cognicao, emocdes e desenvolvimento social de criancgas.

Outro pais visto como novidade para o desenvolvimento de pesquisas em psicologia
escolar é o pais da Republica Tcheca. Kavenska et al. (2013) desenvolveram estudo a respeito
do mapeamento das condig¢Bes de trabalho e dos modelos de atuacdo dos psicologos escolares
vigentes no referido cenario europeu. Os resultados obtidos apontaram que esses profissionais e
as organizagdes educacionais do pais prestavam servigos de orientacdo escolar, avaliacdo e
recomendacdes para as criangas com dificuldades escolares e apoio a educacdo especial no que
diz respeito as melhores condigdes de ensino e integragdo dos alunos. Os trabalhos preventivos
e de orientacdo, bem como de diagndstico e intervencdo foram as principais agdes praticas
desenvolvidas pelos psicélogos escolares nesta realidade.

No estudo referido, Kavenska et al. (2013) alertaram que o termo psicologia escolar
ainda ndo tinha sido amplamente reconhecido como um campo cientifico da psicologia e nem
estava diretamente associado as praticas dos psicélogos em contexto escolar. Por outro lado,

revelaram que o0s gestores e docentes reconheciam a atuacdo dos psicologos escolares,
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contribuindo para a manutencgdo dos niveis de satisfacdo destes profissionais na construcao das
suas acOes praticas. Em relacdo aos trabalhos desenvolvidos pelos psicologos escolares, 0s
autores discutiram a aproximacdo da sua atuacdo com os dispositivos legais que
regulamentavam a area e, principalmente, o enfoque das atividades individuais com os alunos, a
avaliacdo diagndstica, o atendimento psicoldgico aos professores e o trabalho com as classes
escolares.

Em contraponto a maioria dos resultados apontados acerca das praticas de psic6logos no
contexto escolar de paises europeus, Mendes et al. (2014) identificaram que em Portugal esses
profissionais ndo conduziam, primordialmente, atividades vinculadas a aplicacdo de testes
psicométricos e avaliacdo diagndstica. De acordo com o0s autores, a atuacdo do psicélogo
escolar oferecida nos ensinos do pré-escolar, fundamental e de ensino secundario portugués é
constituida por um conjunto alargado de atividades e énfases. Por outro lado, naguela
investigacdo, foram identificadas intervencOes profissionais semelhantes aos demais paises
guando direcionadas para o desenvolvimento integral e a construcdo da identidade dos
estudantes, o apoio ao processo de aprendizagem e integragdo do estudante, a avaliacdo e o
acompanhamento dos alunos com necessidades educativas especiais, a ajuda e identificacdo de
interesses e capacidades dos alunos, o desenvolvimento das atividades de orientagdo
profissional, a formag&o e a prestacdo de servigos e atividades de pesquisa.

Mendes et al. (2014) ressaltaram que 0s psicologos portugueses também dedicavam-se a
prética de avaliacdo e aconselhamento, mas com investimento maior em orientacéo profissional,
inclusive em observancia ao disposto nos documentos legais do pais. Outro destaque da
intervencdo, mesmo em plano secundario, diz respeito as praticas envolvendo a educagdo
especial. Para os autores, o fato justificava-se pelo enfoque da atuagdo ndo ser exclusivamente
de carater psicométrico, porém vinculado a prestacdo de servico de forma mais abrangente. E,
por fim, projetos de prevencdo e promocdo do bem-estar, atendimentos as familias, professores
e funcionarios da escola constituiram outras frentes de atuacdo do psicélogo escolar.

Em perspectiva semelhante de ampliacdo das praticas em psicologia escolar, o estudo
elaborado por Lansdown, Jimerson e Shahroozi (2013), a partir da analise da Convengdo dos
Direitos das Criangas das Nagfes Unidas, destacaram outras frentes de atuagdo do psicologo
escolar na contemporaneidade tais como a participacdo desses profissionais como interlocutores
frente as politicas puablicas educacionais em defesa da oferta de ensino de qualidade,
privilegiando o bem-estar e a promoc¢do das mais diversas trajetorias de aprendizagem dos
alunos, bem como no auxilio do desenvolvimento dos profissionais que atuam nos diferentes
niveis de ensino. Além disso, a criacdo de projetos de pesquisa com grupos de trabalho,
avaliacdo da eficacia dos programas educacionais, estudos de casos, uso da observacédo direta,
avaliacdo das opinies dos usuarios quanto aos servicos ofertados pela psicologia escolar foram

relatados como exemplos de possibilidades de intervencdo. Para os autores, caberia ao psicologo
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escolar entender seu papel na condugdo dos possiveis processos de mudangas nos contextos
escolares, estando ciente de que sdo corresponsaveis pela promocdo de desenvolvimento dos
agentes educativos e na releitura de suas ages praticas.

De modo geral, as producdes académicas internacionais apresentadas nesta secdo
demonstraram a coexisténcia de praticas voltadas para atendimento individualizado das
demandas escolares, para avaliacdo psicoldgica, em caso de situacBes de dificuldades de
aprendizagem ou encaminhamentos para os servicos de educacdo especial, e aconselhamento
psicolégico. Além dessas praticas, os estudos também evidenciaram agdes potencializadoras de
uma intervencdo mais ampliada, a exemplo dos relatos contidos nos estudos de Beaton (2009),
Lansdown et al. (2013), Mendes et al. (2014).

As sinteses dos estudos apresentados e as aproximagGes tematicas estabelecidas ao
longo desta secéo evidenciaram duas frentes de atuagdo comuns a quase todas as realidades de
trabalho do psicélogo escolar: (a) foco no estudante diante de “situagcdes-problemas” na escola,
tais como dificuldades de aprendizagem e necessidades educativas especiais e (b) suporte
psicolégico aos professores e as familias dos estudantes. A depender da forma como essas
énfases sdo trabalhadas pelo profissional, podem estar associadas a uma légica remediativa de
sua intervencdo no contexto educativo.

Os destaques realizados acerca do foco dessas atuacdes profissionais ndo tém como
objetivo desqualificar sua importancia para a psicologia escolar, mas reforcar o argumento de
que é necessario pensar em uma intervencdo pautada em uma perspectiva preventiva e de
promogdo de desenvolvimento humano. Entende-se que o psic6logo escolar, ao integrar um
grupo de atores educativos, ndo deve se colocar como um profissional para ser acionado
somente em situagdes em que “ndo ha muito que se fazer”. Nessa circunstincia, a esse
psicologo caberd, somente, a responsabilidade de trabalhar com a perspectiva do ajuste
psicologico, adaptacdo e normatizacdo de comportamentos de estudantes, professores ou
familiares.

No levantamento realizado, pode-se depreender que, mesmo com as mudancas
assinaladas nos sistemas educativos de alguns paises e a complexidade das relagbes que se
constroem nesses espagos, a atuacdo do psicélogo escolar ainda esta pautada em uma concepgao
de naturalizagdo e individualizacdo dos processos de desenvolvimento dos estudantes. O papel
desse profissional como um agente de mediacdo da formacdo de estudantes, professores e da
prépria instituicdo ainda é uma alternativa a ser considerada em alguns contextos internacionais
da area.

Ainda que a presente pesquisa de doutorado ndo se coadune com as perspectivas de
atuacdo da psicologia escolar descritas na maioria dos estudos apresentados, vale ressaltar que o
exposto nessas referéncias é fruto de um longo processo histérico e de estudos comprometidos

com a divulgagéo e consolidagdo da area nas mais diversas realidades educacionais. As énfases
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de atuacdo dos psicologos escolares apresentadas nesses estudos podem servir como indicadores
para evidenciar o contexto favoravel as primeiras incursdes da psicologia escolar critica e 0
porqué do contraponto a essas praticas em muitos estudos da &rea no Brasil.

Diante do exposto, esta pesquisa de doutorado mantém-se afiliada a defesa da
psicologia escolar critica, fundamentada pela perspectiva histérico-cultural, por uma atuacdo
profissional que compreenda a complexidade dos sujeitos diante dos processos educativos e a
importancia de espacos de dialogo e de relacionamento entre os atores educativos ao longo da
formacdo. A seguir serdo apresentadas as producdes académicas nacionais que, em sua maioria,
tem-se utilizado dessa perspectiva para discutir a intervencdo do psicologo escolar na educacéo

superior.

Psicologia Escolar e Educagédo Superior no Brasil e em Portugal

Ao longo da década de 1980, a psicologia escolar passou a ser questionada guanto as
suas escolhas tedricas e formas de atuagdo no Brasil. A principal critica envolvendo a area era
de que a perspectiva reducionista do desenvolvimento humano e dos processos de aprendizagem
estava contribuindo para a perpetuagdo do modelo de atuacdo do psicologo escolar sustentado
por acdes paliativas e de responsabilizacdo do estudante diante do fendmeno do fracasso escolar
(Guzzo, 2008).

As discussOes acerca da origem do conhecimento psicoldgico, das principais a¢oes da
psicologia escolar e das demandas escolares associadas com as formas de organizacdo
socioecondmica representaram o inicio de um movimento de criticas e reflexdes acerca dos
construtos tedrico-metodoldgicos da area (Bock, 1999; Bock, Ferreira, Gongalves & Furtado,
2007; Guzzo, 2005, 2008; Guzzo & Mezzalira, 2011; Marinho-Araujo & Almeida, 2005;
Marinho-Araujo, 2010; Martin-Bar6, 1996; Oliveira & Marinho-Araujo, 2009). Esse
movimento sinalizou o interesse dos psic6logos escolares em imprimir o carater politico e o
compromisso social diante de suas diferentes formas de intervencéo.

A defesa por uma psicologia escolar atenta aos diversos construtos histéricos e culturais
gue se inter-relacionam e constituem os processos de aprendizagem e de desenvolvimento do
sujeito, subsidiou as propostas de intervencdo e as acGes voltadas ao desenvolvimento humano
dos atores educativos. Essa concepgdo impulsionou o psicologo escolar a apresentar uma
postura critica e comprometida com as demandas sociais e institucionais (Barbosa, 2012;
Guzzo, 2001; Marinho-Araujo, 2010; 2014a; Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Moreira &
Guzzo, 2014; Petroni & Souza, 2014).

Entre os anos de 1990 e 2000, sob a influéncia da psicologia escolar critica (Martin-
Bar6, 1996; Parker, 2014) e do compromisso com as questdes sociais e institucionais no
contexto educativo (Guzzo, 2003; Marinho-Araujo, 2016; Petroni & Souza, 2014), os papéis, as

responsabilidades e as competéncias profissionais dos psicélogos escolares foram ampliadas e
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concebidas para mediar intencionalmente os processos de aprendizagem e de desenvolvimento
dos atores educativos (Marinho-Araujo, 2009, 2010). Coadunadas a essa perspectiva, tem-se um
volume representativo de produgdes académicas nacionais demarcando as novas concepgoes e
0os modos de atuacdo do psicologo escolar nos diferentes niveis e contextos educacionais
(Antunes, 2007; Barbosa, 2012; Bisinoto & Marinho-Araujo, 2011; Cruces, 2005; Guzzo, 2003;
Marinho-Araujo & Neves, 2007; Marinho-Araujo & Almeida, 2005; 2010; Martinez, 2009;
Mira, Tardin & Pedroza, 2007; Neves & Machado, 2007; Novaes, 2003; Soares & Marinho-
Araujo, 2014).

No tocante a atuacdo do psicélogo escolar em contextos educacionais emergentes, nos
anos 2000, registrou-se o crescimento das produgdes académicas envolvendo as contribuices
da psicologia escolar para o contexto da educacdo superior (Bariani, Buin, Barros & Escher,
2004; Bisinoto & Marinho-Araujo, 2011, 2014a, 2014b, 2015; Caixeta & Sousa, 2013;
Carvalho, Santos & Sampaio, 2016; Marinho-Araujo, 2009, 2014, 2016; Matos, Santos &
Dazzani, 2016; Sampaio, 2009, 2010; Serpa & Santos, 2001; Zavadski & Facci, 2012). Nesses
estudos sdo discutidas tematicas que abordam desde a atuagdo do psicologo escolar para
acompanhar os estudantes com dificuldades na trajetoria académica, o apoio as acles
afirmativas no contexto universitéario, o planejamento e desenvolvimento de a¢bes de formacao
de professores até a proposi¢do da intervencéo institucional desse profissional no cenario das
InstituicOes de Ensino Superior (IES).

De acordo com o relatério produzido pela UNESCO (2009), o sistema educacional
ainda precisa proporcionar uma maior aproximacao entre a oferta do nivel superior de ensino e a
sociedade. No contexto brasileiro, dentre as principais finalidades da educag&o superior,
destaca-se a promocédo da formacdo académica comprometida com as producdes cientificas e
tecnoldgicas necessarias para transformar e expandir a realidade socioeconémica do pais (Dias
Sobrinho, 2013; Lima, 2013; Marinho-Araujo, 2014a). Nessa direcdo, as concepcdes referentes
a igualdade de acesso, a promogdo do saber mediante a pesquisa e a difuséo de seus resultados;
a cooperagdo com o mundo do trabalho, a anélise e previsdo das necessidades da sociedade; e a
diversificacdo como meio de reforcar a igualdade de oportunidades, bem como o protagonismo
dos professores e alunos nesses espagos formativos foram elementos de base que compuseram
as politicas de expansdo e democratizagdo do acesso ao ensino superior (Lima, 2013, Ristoff,
2013).

Diante desse cendrio de mudanga no sistema educacional, reconhece-se a educagdo
superior como um espago privilegiado de ensino que pode ser concebido, mantido e
reestruturado conforme as transformacdes histéricas e culturais vivenciadas pela sociedade,
configurando-se como um contexto potente para a intervencdo da psicologia escolar. De acordo
com Marinho-Araujo (2009), no nivel superior de ensino sdo evidenciados e constituidos 0s

processos de formacdo de sujeitos autbnomos, criticos, protagonistas e comprometidos ética e
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socialmente com sua realidade. Nesse sentido, a atuagdo do psicélogo escolar pode promover
acoes coletivas em favor do desenvolvimento psicoldgico complexo daqueles que integram o
espaco educativo, favorecendo mudancas no cotidiano institucional (democratizacdo do acesso,
permanéncia e inclusdo) e na formacéo qualificada (Marinho-Araujo, 2016).

Sob essa perspectiva, entende-se que a analise das pesquisas nacionais e dialogos com a
producdo internacional, mais especificamente as de Portugal, acerca da atuacdo do psicélogo
escolar na educacdo superior podera fornecer importantes referenciais para a compreensao
tedrico-metodologica dos estudos realizados até os dias atuais e, ainda, ampliar as agendas
futuras de pesquisas que precisam ser conduzidas na area. Além disso, é importante destacar 0s
resultados das pesquisas publicadas no meio cientifico e académico, a fim de que o
conhecimento oportunizado possa contribuir com as discuss@es envolvendo a psicologia escolar
no nivel superior de ensino nos Institutos Federais.

Nesse sentido, esta secdo foi construida com o objetivo de investigar a produgéo
cientifica sobre a psicologia escolar na educagéo superior nos ultimos quinze anos (2000-2015).
A seguir, por meio da revisdo de literatura, serdo apresentados 0s capitulos que integram a
coletdnea dos livros produzidos pelo Grupo de Trabalho (GT) de Psicologia Escolar e
Educacional da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagao em Psicologia (ANPEPP) e,
posteriormente, as andlises dos artigos publicados nos principais periddicos na area da
psicologia escolar no Brasil. Adicionalmente serdo descritas, a partir da experiéncia no
doutorado sanduiche, aspectos da intervencdo de psic6logos escolares no nivel superior de

ensino em Portugal.

Psicologia Escolar na Educacgdo Superior: Destaques das Produgfes do Grupo de
Trabalho de Psicologia Escolar e Educacional da ANPEPP. No Brasil, o debate acerca da
atuacdo do psicdlogo escolar no nivel superior de ensino tem ganhado notoriedade nas
producdes académicas nacionais a partir de diferentes estudos interessados em evidenciar as
contribuigdes da psicologia escolar diante do contexto forjado pelas politicas de democratizagdo
da educacdo superior, pelas acGes afirmativas e pela formacéo profissional na area (Bisinoto &
Marinho-Araujo, 2014a; Carvalho, Santos & Sampaio, 2016; Feitosa & Marinho-Araujo,
2016b; Marinho-Araujo, 2009, 2014a, 2014b; Matos, Santos & Dazzani, 2016; Sampaio, 2009).
Estes trabalhos integram uma das iniciativas de pesquisas, politicas e formacdo na éarea do
Grupo de Trabalho (GT) de Psicologia Escolar e Educacional da ANPEPP.

Instituido no ano de 1994, este GT esta hd mais de vinte anos conduzindo ag¢les de
mudancas e de divulgacdo das contribuicfes da psicologia escolar para 0s espacos de atuacéo,
pesquisa e formacao no Brasil. Dentre as atividades envolvendo o aprofundamento e a reflexdo

da area, o grupo tem como uma das pautas para a agenda de trabalho a publicacdo conjunta das
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produgdes dos seus membros, no formato de livro, a fim de tornar publico os resultados de
investigacOes e de discussdes tedricas na area.

Reconhecendo a historicidade, a representatividade e a importancia deste GT para
subsidiar os estudos da psicologia escolar nos mais diferentes contextos educativos e, por
conseguinte, fundamentar o trabalho de psic6logos escolares é que se recorreu as referéncias dos
membros desse grupo para mapear e analisar as producgdes tedricas envolvendo a atuacdo do
psicologo escolar na educacdo superior. Os livros que preencheram o objetivo em questao
foram:

1. Marinho-Araujo, C. M. (Ed.) (2009). Psicologia Escolar: Novos cenarios e

contextos de pesquisa, formacao e pratica. Campinas: Alinea.

2. Guzzo, R. S. L. (Ed.) (2014). Psicologia Escolar: Desafios e bastidores na

educacdo publica. Campinas: Alinea.

3. Dazzani, M. V. & Souza, V. L. T. de (Eds.) (2016). Psicologia Escolar Critica:

Teoria e préatica nos contextos educacionais. Campinas: Alinea.

A seguir, a Tabela 1 apresenta as informacdes referentes aos capitulos publicados nas
coletaneas do GT acerca da tematica principal desta tese. Foram descritos os titulos dos
capitulos, a autoria e 0 objetivo das respectivas produgdes.
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Tabela 1
Descricao dos capitulos referentes a psicologia escolar na educacgéo superior publicados nos livros do GT Psicologia Escolar e Educacional da ANPEPP
Capitulos Referéncias Objetivo
01 Psicologia Escolar na Educagéo Superior: Marinho-Araujo Apresentar reflexdes acerca das

Novos cenarios de intervencao e pesquisa

02 Explorando Possibilidades:

O trabalho do psicélogo na educagéo superior

(2009)

Sampaio
(2009)

novas perspectivas de trabalho para a
psicologia escolar na educacdo
superior e uma proposta de atuacéo
fundamentada em trés grandes

dimensoes.

Propor uma reflexdo acerca das
possibilidades do psicologo escolar
diante do acolhimento e do
acompanhamento dos estudantes

recém-chegados a Universidade.
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Capitulos

Referéncias

Objetivo

03

04

05

Psicologia na Educacdo Superior:
Desafios e potencialidades

Servigos de Psicologia Escolar na Educacéo Superior:

Uma proposta de atuacéo

Psicologia Escolar na Educacéo Profissional e Tecnolégica:

Contribuigdes para a educacao superior

Marinho-Araujo
(2014)

Bisinoto & Marinho-Araujo
(2014)

Feitosa & Marinho-Araujo
(2016)

Discutir uma proposta ampliada
para a atuacao da psicologia escolar
na educagdo superior diante do
compromisso com a formagdo de
qualidade, sendo esta
fundamentada por politicas
publicas educacionais de ampliacdo
do acesso e da permanéncia dos
estudantes e em favor do sucesso

académico.

Apresentar e discutir uma proposta
de atuacdo para 0s psicélogos

escolares na educacéo superior.

Apresentar as possibilidades da

atuacdo do psicologo escolar na
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educagdo superior no contexto da

educacéo profissional e
tecnoldgica.
Tabela 1 (continuacdo)

Capitulos Referéncias Objetivo
06 O Psicologo Escolar na Educacéo Superior: Promovendo um Matos, Santos & Dazzani Apresentar a psicologia escolar na

olhar ampliado sobre assisténcia estudantil (2016) Assisténcia Estudantil.
07 Permanéncia de Estudantes em Cursos de Licenciatura do Carvalho, Santos & Sampaio Apresentar e discutir as estratégias
IFBA: Da teoria da afiliacéo a psicologia positiva (2016) utilizadas pelos estudantes para

permanecer no curso a luz da teoria
da afiliagho e da psicologia

positiva.
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O livro intitulado “Psicologia Escolar: Novos cenarios e contextos de pesquisa €
formagdo e pratica”, organizado por Marinho-Araujo (2009), é constituido por estudos,
reflexdes, investigacbes e propostas na &rea acerca dos desafios instalados pelas novas
Diretrizes Curriculares na formacéo inicial em psicologia escolar; concepcdes e fundamentagdes
tedricas que sustentam as praticas e intervencdes de psicélogos escolares no Brasil; bem como
possibilidades de ampliacdo de pesquisas sobre a atuagdo em psicologia escolar. Nesta obra, trés
eixos tematicos foram mencionados para orientar o leitor diante dos temas que assinalam os
avancos e os compromissos do psicologo escolar. Sdo eles: (a) cenérios da formagdo em
psicologia escolar; (b) panorama atual das concepcles e praticas em psicologia escolar e (c)
pesquisa e intervencdo em psicologia escolar: ampliacdo de contextos, perspectivas e
COmMpromissos.

No referido livro, o eixo “Pesquisa e Intervencdo em Psicologia Escolar: Ampliacdo de
contextos, perspectivas e compromissos” reuniu a primeira publicacdo da 4rea acerca da atuagdo
do psicdlogo escolar na educagdo superior. Marinho-Araujo (2009), autora do capitulo
“Psicologia Escolar na Educagdo Superior: Novos cendrios de intervengdo e pesquisa” discutiu,
a partir do contexto da educag&o brasileira, as novas possibilidades e potencialidades da atuagado
do psicologo escolar.

Para sustentar a defesa de que este profissional pode atuar na educagéo superior, para
além da assisténcia individual aos estudantes ou aos docentes, Marinho-Araujo (2009) assinalou
que € necessario vislumbrar uma intervencdo ampliada, institucional e coletiva. Essa atuacdo
visa compreender os compromissos das IES, planejar intencionalmente atividades que superem
as dificuldades e envolver os atores educativos diante do propoésito de desenvolver a instituicao
e as trajetdrias de formacao profissional dos sujeitos. Essa proposta tedrica, fundamentada pela
psicologia histérico-cultural, institui um importante debate acerca do desenvolvimento humano
adulto e da dimensdo institucional para justificar a poténcia da psicologia escolar na educacao
superior.

No tocante aos estudos envolvendo o desenvolvimento humano adulto, Marinho-Araujo
(2009) utilizou-se das produces dos tedricos russos Vygotsky, Luria e Leontiev para referendar
a critica acerca da atuagdo do psicologo escolar, de carater individualizante, no contexto
educativo. Para a abordagem histérico-cultural, a compreensdo do sujeito esta circunscrita no
reconhecimento dos complexos processos de significados e sentidos que, a partir das relagdes
sociais, vdo transformando este individuo e o seu contexto. A partir dai, considerando a
interdependéncia com os aspectos organicos e bioldgicos do sujeito, o ser humano passa a
apresentar saltos qualitativos em seu desenvolvimento psiquico.

Neste capitulo, Marinho-Araujo (2009) resgatou o que psicologos russos discutem
acerca do conceito de atividade ao longo do processo evolutivo do sujeito. Na abordagem

historico-cultural, os processos de humaniza¢do ocorrem mediante a atividade, pela qual a
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criacdo e 0 uso de instrumentos resultam em novas acoes e relagdes humanas e que, por sua vez,
geram um conjunto de signos para estabelecer processos de comunicagdo, materializacdo de
pensamentos e transmissdo de cultura entre os individuos. Essa relagdo entre instrumentos e
signos é constantemente mediada pela atividade. Nessa perspectiva tedrica, é por meio da
atividade mediada que as fungdes psicologicas superiores dos sujeitos vdo se tornando
complexas e qualitativamente desenvolvidas.

Partindo da compreensdo desses pressupostos, Marinho-Araujo (2009) apontou que no
contexto da educagdo superior “ocorrem avangados processos de aprendizagens (e de ensino),
que adquirem importancia basilar na mediagdo das fungfes psicoldgicas complexas em sujeitos
adultos, frequentes participantes desse espago” (p. 183). Nesse sentido, cabe ao psicologo
escolar mediar processos de conscientizacdo dos atores educativos responsaveis pela gestdo
institucional, pelo ensino e aprendizagem e interessados pelo desenvolvimento profissional
competente diante desse nivel de ensino.

Em seu capitulo, Marinho-Araujo (2009) problematizou que na educagé&o superior ainda
impera a “recorréncia de formas de trabalho individualizadas, adaptacionistas, normatizantes,
que partem do pressuposto que “ha algo errado” com o aluno que ndo vai bem nessa modalidade
de ensino” (p.180). Em contraposi¢do a essa perspectiva, a autora defende que a psicologia
escolar na educacéo superior devera estar coadunada com o projeto de sociedade que privilegia
0 conhecimento e 0 protagonismo dos atores educativos, alcancados por meio do
desenvolvimento, das construcdes reflexivas e criticas do saber e do compromisso politico
frente as questbes académicas e sociais.

Nessa producdo, a autora reconheceu a educagdo superior como um espago integrador
entre as demandas sociais e as politicas educativas que permitem as instituicGes trabalharem em
defesa da producdo de conhecimentos e dos processos de formagdo dos sujeitos autbnomos,
criticos, protagonistas e implicados ética e socialmente com o contexto no qual estdo inseridos.
Partindo dessa compreensdo, o psicologo escolar encontraria um contexto diferenciado para sua
atuagdo ao contribuir com “a formagdo dos sujeitos para a vida em sociedade, por meio de
aprofundamento e fortalecimento da autonomia pessoal e da emancipacdo, a partir de sua
relagcdo com o conhecimento, a critica, a reflexdo e o exercicio politico da participagdo social”
(Marinho-Araujo, 2009, p. 176).

Diante dessa construcdo tedrica e de possiveis articulagcdes entre psicologia histdrico-
cultural, psicologia escolar e educacdo superior, Marinho-Araujo (2009) elaborou uma proposta
de intervencdo institucional, como alternativa para a atuagdo ampliada da psicologia escolar no
nivel superior de ensino, estruturada em trés grandes dimensdes: (a) “Gestdo de Politicas,
Programas e Processos Educacionais nas IES”; (b) “Propostas Pedagogicas e funcionamento de

cursos”; e (¢) “Perfil do estudante” (p.187).
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Na dimensdo da gestdo de politicas, programas e processos educacionais, o psicologo
escolar podera assessorar agoes voltadas para a gestao institucional. Este profissional se ocupara
em conduzir acBes que envolvam: a participacdo na elaboracdo e revisdo do projeto de
desenvolvimento institucional (PDI), além de sua apropriacdo por parte dos membros
institucionais; o acompanhamento dos procedimentos de autoavaliagdo institucional; o
envolvimento com a implementacdo de projetos educacionais que impactam a subjetividade e a
dindmica institucional; o monitoramento de indicadores de compromissos educacionais; a
ambientacdo funcional; os programas de formagéo continuada de docentes, coordenadores de
curso e equipe técnica (Marinho-Araujo, 2009, p. 187-188).

Na segunda dimensdo, referente as propostas pedagégicas e ao funcionamento de
cursos, a atuacdo institucional do psicologo escolar estara voltada para contribuir com a anélise
de documentos ou politicas institucionais vinculados ao ensino e/ou processos de aprendizagem.
Para tanto, esse profissional podera colaborar com a equipe académica no acompanhamento da
incorporagdo do prescrito pelas diretrizes curriculares nacionais (DCN”’s) nos cursos; orientar o
trabalho pedagdgico desenvolvido nos cursos superiores; acompanhar 0 processo de ensino e
aprendizagem no que se refere a vinculagdo as DCN’s; analisar os projetos pedagogicos de
cursos como estratégia para apoiar o processo de desenvolvimento de competéncias para o
corpo docente e discente; investigar as concepgdes que os profissionais tém de educagdo,
ensino, desenvolvimento, aprendizagem e processos avaliativos, proporcionando a
conscientizacdo e intencionalidade as praticas educativas institucionais (Marinho-Araujo, 2009,
p.188-189).

E, em relacdo ao perfil do estudante, o psicologo escolar podera se dedicar a promover
discussdes a respeito do desenvolvimento adulto e conduzir pesquisas que tracem o perfil
discente. Essas atividades podem ser planejadas partindo do mapeamento dos aspectos
sociodemograficos, familiares, socioecondmicos e das relagcGes dos estudantes com o processo
de formacéo e construcdo da cidadania. Além disso, esse profissional pode propor, juntamente
com os coordenadores de curso e o corpo docente, estratégias para mapear o desenvolvimento
de competéncias por parte dos estudantes (Marinho-Araujo, 2009).

Na mesma obra organizada por Marinho-Araujo (2009), foi identificado outro capitulo
voltado para discutir novos espagos para a atuagdo profissional na educagdo superior. A
producdo de Sampaio (2009) apresenta a experiéncia da Universidade Federal da Bahia acerca
da implementacéo das politicas de a¢des afirmativas e o papel do psicologo escolar diante dessa
realidade de trabalho. De acordo com a autora, o plano de desenvolvimento institucional da
UFBA assinalou, dentre os principios norteadores da missdo da referida IES, a preocupagdo em
manter “a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia” e o ‘“compromisso com a
democracia e a justica social” (p. 205). A partir deles é que a Universidade consolidou a politica

de agdes afirmativas e de apoio social & comunidade estudantil.
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Em seu capitulo, Sampaio (2009) refletiu acerca dos avangos da UFBA no proposito de
desenvolver acdes institucionais voltadas para o suporte dos estudantes oriundos de classes
econdémicas menos favorecidas, com vistas a garantir a permanéncia e a conclusdo do curso
desses discentes. Diante dessa circunstancia, a autora alertou que “a¢des voltadas especialmente
para a permanéncia dos estudantes de origem popular ndo se restringem ao &mbito de ac¢des de
natureza socioecondmica, mas também de acGes de natureza pedagdgica e académica que
reconhegam e valorizem os percursos desses estudantes” (p. 206). Partindo dessa compreensao,
nesse contexto educativo seria possivel instituir um ambiente de integracdo aos saberes que
esses discentes ja apresentam em detrimento de suas experiéncias escolares e existenciais.

Para que esse ambiente fosse efetivamente de acolhimento, Sampaio (2009) pontuou
que seria preciso construir espacos de “escuta, apoio e orientacdo” (p. 206). Diante desse
desafio institucional, a autora defendeu essa como uma intervencdo e um espacgo de pesquisa
para os psicélogos em exercicio nas Universidades brasileiras.

Para além das preocupacOes ja apresentadas acerca da implementagdo das agdes
afirmativas, Sampaio (2009) utilizou-se do argumento de que o ingresso do estudante no
primeiro ano do nivel superior de ensino pode ser o de maior dificuldade para esse discente,
pois estdo mais vulneraveis ao fendmeno do fracasso ou abandono escolar (independente da
origem ou condigédo social do estudante). Quando se considera a realidade dos estudantes que
ingressaram por meio das ac¢Oes afirmativas (reserva de vagas), para além da preocupagdo com
o0s resultados académicos, € preciso conhecer as expectativas académicas trazidas por esses
discentes ao entrarem em contato com esse universo de formagdo que, por vezes, parecia tdo
distante do seu alcance.

A discussdo conduzida por Sampaio (2009) envolveu a entrevista de duas estudantes
que ingressaram por reserva de vagas na UFBA. Nas narrativas foram exploradas questdes do
“universo relacional, subjetivo e interacional de jovens estudantes” (p. 207), a fim de levantar
indicadores futuros para o “desenho de politicas que privilegiam ndo apenas o ingresso, mas a
convivéncia e a permanéncia com sucesso desses segmentos” (p. 207).

Nas falas dos estudantes, Sampaio (2009) registrou as experiéncias anteriores a vida
universitaria, as dificuldades socioeconémicas que assolavam o futuro da graduacéo, diferencas
de trajetéria de vida com os demais alunos regulares do seu curso, 0s problemas de ser um
“cotista” em uma estrutura de ensino “sucateada” e, ainda, a condicdo de dividir a trajetéria
académica com a condi¢do de ser trabalhador. Diante desses relatos, a autora tomou como
referéncia as contribui¢des de Coulon (2005) para esclarecer o papel da afiliagdo para os recém-
chegados na universidade, cujo argumento central esta nas “formas associativas que implicam

proximidade, troca de experiéncias, dialogo no acesso e, mais recentemente, na permanéncia”

(p. 217).
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Sampaio (2009) tece criticas quando a preocupacdo do acompanhamento do estudante
estd voltada, somente, para as questdes do desempenho académico. Com base no modelo
ecoldgico de convivéncia universitaria (Coulon, 2005), a autora defende que no nivel superior
de ensino, o psicologo pode acompanhar as experiéncias e as dificuldades dos estudantes,
inclusive daqueles que estdo em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, a fim de promover
situacdes enriquecedoras de convivéncia ao longo da trajetoria académica.

Passados alguns anos de intensa produgdo académica da psicologia escolar, a temética
da intervencéo profissional na educagéo superior compareceu novamente na coletanea do GT de
Psicologia Escolar/Educacional da ANPEPP. No livro “Psicologia Escolar: Desafios e
bastidores na educacdo publica”, organizado por Guzzo (2014), a tonica dos estudos esta na
discusséo dos bastidores da escola em uma perspectiva critica e de que forma as situaces que
nela sdo construidas podem, direta ou indiretamente, envolver a psicologia e impactar a
formagdo de novos profissionais. Esta obra esta subdividida em trés eixos tematicos: (a) “O
psicologo na escola”; (b) “Possibilidades teodricas e de formagdo para novos profissionais do
campo” e (c) “Desafios, enfrentamentos e indicadores para a psicologia escolar”. Os trabalhos
que interessam a esta secdo integram a terceira parte dessa obra.

Em mais um de seus capitulos acerca dos desafios e potencialidades do psicologo
escolar na educacgdo superior, Marinho-Araujo (2014) continua a contextualizar as mudangas
geradas com a politica de expansdo e de democratizagdo do acesso ao nivel superior de ensino
no Brasil. A partir da imersdo histdrica e politica em torno do papel do nivel superior de ensino
para uma formacdo qualificada e comprometida socialmente, foi possivel evidenciar o
crescimento das oportunidades dessa oferta para muitos e o quanto as politicas educativas estdo
favoraveis para continuar promovendo a educagdo superior como porta de acesso ao
desenvolvimento de uma nagéo.

Analisar a conjuntura sociopolitica da educacdo superior pode ser Util para demarcar de
gue maneira ela se reflete nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes.
Partindo dessa compreensdo, Marinho-Araujo (2014) defende que esta analise também pode
integrar “as acdes desencadeadas pelo psicologo escolar na mediagdo de um planejamento
intencional para a construgdo de competentes trajetorias de formagdo profissional na educacéo
superior” (p. 226).

Marinho-Araujo (2014) assinalou que a presenca do psicologo escolar nas IES tem sido
uma realidade cada vez mais constante, no entanto, com poucos registros que a¢des praticas que
se distanciem do atendimento individualizado dos estudantes diante de problemas de adaptacdo
ao contexto académico ou com queixas relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem
desses estudantes. O que ainda prevalece no na educacdo superior sdo atuacfes profissionais
voltadas para atividades “terapéuticas” ou “adaptativas” dos estudantes. Contrapondo-se a €ssa

perspectiva, a autora defende que na educacdo superior o psicologo escolar deve considerar as
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contradi¢Bes alimentadas nesses espacos educativos para imprimir uma “atuagdo pautada na
ética e na criticidade, com fundamentagBes tedrico-conceituais que instrumentalizem a
transformacdo social, a conscientizacdo e o empoderamento dos diversos atores desse contexto
no protagonismo coletivo das mudangas institucionais” (p. 227).

O panorama mais recente da educagdo superior brasileira evidenciou importantes
mudancas no perfil do estudante. Fruto dos resultados das politicas de expansdo e
democratizagéo do acesso, as IES tém recebido discentes com o ingresso mais tardio tanto no
ensino presencial quanto a distancia, que escolheram frequentar cursos noturnos e assumem a
condicéo de estudante-trabalhador. Essa condigdo do “aluno novo” deve ser considerada pela
psicologia escolar como um importante indicador de que ndo é mais sustentdvel uma
intervencdo pautada Unica e exclusivamente no estudante, tendo ele como a “variavel de ajuste”
ao longo da formagé&o de nivel superior.

Resgatando a defesa pelo seu modelo para uma intervencéo do psicélogo escolar com
base nas trés grandes dimensdes: (a) “Gestdo de politicas, programas e processos educacionais
nas [ES”; (b) “Propostas pedagodgicas e funcionamento de cursos” e (c) “Perfil do estudante”
(Marinho-Araujo, 2009, p.188), a autora atribui a esse profissional a responsabilidade de, por
meio da mediacao dos processos de desenvolvimento humano dos atores educativos, “se ocupar
da formagdo humana e da construcéo de cidadania, considerando, para tal, questdes subjetivas e
contextuais, com desdobramentos coletivos e institucionais” (p. 232). Nessa produgao,
Marinho-Araujo (2014) complementou sua proposta de intervencdo descrevendo um conjunto
de agOes praticas, e pontuou que nesses espacos o foco da atuagdo deve mudar “do estudante
para a instituicdo e seus processos, programas, sistemas; para as politicas de gestdo e de
avaliag@o” (p. 236).

Tendo como base a perspectiva tedrica da intervencao institucional do psicélogo escolar
na educacgdo superior, elaborada por Marinho-Araujo (2009, 2014), a producdo de Bisinoto e
Marinho-Araujo (2014) propde uma atuagdo profissional nos servicos de psicologia em
contextos universitarios. Ao longo do debate, as autoras buscaram evidenciar as possibilidades
de intervengdo da psicologia escolar tanto em relagdo “ao apoio a promogdo das trajetérias de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes quanto a assessoria psicoldgica aos processos
de ensino-aprendizagem e de gestdo institucional” (p. 278).

No levantamento inicial realizado por Bisinoto e Marinho-Araujo (2014), foi registrada
que a presenca de servicos de apoio psicolégico na educacdo superior teve sua origem nos
Estados Unidos, em alguns paises da Europa e, em carater de expansdo, no Brasil. Nessas
realidades, as préticas de aconselhamento ou atendimento individualizado aos estudantes
apareceram como maior oferta. Por outro lado, nessa pesquisa, foram identificadas algumas
praticas distintas da abordagem hegemonica em psicologia escolar, tais como “planejamento e

desenvolvimento de metodologias diferenciadas e anélise de aspectos institucionais ¢ docentes”;
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“apoio a programas inovadores de ensino”; “aumento da efetividade educacional, agindo,
especialmente, junto aos professores”; “realizagdo de pesquisas”; “assessoria ao processo de
ensino-aprendizagem” (p. 279).

Diante do contexto emergente que é a educacdo superior no Brasil e do conjunto
alargado de préticas desenvolvidas pelos psicdlogos escolares nesses espagos, Bisinoto e
Marinho-Araujo (2014) propuseram a organizagdo dos servigos de psicologia escolar na
educagdo superior em seis eixos, a seguir: (a) “fundamentos tedricos e conceituais™; (b)
“objetivos”; (c) “publico-alvo”; (d) “recursos humanos”; (e¢) “funcionamento e organizagdo” e
(f) “atividades a serem desenvolvidas” (p. 281). As autoras ressaltam que essa proposta ndo tem
interesse de validar um modelo universal de atuacdo profissional para todas as IES, mas de
conceder uma estrutura norteadora do servico que pode ser implantado no contexto
universitario, a depender das especificidades e prioridades de cada instituicao.

No tocante aos fundamentos tedricos e conceituais, as autoras defendem a perspectiva
histdrico-cultural como principal referéncia para a intervencdo na educagdo superior, pois a
partir da concepcdo de desenvolvimento humano como um processo historico e cultural, o
psicologo escolar tera condigdes de construir, intencionalmente, “espacos de dialogo,
negociacdo e trocas intersubjetivas que sdao propulsoras de desenvolvimento” (p. 283). Em
relacdo aos objetivos, estes servicos podem ser estruturados para promover O SUCESSO
académico; desenvolver pessoal e socialmente os discentes, os professores e os funcionarios;
adaptar e integrar novos estudantes; promover orientacdo profissional; assessorar a gestdo
institucional; apoiar a equipe pedagogica e o processo de ensino-aprendizagem, entre outros.

O publico-alvo dos servigos de psicologia na educagdo superior envolve tanto os
estudantes quanto os docentes e a equipe técnica, distanciando-se assim de uma intervencgao
restrita aos discentes. Quanto aos recursos humanos, é recomendavel que sejam psicologos com
formacdo continuada na area de interface entre Psicologia e Educacdo, além de possuirem
competéncias técnicas (conhecimento das teorias de desenvolvimento humano, por exemplo) e
competéncias transversais (tais como lidar com situages de conflito, postura critica, entre
outras). Em relacdo a jornada de trabalho e o quantitativo, vai depender da estrutura académica,
podendo o profissional atuar integralmente, 40 horas ou jornadas entre 10 e 30 horas.

Em relacdo ao funcionamento e organizagdo, Bisinoto e Marinho-Araujo (2014)
ressaltaram a importancia dos servicos adotarem uma cultura de reunibes periddicas com a
equipe, ancoradas por diretrizes que prevejam tempo para estudos de casos, formacdo para 0s
profissionais e assessorias em servigos oferecidos por profissionais ou pesquisadores da &rea.
Quanto as atividades, as autoras sugeriram trés dimens@es interdependentes para auxiliar os
psicologos escolares na promocdo dos processos de aprendizagem, de desenvolvimento e
sucesso académico: (a) “Gestdo institucional”, que tem como objetivo assessorar e dar o suporte

aos processos de gestdo institucional; (b) “Gestdo Académica”, para prever o assessoramento as
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propostas e aos processos pedagdgicos, dos cursos e praticas de ensino e (¢) “Desenvolvimento
do estudante”, direcionada para acompanhar e apoiar o desenvolvimento pessoal e profissional
dos estudantes (p. 287).

Partindo da compreensdo que a proposta de estruturacdo dos servicos de psicologia na
educagdo superior pode servir de orientacdo para o trabalho desse profissional, as autoras
reconhecem que se trata de um avancgo da area diante das brechas e dilemas que o nivel superior
de ensino pode imprimir para a atuacdo profissional. Essa producdo pode ser vista como uma
reflexdo e provocagdo acerca das necessidades em se revisitar possiveis préticas ja
institucionalizadas e promover reconstrugdes das trajetorias do psicélogo escolar.

Ainda trazendo producfes que versam sobre as contribui¢des da psicologia escolar na
educacdo superior, o langcamento mais recente da coletdnea do GT da Psicologia
Escolar/Educacional, intitulado “Psicologia Escolar Critica: Teoria e pratica nos contextos
educacionais” (Dazzani & Souza, 2016), dispdem de estudos, pesquisas e interven¢des acerca
do trabalho do psicologo escolar, em uma perspectiva critica, pensadas para 0s diversos niveis e
modalidades de ensino da educacdo no Brasil. Esta obra esta subdividida em quatro partes: (a)
“Formacdo e atuagdo em psicologia escolar critica”; (b) “Psicologia escolar e formacao
profissional: ensino superior e profissionalizante”; (c) “Ampliando perspectivas e compromissos
de atuacdo”; e (d) “O psicologo escolar e novas demandas”.

No eixo “Psicologia escolar e formacdo profissional: ensino superior €
profissionalizante” tem-Se a producdo de Feitosa e Marinho-Araujo (2016) abrindo a se¢éo
teméatica com o0 objetivo de elencar as mudancas na politica da educacdo profissional e
tecnoldgica, em especial com a reestruturacdo da educacdo superior, além de apresentar
argumentos que evidenciem as possibilidades da atuacdo do psic6logo escolar nesse cenario.
Este capitulo integrou a primeira publicacdo sobre a tematica da intervencdo em psicologia
escolar no nivel superior de ensino profissionalizante no GT da Psicologia Escolar/Educacional
da ANPEPP.

Feitosa e Marinho-Araujo (2016) iniciam o capitulo assinalando que no Brasil o
contexto da educacdo profissional e tecnoldgica esteve, historicamente, vinculado a oferta
exclusiva dos cursos em nivel profissionalizante. Entre os anos de 1970 e 2008, com as
transformacdes das Escolas Técnicas e Centros Federais, que ofertavam cursos profissionais, em
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s), ocorreu uma ampliacdo
gradativa da formacao em diferentes niveis de ensino e a melhoria da qualificacdo académica no
pais. Nessa dire¢do, os IFET’s tornaram-se responsaveis pela oferta de cursos da Educacéo
Basica a Pds-graduacgdo, tendo o compromisso de oportunizar aos estudantes a garantia de uma
formac&o integrada, o acesso a educagdo publica de qualidade e, consequentemente, contribuir

para o desenvolvimento socioecondmico no pais.
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Nos Institutos Federais, o fortalecimento da oferta do nivel superior de ensino tem
representado um compromisso institucional com as politicas de democratizacdo do acesso ao
ensino brasileiro e, ainda, integrado o projeto politico institucional de se romper com a
concepcao de educacdo meramente voltada para preparacdo de mao de obra especializada e em
carater instrucional. Nesse contexto educativo inovador, plural e promissor que é a educacao
superior nos IFET’s, as trajetorias de formacdo dos estudantes, as mudancgas institucionais,
sociais, histdricas e culturais da comunidade académica tém-se tornado énfases de interesse para
a Psicologia Escolar.

As autoras apresentam a psicologia escolar critica, fundamentada na perspectiva
historico-cultural, como referencial tedrico para esclarecer o papel ativo do psicélogo escolar
diante das demandas sociais e institucionais presentes no contexto educativo. Nessa perspectiva,
a proposta da intervencdo institucional, elaborada por Marinho-Araujo (2009, 2014), ao
defender o trabalho da psicologia escolar para as agdes coletivas mediadoras da construcéo de
diversas estratégias formativas e da promocéao de inimeras possibilidades de aprendizagens dos
sujeitos, torna-se uma importante orientacdo tedrico-metodoldgica para iniciar as primeiras
reflexes sobre a atuagdo profissional no nivel superior de ensino no contexto da educagédo
profissional e tecnoldgica.

Diante da novidade que é a educag&o superior nos Institutos Federais para a psicologia
escolar, Feitosa e Marinho-Araujo (2016) ponderam que a articulagdo da intervengdo
institucional ainda € uma tentativa introdutoria para mobilizar discussdes teérico-metodoldgicas
acerca das praticas de psicélogos escolares nesses espacos educativos. Ao final do capitulo, as
autoras sugerem a continuidade de interlocucGes teéricas, pesquisas e relatos de experiéncias
profissionais que ressaltem as peculiaridades do nivel superior de ensino de cariz
profissionalizante e que se construa uma atuag&o critica e reconhecida nos Institutos Federais.

Retomando as discussdes sobre o papel do psicélogo escolar na educagdo superior no
contexto da assisténcia estudantil, Matos, Barbosa, Santos e Dazzani (2016) apresentam as
politicas de acesso ao nivel de ensino superior, ingresso e permanéncia dos estudantes como
importantes dimensdes a serem consideradas e criticamente refletidas pela psicologia escolar.
As autoras reconhecem que nas IES as mudancas trazidas pela expansdo e democratizacdo do
acesso introduziram novas reflexdes acerca da realidade estudantil, para além das metas
quantitativas, preocupagdes com as condigdes de formagdo e promocdo de bem-estar nos
espacos académicos.

Nessas condi¢cdes, Matos et al. (2016) apontam que temadticas voltadas para “a
estruturacéo de projetos curriculares, a formacdo do corpo docente, os processos de avaliagéo, a
adequacao das instalages fisicas e as concepgdes sobre inclusdo e permanéncia, com dignidade,

dos estudantes durante a realizagdo de respectivos cursos” (p. 116) sdo de interesse para atuagao
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do psicdlogo escolar na educacéo superior. Essas dimensdes podem ser identificadas no escopo
das politicas de assisténcia estudantil das Universidades publicas brasileiras.

Matos et al. (2016) consideram a assisténcia estudantil como uma importante medida
das universidades brasileiras em tentar traduzir o PNAES (MEC, 2010) para ag0es efetivamente
de uma educacdo inclusiva e desenvolvimento integral dos estudantes. Considerando que a
educacdo superior ainda é vista como um contexto emergente e que pensar a assisténcia
estudantil também pode ser o reflexo dessa novidade para o psicologo escolar, as autoras
procuram suporte na literatura académica para melhor esclarecer sobre a atuagdo profissional
nesses espagos.

No levantamento inicial das producfes do psicélogo escolar na educagdo superior,
Matos et al. (2016) apontam as contribuicfes da intervencdo institucional elaboradas por
Marinho-Araujo (2009) e Bisinoto e Marinho-Araujo (2014). Na assisténcia estudantil,
destacam experiéncias desse profissional que versam sobre o acompanhamento de estudantes
recém-chegados na universidade, a importdncia da atuacdo em equipes multi e
interdisciplinares, o suporte aos estudantes residentes em moradias universitarias, a tentativa de
mudanca de concepgdo de praticas “assistencialistas” e, ainda, a formagdo de professores, em
especial no tocante as relagdes entre professores universitarios e estudantes.

Diante dessas possibilidades, as autoras refletem que ndo é suficiente discutir as
politicas de assisténcia estudantil no &mbito das condi¢cBes materiais e/ou econémicas dos
estudantes. Essa perspectiva, se assim for mantida, reduz a concepcdo da educacdo inclusiva e
mantém o foco na condi¢do do “jovem pobre”. Na perspectiva de Matos et al. (2016), cabe ao
psicologo escolar, nessa dimensdo da atuacdo, “defender um olhar ampliado sobre a Assisténcia
Estudantil, pois, ao fazer isso, estara, também, promovendo uma concepgdo de sujeito integral e
afirmando o direito social, de todo estudante, de ser assistido” (p. 124).

Ainda na perspectiva da assisténcia estudantil, mais especificamente diante de ag0es
voltadas para a politica de permanéncia dos estudantes na educacao superior, Carvalho, Santos e
Sampaio (2016) discutem inicialmente o impacto da evasdo, reconhecendo o fenémeno como
multicausal, e a possibilidade do acompanhamento da trajet6ria académica dos discentes nesse
contexto. As autoras partem de experiéncias favorecedoras da permanéncia do estudante no
curso, a fim de identificar quais foram as estratégias utilizadas por essas realidades académicas.
Com base na teoria da afiliagdo (Coulon, 1995) e na psicologia positiva, destacam as
contribuigdes do psicologo para garantir o bem-estar psicossocial dos estudantes.

No tocante ao processo de afiliagdo & vida universitéria, as autoras destacam as
contribuicdes de Coulon (1995) para explicar a transi¢do do estudante para a educacéo superior.
Nesse percurso, o estudante depara-se com o “estranhamento” (novo contexto educacional e até
entdo desconhecido), depois esbarra com o “tempo da aprendizagem” (repleto de adaptacgdes e

ajustes) e, por fim, no “tempo da afiliagdo” (quando o estudante se reconhece universitario).
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Nessa perspectiva, o acompanhamento da trajetéria do estudante destina-se para garantir sua
integracao intelectual e institucional. Para que se efetive, a luz das contribui¢des da psicologia
positiva, o psicologo deve considerar a “experiéncia subjetiva; as caracteristicas individuais —
forcas pessoais e virtudes — e as instituigdes e comunidades” (p. 134).

Apos essa contextualizagdo tedrica, Carvalho et al. (2016) apresentam o percurso da
investigacdo conduzida junto aos estudantes de licenciatura dos cursos de Computacédo e
Matemaética do Instituto Federal da Bahia (IFBA). Os participantes estavam cursando os Gltimos
anos da graduacdo e foram convidados a participarem de uma entrevista com 0s seguintes
temas: (a) “significado da educacdo superior”; (b) “afiliagdo institucional e intelectual”; (c)
“vinculos estabelecidos pelos entrevistados com outros atores educacionais”; (d) “questdes
financeiras que podem impactar o processo de afiliagdo”. Todas essas questdes foram pensadas
para levantar os indicadores para estratégias de permanéncia dos estudantes nas Licenciaturas.

Os resultados apontaram que havia uma dissonancia entre a expectativa e a realidade em
cursar a educacdo superior. Os estudantes apontaram que a formag&o superior por vezes parecia
possivel, apenas, para quem tinha melhores condic@es financeiras; desconheciam a possibilidade
de aprofundar conhecimentos para além da area especifica do curso; escolheram o curso para
garantir o diploma e ter uma melhor colocagdo profissional, em nenhuma das falas foi
mencionado o interesse pela formacao de professores.

Quanto a estrutura universitaria oferecida, os estudantes demonstraram dificuldades em
fazer uso dos espacos que, em muitas das vezes, estdo logisticamente afastados ou
subutilizados. Os participantes afirmaram em alguns momentos ter bom relacionamento com 0s
demais atores da comunidade académica, com maiores dificuldades de se relacionar quando se
trata de outros colegas de sala. Eles evidenciaram também os desafios em conciliar a vida de
estudante-trabalhador: um dos participantes reconheceu que foi preciso trocar de emprego por
um estagio para acompanhar o curso e outro afirmou que teve queda no rendimento académico
por continuar trabalhando ao longo da graduacdo. Todos relataram incentivo familiar para
continuarem os estudos.

Diante dos resultados, as autoras consideraram que boa parte das estratégias de garantia
a permanéncia dos estudantes parte de iniciativas préprias desses discentes. Assinalam também
a auséncia de agdes e politicas efetivas que garantam as condi¢Ges para que 0s académicos
continuem a jornada da formagdo. Como sugestdo, as autoras acreditam que intervencdes que
possam estar atentas ao cotidiano desses universitarios sdo fundamentais para apoié-los em sua
a trajetoria e na conclusdo com éxito dos seus estudos.

A partir da sintese das produgdes académicas que versam sobre a atuacdo do psicélogo
escolar na educacao superior, pode-se constatar que as politicas de democratizagdo do acesso, as
politicas de assisténcia estudantil e, mais recentemente, as mudangas implementadas no

contexto da educacdo profissional e tecnoldgica sdo grandes e importantes dimensdes que
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precisam ser consideradas pela psicologia escolar. O esforco dos pesquisadores e,
consequentemente, do GT de Psicologia Escolar/Educacional ao conduzir discussdes nesses
eixos tematicos estd na elevagdo do debate e no compromisso politico da area em ampliar o
conjunto de acbes praticas para uma atuacdo profissional critica e voltada para as
transformacdes sociais.

Ao longo das descricbes dos estudos, evidenciaram-se duas perspectivas tedricas
utilizadas como argumentos centrais para a defesa da intervencdo em psicologia escolar na
educacdo superior, a saber: (a) psicologia historico-cultural e (b) teoria da afiliagdo. Em relagdo
a primeira abordagem, partindo da compreensdo de que o ser humano desenvolve-se a partir das
relagdes, historicas e socialmente, construidas entre o sujeito e o contexto no qual esta inserido,
esta defende que esse processo de humanizagdo ocorrerd sempre de forma mediada. De acordo
com a teoria historico-cultural, a consciéncia vai sendo constituida a partir das relacdes sociais e
0 desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores vai se consolidando mediante a
apropriacdo da cultura, por meio da atividade mediada, e transformacgdo da sua realidade. Nos
estudos de Marinho-Araujo (2009, 2014); Bisinoto e Marinho-Araujo (2014) e Feitosa e
Marinho-Araujo (2016), a educagdo superior como espago privilegiado e fértil para
compreender como a complexidade dos sistemas de relagdes, a exemplo das mudangas no
cenario da formagdo académica, pode requerer complexas mediagdes do psicologo escolar, a
fim de favorecer a conscientizagdo de diferentes atores educativos diante dos compromissos
com os processos formativos de qualidade e para todos.

A segunda perspectiva tedrica utilizada nas producdes versa sobre 0s processos
intelectuais, institucionais e culturais que constituem a adaptacdo do estudante no contexto
universitario. Nas producgdes de Sampaio (2009) e Carvalho et al. (2016), essa abordagem serviu
para esclarecer as percep¢des que os estudantes universitarios possuem ao longo da sua insercao
no nivel superior de ensino, considerando o modo como esses discentes se organizam para
enfrentar as novidades do contexto formativo.

Outro aspecto que ficou evidente em todas as producBes apresentadas foi o destaque
para a compreensdo do impacto das politicas da educagdo superior, em especial a de
massificacdo do acesso e da permanéncia, na trajetoria de formacdo dos estudantes. Acerca da
democratizacéo da educacgdo superior, Marinho (2009, 2014) investiu nas contextualizagGes das
politicas referentes a esse nivel de ensino e no modo como estas impactaram o cotidiano das
IES e o perfil do académico. Ainda nessa perspectiva, as producfes de Bisinoto e Marinho-
Araujo (2014) e Feitosa e Marinho-Araujo (2016) recorrem a este macro cenario para
contextualizar as possiveis intervencdes do psicologo escolar como promotoras da formacgao
critica e competente dos diferentes atores educativos. Nos estudos de Sampaio (2009), Matos et
al. (2016) e Carvalho et al. (2016), por sua vez, essa discussdo tornou-se importante para

justificar o aumento do interesse das IES pelo suporte as a¢oes afirmativas.



80

Diante desse contexto, identificou-se também um novo recorte para a condugdo de
estudos envolvendo a psicologia escolar e a educacdo superior. A educacdo profissional e
tecnoldgica, de nivel superior, foi objeto de estudo nas producdes de Feitosa e Marinho-Araujo
(2016) e de Carvalho et al. (2016). Na primeira referéncia, dedicou-se a produzir reflexdes
tedricas acerca da atuacao do profissional nos Institutos Federais. Na seguinte, a Licenciatura no
IFBA foi cenario para se discutir as aces de permanéncia dos estudantes e os desafios para o
psicologo escolar.

No tocante ao conjunto de agdes praticas desenvolvidas pelos psicologos escolares no
nivel superior de ensino, prevaleceu a perspectiva da dimensao institucional e critica da atuacao.
A partir da apresentacdo dos capitulos, pode-se depreender que em todas as producgdes
compareceu o entendimento de que a ampliacdo da atuacdo pode e deve favorecer processos de
desenvolvimento humano que, para além do foco no estudante, precisam esta coadunados com a
politica de uma formacdo académica qualificada e para muitos no pais. As reflexdes tedricas
apresentadas e os resultados dos estudos mantém aproximagdes com a defesa de que o
psicologo escolar pode contribuir para “a formagdo dos sujeitos para a vida em sociedade, por
meio de aprofundamento e fortalecimento da autonomia pessoal e da emancipacao, a partir de
sua relagdo com o conhecimento, a critica, a reflexo e o exercicio politico da participagdo
social” (Marinho-Araujo, 2009, p. 176).

Acredita-se que essas contribuigdes tedricas e empiricas precisam ser revisitadas nos
mais diferentes contextos de IES do pais, envolvendo o maior nimero de psicologos escolares
atuantes nesses espacos possivel, a fim de mapear o que se tem produzido e realizado em nome
da psicologia escolar critica no nivel superior de ensino. Além disso, espera-se que a
continuidade dos estudos nessa tematica também possa abordar em que medida as propostas
tedrico-metodoldgicas mais utilizadas nessas realidades estdo devidamente instrumentalizando
as praticas desses profissionais. Na sequéncia, serdo apresentados os debates envolvendo essa

tematica nos artigos nacionais.

Pesquisas sobre Atuacdo do Psicélogo Escolar na Educagdo Superior no Brasil.
Para o levantamento dos artigos produzidos e publicados nos periddicos nacionais, foram
consultadas trés bases de dados: Scientific Eletronic Library Online - Brasil (SclELO);
Periddicos Eletrdnicos em Psicologia (PEPSIC) e Google Académico. Essas bases de dados
servem como canais sistematizados de divulgagdo das pesquisas da psicologia nacional e de
reconhecimento da comunidade cientifica. Para o melhor refinamento dessa revisdo, buscaram-
se artigos de autores brasileiros publicados entre os anos de 2000 e 2015. O objetivo foi tracar
um panorama sobre o que tem sido produzido e defendido acerca da psicologia escolar na
educacédo superior brasileira, em um periodo de maior crescimento do volume de pesquisas da

area envolvendo o nivel superior de ensino.
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99, <

As palavras-chave “psicologia escolar”; “psicologia educacional” e “educagdo superior”
foram utilizadas para auxiliar no refinamento das produgfes. O cruzamento dos vocadbulos
“psicologia escolar e educacdo superior” e “psicologia educacional e educacdo superior”
também foram considerados nesse processo de busca. No levantamento inicial, foram
considerados os artigos cujo titulo, resumo e/ou palavras-chave apresentassem um ou mais dos
referidos descritores.

Com esse procedimento foram selecionados 52 artigos. Para as analises, foram
excluidas as produgdes que ndo apresentavam 0s termos “psicologia escolar” e “psicologia
educacional” no titulo, resumo e/ou palavras- chave, bem como os trabalhos publicados por
autores estrangeiros, pois o interesse do levantamento esteve na andlise exclusiva das produgdes
nacionais sobre a tematica. Na sequéncia, estes foram organizados de acordo com 0s autores,
ano de publicacdo, metodologia utilizada (participantes ou material de anlise), abordagem
metodoldgica, instrumentos utilizados e eixos tematicos investigados. Ao longo desse processo,
foram identificadas somente 24 produgdes académicas destinadas a discussdo de construtos
psicologicos no contexto da educagdo superior ou que descreviam as possibilidades de praticas
dos psicologos escolares nesse nivel de ensino.

Desse conjunto de artigos, constatou-se que houve um aumento do interesse, entre 0s
anos de 2000 e 2005, por pesquisas abordando revisdes de literatura acerca da psicologia
escolar/educacional na educacdo superior. A mensuracdo de variaveis comportamentais dos
alunos no contexto académico; a validacao de instrumentos psicométricos acerca dos construtos
da motivacdo, a criatividade e as vivéncias académicas; a caracterizacdo dos servigcos de
atendimento ao estudante universitario; o debate sobre o contexto da educagdo superior
(incluindo fatores institucionais, organizacionais, pedagogicos, relacionais e pessoais) na analise
do sucesso/insucesso académico e também a proposta de um modelo de atuacdo ampliada da
psicologia escolar na educacdo superior sdo exemplos das principais tematicas discutidas.
Embora se reconheca que essas producfes possam subsidiar a intervengdo desse profissional,
para fins deste estudo, foram analisadas as 08 producgdes referentes as praticas/atuacdo de
psicologos escolares que constituem seu trabalho no contexto da educacao superior no Brasil. A

seguir, a Tabela 2 dispbe sobre as caracteristicas desses estudos.
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Caracterizacdo de Estudos Brasileiros de Psicologia Escolar/Psicologia Educacional na

Educacéo Superior

Autorese  Participantes/Material de  Abordagem Instrumentos Eixos teméticos
ano anélise metodolodgica
de
publicacdo
Serpa & Representantes das Qualitativa- Questionédrio  Psicologia escolar,
Santos Instituices de Ensino Quantitativa informativo servicos de
(2001) Superior (IES) atendimento ao
universitario
Bariani, Revisao de literatura Qualitativa- Fichas de Estrutura das
Buin, Quantitativa analise producdes em
Barros & psicologia
Escher escolar/educacional
(2004) na educagao
superior
Bardagi & Revisdo de literatura Qualitativa N&o Evasao
Hutz (2005) identificado  universitéaria, ensino
superior e servigos
de apoio ao
estudante
Sampaio Revisédo de literatura Qualitativa Né&o Psicologia
(2010) identificado  escolar/educacional,
ensino superior
Bisinoto & Instituices de ensino Qualitativa Anélise Psicologia escolar
Marinho-  superior com servigos de documental na educagao
Araujo psicologia escolar superior
(2011)
Zavadski &  Docentes de Instituicdo Qualitativa Entrevista Psicologo escolar
Facci de ensino superior na educacao
(2012) superior, formagao

de professores
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Tabela 2 (continuacdo)

Autoreseano  Participantes/Material ~ Abordagem Instrumentos Eixos teméticos

de publicacéao de analise metodoldgica

Caixeta & Instituicdo privada de Qualitativa Encontros Responsabilidade
Sousa ensino superior sistematicos social, psicologia
(2013) escolar

Bisinoto & Servicos de Psicologia Qualitativa Questionério Servicos de

Marinho-  das Institui¢cGes de ensino eletronico Psicologia na
Araujo superior educacéo superior,
(2015) atuacdo do

psicologo

Mediante a diversidade de enfoques trazidos acerca dessa temaética, foi realizada a
andlise dos referidos artigos conforme os objetivos dos estudos, as reflexdes tedricas e as
experiéncias dos psicdlogos escolares identificadas nesse contexto. As categorias que
emergiram foram:

(a) Dialogos entre psicologia escolar e educacdo superior. Esta categoria apresenta
producbes que trabalham a educagdo superior como cenario da pesquisa. Os artigos
apresentaram temas de base para fundamentar as contribuigdes da psicologia escolar e, algumas
producdes, possiveis criticas quanto ao modelo de atuacdo deste profissional no contexto das
IES no Brasil.

(b) Préticas propostas de atuagdo em psicologia escolar na educagdo superior. Esta
categoria retne as produgdes que tém a preocupacdo em refletir sobre a intervencdo do
psicologo escolar frente aos processos de desenvolvimento dos atores educativos na educagéo
superior. Foram analisadas a producéo tedrica, a caracterizagdo dos servigos e as experiéncias
de intervengdo do psicologo escolar no nivel superior de ensino.

Na categoria Diélogos entre Psicologia Escolar e Educacdo Superior destacam-se as
andlises em torno das producfes de Bariani et al. (2004) e Bardagi e Hutz (2005). Esses artigos
possuem correspondéncias ao assinalar aspectos da educacdo superior que podem requerer a
intervencdo do psicologo escolar.

O levantamento das producBes académicas realizado por Bariani et al. (2004), entre o

periodo de 1995 e 1999, foi conduzido a partir de consultas ao acervo das bibliotecas
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universitarias dos departamentos de Educacdo e Psicologia da cidade Campinas. As autoras
buscaram identificar e descrever os objetivos e métodos cientificos utilizados nas producdes
cientificas nacionais acerca da Educacdo Superior. Trés categorias norteadoras foram elencadas
na analise documental: corpo docente, corpo discente e processo ensino-aprendizagem, sob a
perspectiva de melhor caracterizar o enfoque das produces selecionadas.

O estudo apontou o predominio de pesquisas que privilegiaram a investigagdo de
aspectos envolvendo o corpo discente e 0s processos de ensino-aprendizagem. Em menor escala
foram identificadas as produgdes a respeito do perfil universitario, trabalho docente e formacgéo
profissional do aluno. Bariani et al. (2004) evidenciaram também que, & época do estudo, havia
um crescimento gradativo de investigages envolvendo o nivel superior de ensino. Para as
autoras, investir em estudos que melhor caracterizassem a oferta da educacdo superior, bem
como questbes sobre o desenvolvimento da trajetéria académica do discente seriam
imprescindiveis para avancar na compreensdo das nuances da formagao.

Considerando esses resultados, Bariani et al. (2004) também problematizaram sobre a
insercdo residual da psicologia escolar nos referenciais teoricos identificados nas pesquisas. E
quando identificada nessas producdes, as contribui¢fes da area foram destinadas para sustentar
discussBes voltadas para o atendimento das demandas do aluno (estresse, relagdes inter-
intrapessoais no contexto universitario, desempenho académico), cuja proposta retroalimentou a
atuacdo do psicologo escolar no nivel superior de ensino em uma perspectiva individualizante.

Em defesa pelo investimento dos Servicos de Apoio ao Estudante e pela ampliagcdo do
debate acerca da evasdo universitaria, Bardagi e Hutz (2005) realizaram uma revisdo de
literatura das produgOes brasileiras a fim de caracterizar a evasdo académica. Os autores
evidenciaram que os estudos envolvendo a psicologia e a educacéo ainda eram residuais quando
referentes aos aspectos que constituem as vivéncias universitarias. Por outro lado, quando o
tema estava relacionado aos fatores de permanéncia ou evasao no ensino superior, identificou-se
0 Ultimo como maior area de interesse das publicages.

Para Bardagi e Hutz (2005), as causas para a evasdo universitaria sdo multifacetadas e
envolvem tanto os aspectos contextuais da educagdo superior quanto os interpessoais, tais como
as questdes vocacionais dos estudantes. Dentre as diversas formas apontadas para intervir nesse
fendmeno, os autores propuseram a implementagdo dos Servicos de Apoio ao Estudante, a fim
de melhor auxiliar os académicos no percurso da formacdo. Apesar dos autores terem
identificado que sdo pouco representativos os estudos brasileiros sistematizados sobre as
intervengdes com o publico universitario, eles defenderam que é por meio dessas a¢Oes que se
poderiam garantir o acompanhamento do desenvolvimento da comunidade académica e,
consequentemente, tornar possivel a democratizacdo do sucesso nesses espagos formativos.

Em ambos os estudos conduzidos por Bariani et al. (2004) e Bardagi e Hutz (2005), a

caracterizacdo das produgdes académicas evidenciou o inicio de uma discussdo acerca da
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educacdo superior no pais como um contexto multifacetado em que, para além das questdes de
ensino, os discentes e os docentes seriam focos de interesse para a conducdo de pesquisas
envolvendo a psicologia. Nestes trabalhos pode-se identificar a preocupacdo dos autores em
tracar um panorama entre o nivel superior de ensino e as possibilidades de investigacdo
presentes nesses espacos de formacao.

A psicologia escolar compareceu na producgdo de Bariani et. al (2004) como uma éarea
capaz de possibilitar a intervencao junto aos atores educativos no que se refere aos aspectos de
apoio a trajetoria académica dos estudantes, do momento de ingresso até sua saida. Além disso,
foi vista como potencial referéncia para subsidiar estudos que tenham o corpo docente como
dimensdo de andlise, visto que no levantamento & época este possuia menor expressividade nas
investigacOes académicas.

Na producéo de Bardagi e Hutz (2005), a educagdo superior € vista como um contexto
promissor para a implementagdo de mudancas significativas na realidade de formagé&o do pais,
tais como ampliacdo dessa oferta para muitos e o combate aos indices de desisténcia. Nessa
direcéo, a defesa feita pelos autores no investimento em Servigos de Apoio ao Estudante a fim
de intervir, entre outras frentes, no fenémeno da evasao escolar pode ser interpretada como um
reconhecimento da importante atuacdo do psicélogo escolar nesse nivel de ensino.

Ainda no estudo Bardagi e Hutz (2005), destacou-se que o processo de integragdo
académica é de responsabilidade de todos os seguimentos da comunidade estudantil, pois a IES
deve assumir uma participagéo ativa no acolhimento aos calouros, que passam por processos de
transicdo tanto de papéis sociais quanto de participagdo em um contexto novo. E a
responsabilidade institucional (professores, servidores, coordenadores de curso, gestores) deve
ser permanente, desenrolando-se por toda trajetoria académica do estudante. Neste sentido,
avaliar e discutir o abandono nesse contexto requer um esforco coletivo dos atores educativos.
Diante desse fato, depreender-se que a psicologia escolar pode comparecer como mediadora do
desenvolvimento humano destes atores, por meio de construcoes reflexivas e criticas do saber e
do compromisso politico frente as questdes académicas e sociais (Marinho-Araujo, 2009).

A quase uma década dessas publicacdes, alguns outros artigos foram sendo publicados
com foco em possiveis articulagdes entre a psicologia escolar e a educagdo superior. Nessas
producdes foram evidenciados avangos teoricos e, principalmente, apresentadas propostas e
caracterizacdo da atuagdo do psicologo escolar nas InstituicGes de Ensino Superior.

Na categoria Préaticas e Propostas de Atuacdo em Psicologia Escolar na Educagdo
Superior, foram analisadas as producdes de Serpa e Santos (2001); Sampaio (2010); Bisinoto e
Marinho-Araujo (2011); Bisinoto e Marinho-Araujo (2015); Caixeta e Sousa (2013) e Zavadski
e Facci (2012). Esses artigos destacaram as possibilidades da intervencdo do psicologo escolar

em diferentes circunstancias nas IES.
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Considerando a presenca do psicélogo escolar nas Instituices de Ensino Superior
(IES), Serpa e Santos (2001) estudaram as ac¢des préaticas desenvolvidas por estes profissionais
nos Servigos de Atendimento ao Universitario (SAU). As autoras relataram que boa parte das
IES pesquisadas, cerca de 80% (49), oferecia & comunidade académica e aos alunos
atendimento psicoldgico, social, de salde, entre outros. A atuacdo do psicologo escolar nesse
contexto estava fundamentada no acolhimento das demandas de desempenho académico e das
dificuldades vivenciadas pelo aluno.

Vale ressaltar que os resultados destacaram a psicologia escolar pautada em um modelo
de atuacgdo individualizante e direcionada majoritariamente aos discentes. Em contraposicéo aos
resultados, Serpa e Santos (2001) defenderam que o papel da psicologia escolar no contexto da
educacdo superior deveria estar voltado para a¢bes de melhoria do aproveitamento académico,
de contribuigdo para a formacéo cidada e integral do aluno, visto que t&o logo assumira o papel
de profissional no mercado de trabalho.

Dedicando-se a tematica da atuacdo do psicélogo escolar, Sampaio (2010) criticou a
insercdo desse profissional na educagdo superior quando pautado na reprodugdo de uma
perspectiva adaptacionista diante do atendimento psicolégico individual ou em grupo, da
avaliagdo psicoldgica ou do desempenho e intervencdo nos processos de ensino-aprendizagem.
Para a autora, a garantia de reservas de vagas para estudantes oriundos de escolas publicas,
negros, afro-descendentes, quilombolas e indigenas estabeleceu novos desafios para a atuacgéo
do psicélogo escolar.

Nesse artigo, a autora defendeu a pratica deste profissional no suporte efetivo a todos
estudantes de origem popular que ingressam nas universidades brasileiras, via politicas de aces
afirmativas, especialmente nos anos letivos iniciais. Ela propde também uma “intervencdo
criativa, modular, suficientemente delicada para adaptar-se a condigdes diversas” (p. 103),
chamando atencéo para que a vida académica seja pensada ndo apenas pelo desempenho, mas
em consideracdo aos diversos aspectos afetivos da experiéncia universitaria, envolvendo a
sociabilidade e a convivéncia com professores e com 0s demais integrantes da comunidade
académica.

Nas producgdes de Serpa e Santos (2001) e de Sampaio (2010), as autoras tém defendido
possibilidades sobre as acgOes praticas desenvolvidas pelo psicdlogo escolar nas IES em
articulagcdo com o projeto formativo critico, reflexivo e igualitario da comunidade académica.
Ambas as autoras consideraram que as questdes afetas aos alunos sdo, em seus aspectos
pessoais e relacionais com outros atores educativos, objetos de interesse e de contribuicGes da
psicologia escolar no nivel superior de ensino. As produgdes permitiram inferir que
proporcionar o melhor aproveitamento académico e acompanhar a experiéncia universitaria dos
discentes seriam os enfoques principais da intervencdo do psicélogo escolar nos espacos

universitarios.
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Nos referidos artigos sdo identificados dois momentos histéricos da producdo do
conhecimento que marcam as escolhas metodoldgicas e analiticas de Serpa e Santos (2001) e de
Sampaio (2010). No artigo produzido por Serpa e Santos (2001), o levantamento bibliogréafico
se fez importante para tracar as énfases de atuacdo do psicologo escolar junto ao SAU, pois
ainda nesse periodo a producdo do conhecimento da &rea estava voltada, quase que
exclusivamente, para evidenciar as potencialidades de intervencédo deste profissional. Quase dez
anos depois, Sampaio (2010) contribui com uma discusséo tedrica que destacou as mudancgas
nas politicas educacionais do nivel superior de ensino, a exemplo da inser¢do de estudantes de
classes populares nos espagos universitarios. Essa politica de agdes afirmativas é apresentada
como contexto imprescindivel para a demarcacdo das contribui¢cbes da atuacdo profissional
junto ao cotidiano dindmico e promissor da comunidade académica.

A problematizagdo trazida por Sampaio (2010), quanto & urgéncia de se pensar em uma
psicologia escolar comprometida com a formagdo cidadd dos atores educativos, encontrou
subsidio na discussdo sobre as diferentes possibilidades da atuacdo do psicologo escolar na
educacdo superior. Propor frentes de trabalho para este profissional perpassa o processo de
evidenciar ou até mesmo criticar praticas ancoradas no cariz individualizante das questfes
académicas e que se mantém distanciadas da analise dos indicadores socio-politico e
institucionais presentes no nivel superior de ensino do pais.

Em relacdo a ampliacdo do debate sobre uma atuagéo diferenciada do psicologo escolar
na educacdo superior, Bisinoto e Marinho-Araujo (2011) realizaram um estudo acerca da
atuacdo da psicologia escolar na educacdo superior do Distrito Federal. Nessa producéo, as
autoras mapearam os Servicos de Psicologia Escolar e as praticas desenvolvidas nas Instituicdes
de Ensino Superior (IES). Participaram da investigacdo oito IES que possuiam psicélogos
escolares no seu quadro técnico e disponibilizaram informacGes dos servicos destes
profissionais em suas paginas eletrénicas.

Os resultados apontaram que os Servicos de Psicologia Escolar ofertavam atividades
voltadas para o atendimento psicoldgico, pedagdgico e psicopedagdgico, promocdo do
desenvolvimento pessoal e profissional, apoio ao processo ensino-aprendizagem, orientacdo
profissional, encaminhamento, orientagdes sobre necessidades especiais, acolhimento a alunos,
avaliagdo institucional, acompanhamento aos egressos e processo seletivo. Do conjunto de
atividades relatadas e descritas no estudo, as autoras evidenciaram o processo de revisdo das
praticas j& consolidadas e de aproximagdo com outras reconhecidas como emergentes nestes
espacos formativos.

Ainda com o interesse de identificar o panorama da atuacdo do psicélogo escolar nas
IES, Bisinoto e Marinho-Araujo (2015) ampliaram o mapeamento com o objetivo de investigar
o perfil das instituicdes que ofereciam os Servicos de Psicologia Escolar. Além disso,

caracterizaram esses Servigos e as atividades desenvolvidas pelo profissional da area em nivel
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nacional. Para tanto, enviaram formulario eletrénico aos representantes e/ou aos psicélogos
escolares das IES do pais apontadas pelo Censo da Educacdo Superior de 2009 (INEP, 2010).
Foram convidadas a participar do estudo 2.314 IES no pais, deste quantitativo, 109 foram as que
devolveram o questionario respondido e, portanto, foram consideradas como participantes da
pesquisa.

Os resultados apontaram as IES privadas como maioria dos respondentes da pesquisa.
Das 109 IES, 79,8% (70) das instituices assinalaram que possuem os Servicos de Psicologia
em funcionamento. De acordo com Bisinoto e Marinho-Araujo (2015), esse dado representou
uma mudanga no tradicional de estudos nessa tematica, evidenciando a presenc¢a do psicélogo
escolar no nivel superior de ensino em expansdo, nos ultimos dez anos, ndo somente nos
espacos universitarios.

As autoras identificaram também que a maioria dos psic6logos trabalha com uma
equipe multidisciplinar, principalmente com pedagogos, dedicando-se a uma jornada de trabalho
entre 20 e 40 horas. Sobre o publico alvo da intervencdo psicoldgica o estudo apontou que,
embora os Servigos atuem junto & comunidade discente, ha iniciativas extensivas a outros atores
educativos, tais como docentes, funcionarios, coordenadores de cursos, gestdo, familiares e
comunidade externa.

Sobre as atividades desenvolvidas pelo psicélogo escolar, Bisinoto e Marinho-Araujo
(2015) identificaram que os atendimentos aos alunos e encaminhamentos dos discentes para
servigos externos a comunidade académica sdo os mais ofertados nos Servigos de Psicologia. Os
atendimentos aos docentes e funcionarios, as a¢Ges de apoio a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas, 0 acompanhamento do processo ensino e aprendizagem e 0 suporte aos
coordenadores de cursos foram também relatadas como praticas desenvolvidas pelos psicélogos
escolares nas IES. Vale ressaltar que o atendimento psicoterapéutico compareceu como uma das
atividades menos referidas pelos psicélogos do estudo em questdo, diferenciando-se de outras
producdes académicas na area que sinalizavam essa agdo como uma das principais referéncias
do que se denominou o modelo clinico-terapéutico da psicologia escolar.

Nesse estudo, Bisinoto e Marinho-Araujo (2015) também vislumbraram indicadores
para a ampliacdo da atuacdo do psicologo escolar para um modelo mais preventivo e
institucional, quando identificaram que nos Servigos de Psicologia também sdo promovidos
workshops, oficinas e palestras direcionadas para o desenvolvimento do discente, bem como o
acompanhamento dos egressos e da avaliagdo docente. Ainda que inovagbes tenham
comparecido nas agdes praticas da psicologia escolar na educagdo superior, as autoras Sao
enfaticas em defender uma proposta de atuagdo para o profissional da &rea. Afirmam ainda que
a intervencdo do psicologo escolar no nivel superior de ensino requer a promog¢do de
intervengdes teodricas e conceitualmente fundamentadas, intencionalmente planejadas e

desenvolvidas, articuladas com os objetivos institucionais e com os demais atores educativos.
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As producBes académicas de Bisinoto e Marinho-Araujo (2011, 2015) foram
construidas, inicialmente, sob duas dimensdes de analise: (a) o panorama da atuacdo do
psicologo escolar na educacdo superior; e (b) a atuacdo do psicologo escolar nos Servicos de
Psicologia nas IES brasileiras. As autoras tornaram publico os avangos no campo de produgédo
de conhecimento e da atuacdo da psicologia no nivel superior de ensino do pais, além de
evidenciarem o reconhecimento dessa atuacdo profissional em espacos académicos privados.

A presenca do psicologo escolar nas IES, tanto no Distrito Federal quanto em outras
regides do pais, aponta para um cenario favoravel de construcdo de uma atuacdo que seja
promissora e disponivel para intervir em diferentes aspectos da trajetoria académica do discente
e na formacdo continuada dos demais atores educativos, inclusive do psicélogo. Os Servigos de
Psicologia oferecidos nas IES estdo constituindo-se pelas mais diferentes possibilidades de
atuacdo do psicologo escolar e que, no desenvolvimento de suas agles praticas, permitem
identificar as escolhas tedrico-metodoldgicas utilizadas para embasar seu modelo de intervencéo
no nivel superior de ensino.

No primeiro artigo, Bisinoto e Marinho-Araujo (2011), ao tempo que inovaram ao
publicizar sistematicamente o que tem sido desenvolvido pela psicologia escolar em IES do DF,
também evidenciaram o movimento de revisdes das praticas que marcaram estes Servicos.
Posteriormente, em um cenario nacional de pesquisa, Bisinoto e Marinho-Araujo (2015)
apresentaram avancos importantes referentes a propria insercdo deste profissional na rede
privada de ensino e das contribuicdes da psicologia escolar que ultrapassam as praticas
conservadoras.

Em ambos os artigos foram apontadas a existéncia de praticas envolvendo os diferentes
atores educativos (docentes e coordenadores de curso). Por meio desses registros, pode-se
depreender que houve mudangas de interesses em alguns Servigos de Psicologia, visando
romper com o modelo clinico-terapéutico, historicamente, reconhecido pela area e, ainda, de
permanecer atentos aos processos de mediacdo psicoldgica capazes de lidar com o pluralismo
das trajetdrias da comunidade académica.

Diante do exposto por Bisinoto e Marinho-Araujo (2011, 2015), o mapeamento da
atuacdo do psicélogo escolar nas IES aponta para um cendrio favoravel para o investimento na
intervencdo institucional da psicologia escolar na educagdo superior, elaborada por (Marinho-
Araujo, 2009, 2014a, 2016). Essa intervencdo € compreendida como uma proposta teorico-
metodoldgica capaz de proporcionar aos psicologos escolares no nivel superior de ensino o
desenvolvimento de préaticas coerentes e intencionais no contexto escolar, imprimindo um
carater critico, criativo e implicado socialmente mediante ndo somente as demandas
encaminhadas, mas a todos aqueles sujeitos que compartilham dos espacos educacionais
(Marinho-Araujo, 2014a).
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Em relacdo a possibilidade de inovagGes ha atuacdo do psicologo escolar no contexto de
uma IES, o estudo delineado por Caixeta e Sousa (2013) apresentou a sistematizacdo de um
Programa de Responsabilidade Social para a educagdo superior. Nesse estudo, as autoras
definiram responsabilidade social por um conjunto de acbes, devidamente planejadas e
organizadas coletivamente, em favor do bem-estar e solidariedade de uma comunidade, de
mudancas nas rotinas institucionais e de praticas de sustentabilidade em um contexto
universitario.

Na concepcdo dessa producgdo, as autoras defenderam a psicologia escolar como uma
area de producdo de conhecimento e atuacdo capaz de potencializar a¢fes e implantar
programas de responsabilidade social universitaria. Esta justificativa é atribuida ao carater
tedrico e pratico da area, em que se dispde de um conjunto de saberes e técnicas, mobilizador de
reflexdes e acdes coletivas.

Para a conducdo do referido programa, Caixeta e Sousa (2013) conduziram uma
pesquisa-a¢do com a participagdo de trés psicélogas escolares em uma IES privada do Distrito
Federal. Por meio de encontros sistematicos com os diferentes atores educativos e da reflexéo
coletiva acerca do papel institucional, a equipe conseguiu organizar o programa com base em
seis dimensdes: (a) “Politicas de ensino”; (b) “Programa de acompanhamento para o trabalho e
relacionamento com o mercado”; (c) “Politicas de inclusdo”; (d) “Politicas de formag¢do”; (e)
“Politicas de voluntariado”; e (f) “Politicas de comunicacgao”.

Cada uma dessas politicas/programas foi constituida por énfases e fluxos de trabalho
voltados para a “gestdo institucional e o seu comprometimento com a promocdo da
solidariedade e sustentabilidade como filosofias pedagogicas, especialmente no que diz respeito
a formagdo integral do estudante e a formagdo continuada de professores e técnicos” (pag. 139).
Por meio dessa pesquisa-acdo, as autoras defenderam a participacdo do psicologo escolar na
educacdo superior diante do desenvolvimento de politicas e programas de aprendizagem e de
atuacdo profissional que insiram aspectos pessoais e profissionais contidos em acdes solidarias,
de justica e responsabilidade.

Os resultados da pesquisa de Caixeta e Sousa (2013) assinalaram que existem cenarios
institucionais abertos para a proposicdo de praticas ampliadas em psicologia escolar. No
entanto, entende-se que para integrar o cerne da intervengdo profissional na educacgao superior é
preciso considerar sua insercdo na politica institucional. Evidenciar o trabalho do psicologo
escolar em projetos, mesmo envolvendo os mais diferentes atores educativos, ainda ndo é o
suficiente para destacar o papel de mediador, ativo e inserido cotidianamente no contexto
institucional, que deve assumir esse profissional diante das circunstancias coletivas, das relagdes
intersubjetivas e dos processos de desenvolvimento humano dos atores educativos. O carater
temporério atribuido aos projetos ndo consegue imprimir, a médio e longo prazo, as

continuidade de espacos educativos democraticos, justos e solidarios.
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Quanto a perspectiva das possibilidades de intervencdo do psicologo escolar junto a
formac&o de professores no nivel superior de ensino, Zavadski e Facci (2012) propuseram uma
pesquisa sobre as contribui¢cbes da psicologia escolar para auxiliar os docentes quanto a
compreensdo da relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem de adultos. As autoras
entrevistaram vinte professores cujas questfes referiam-se as concepcles desses participantes
acerca do desenvolvimento, da aprendizagem e, ainda, do trabalho do psicologo escolar.

Os resultados evidenciaram que os docentes possuiam uma formacéo fragilizada acerca
da compreensdo dos processos de desenvolvimento e aprendizagem do aluno, atribuindo a
relacdo professor-estudante condicdo predominante para ativar estes processos e ao estudante a
capacidade exclusiva dos processos de objetivacdo do conhecimento. Os achados da pesquisa
apontaram também que os professores descrevem seu trabalho sob a mera organizagdo de suas
aulas, cujo papel central no nivel superior de ensino é de promover a facilitacdo da apreensdo do
conteudo pelos discentes.

Quando questionados sobre as impresses do trabalho do psicdlogo escolar, 0s
professores reconheceram a atuacdo desse profissional junto aos docentes, aos académicos e
institucionalmente. A maioria dos relatos apontou que o psicélogo pode auxilid-los diante das
estratégias de ensino, em especial nos casos das dificuldades de aprendizagem e dos processos
interacionais entre professor-estudante. Adicionalmente, atribuiram ao profissional da
psicologia o papel de colaborar para a constru¢do e manutencéo da identidade do corpo docente,
visto que esta pratica tem sofrido gradativa desvalorizag&o no atual contexto educacional.

Para Zavadski e Facci (2012), dentre as possibilidades da atuacdo do psicélogo escolar
na educacdo superior, destacam-se as acOes préaticas de formacao de professores, em especial, no
tocante aos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes. Na compreensdo das autoras,
essa intervencao pode contribuir para que o professor entenda que seu trabalho esta voltado para
0 processo de humanizagdo dos alunos.

Nesse artigo, as autoras sugerem que, ao longo da formagdo docente, a psicologia
escolar introduza reflexdes do conhecimento psicoldgico para embasar o desenvolvimento da
capacidade de abstracdo e generalizacdo dos estudantes diante dos processos educativos. O
objetivo com a introdugdo dessa discussdo € colaborar para que o académico desenvolva o
pensamento critico em todas as dimens@es sociais na qual participa.

A contribuicdo da psicologia escolar na formagdo de professores no nivel superior de
ensino proposta por Zavadski e Facci (2012), fundamentada pela psicologia histérico-cultural,
foi assinalada em um formato de agdes conteudistas do psicologo escolar. Diante disso,
depreende-se que as autoras atribuiram a essa formacdo o papel de suprir as lacunas
identificadas nos relatos dos participantes acerca dos processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes e também como maneira de promover as mudangas de concepcles desses

profissionais em torno da atuagao do psicélogo.
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Embora se reconheca que a perspectiva historico-cultural fundamente teoricamente a
abordagem da psicologia escolar na educacdo superior em algumas das producdes
contemporaneas da area, o que ficou subentendido na proposta de Zavadski e Facci (2012) é de
que 0 uso desses pressupostos tedricos seria restrito as acles de carater pontual e transitério
promovido psicologo escolar diante de uma demanda académica, como um curso ou similar
para fornecer informacOes sobre a psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem aos
docentes universitarios. Caso tenha sido a pretensdo do estudo, essa intervengdo profissional
pode escamotear o potente papel de mediador do psicologo escolar ao longo dos processos de
desenvolvimento dos atores educativos, entendidos como constantes em um contexto académico
e construidos pelas relag@es histdricos e culturais entre estes pares e seu meio.

A partir dessas producdes académicas foi identificado que, mesmo sendo uma tematica
em ascensao nesse cenario, os estudos que apresentam e discutem as possibilidades ou as
experiéncias de intervencdo dos psicélogos na educagdo superior ndo tem a mesma prevaléncia
guando comparados aos manuscritos que se dedicam a estudar varidveis psicoldgicas de
estudantes ou de professores no nivel superior de ensino. Por outro lado, os estudos analisados
trouxeram destaques importantes ao retratarem a psicologia escolar para além da intervencéo, de
carater psicoterapéutico, junto aos estudantes. O reconhecimento da complexidade da formacao
académica (Bariani et al., 2004; Serpa & Santos, 2001, Bardagi & Hutz, 2005); a importancia de
promover espagos democraticos para a trajetoria académica dos estudantes (Caixeta & Sousa,
2013; Sampaio, 2010) e a diversidade de acGes praticas que podem ser desenvolvidas pelos
psicologos escolares no contexto das IES (Bisinoto & Marinho-Araujo, 2011, 2015; Zavadski &
Facci, 2012) reforcam o argumento de que é possivel e sustentavel investir em uma atuagdo
profissional inspirada na proposta da intervencao institucional na educacdo superior (Marinho-
Araujo, 2009, 20144, 2014b, 2016).

Psicologia Escolar na Educacéo Superior em Portugal: Caracteristicas da Atuacao.
Diferentemente do cenario de producdo nacional, a atuacdo dos psic6logos em contextos
universitarios em Portugal tem sido discutida ha quase trés décadas (Gongalves & Cruz, 1988;
Ferreira, 2009). Os Servicos de Psicologia passaram a ser oferecidos no final da década de 1980
em algumas Instituicbes de Ensino Superior. Porém, somente nos anos 2000 é que foram
implementados oficialmente nesses espacos educativos. A Resolugdo n° 71 (Assembleia da
Republica, 2000) instituiu a criacdo de gabinetes de apoio aos alunos nas universidades ligados
a centros de psicologia e abertos a comunidade.

Além desse documento legal, o Regime Juridico das Instituicbes de Ensino Superior
(Lei n° 62/2007) dispbs que os referidos Servi¢os deveriam ser previstos nas instituigdes de
nivel superior para auxiliar no planejamento das medidas de acdo social presentes no contexto
académico. Em ambos os dispositivos regulamentadores, esta previsto que a intervengdo do

psicologo é dimensionada para contribuir no apoio as questdes remediativas e assistenciais que
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comparecem no percurso da formacdo do estudante, como por exemplo, no atendimento
psicoldgico e na adaptacdo psicossocial as rotinas académicas.

No mapeamento realizado ao longo do estagio sanduiche, foi observado que a atuagédo
dos psicologos € fortemente marcada por praticas que prestam atendimento as questdes
académicas e psicossociais dos estudantes. Ao longo do tempo, esses servicos foram vistos
como espacos relevantes e imprescindiveis para auxiliar na consolidagdo dos indicadores de
sucesso académico e desenvolvimento global dos discentes, tais como os aspectos envolvendo o
ensino, a aprendizagem e o bem-estar (Gongalves & Cruz, 1988; Ferreira, 2009; RESAPES,
2002).

A pesquisa bibliogréafica realizada para esta etapa da pesquisa em Portugal apontou que
prevalecem estudos acerca de praticas que visam auxiliar o estudante durante a transicdo para o
ensino superior, de expectativas académicas e de adaptacdo universitaria (Almeida, Soares &
Ferreira, 2002; Almeida & Soares, 2004; Dias & S4a, 2013; Fernandes & Almeida, 2005; Soares,
Francischetto, Dutra, Miranda, Nogueira, Leme, Aradjo, & Almeida, 2014). Com esse propdsito
de intervencdo, o psicologo deverd considerar as possiveis dificuldades pessoais e psicoldgicas
de adaptacéo do discente no nivel superior de ensino, sendo esta compreendida por um processo
continuo e multifatorial (incluindo a integracdo social, aprendizagem, desenvolvimento pessoal,
de carreira e vinculagdo a instituicdo) e, ainda, contribuir para a promog¢do do sucesso
académico dos estudantes atendendo as suas carateristicas e necessidades (Almeida, 2007).

Diante das mudancas abrangendo a educagdo superior naquele pais, as agdes
desenvolvidas pelos psicélogos na IES em Portugal igualmente se transformaram, para focarem
a discussdo dos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento da comunidade
académica. Como resultados da ampliacdo dos interesses da atuacdo desses profissionais, houve
um notdrio aumento de investiga¢des envolvendo os discentes do ensino superior, tais como: (a)
ingresso no nivel superior (Balsa, 2008; Dias & Sa, 2013; Soares, Almeida, & Ferreira, 2010);
(b) sucesso académico (Alarcdo, 2000; Almeida, 2007; Almeida & Soares, 2004); (c) transicéo
para 0 mercado de trabalho (Vieira, 2012; Monteiro & Almeida, 2015); e (d) politicas
educacionais (Almeida, Marinho-Araujo, Amaral & Dias, 2012; Amaral, 2007; Amaral,
Tavares, & Santos, 2013; Ferreira, 2006; Magalhdes, Veiga, Ribeiro, & Amaral, 2013).

Os estudos referentes a entrada dos estudantes na educagdo superior abordaram as
variaveis pessoais, familiares e sociais que podem impactar na adaptagdo académica e,
consequentemente, na sua permanéncia (Aradjo, Santos, Noronha, Zanon, Ferreira, Casanova &
Almeida, 2016). Estas questbes também mantém forte interface com o sucesso académico,
entendido como um processo de éxito dos estudantes ao dominar determinadas competéncias
técnicas e transversais ao longo do seu processo de formagdo (Almeida, 2007; Valadas, Araujo
& Almeida, 2014).
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De modo complementar ao acompanhamento de psicologos na formacgdo dos
académicos, tém-se as atividades de apoio aos estudantes com saida para o mercado de trabalho.
Essa intervencdo profissional dedica-se ao levantamento das percepgdes dos estudantes sobre as
competéncias necessarias para ingressar no mercado de trabalho e das expectativas académicas
diante da necessidade de manter um perfil empregavel (Marques & Vieira, 2014; Monteiro &
Almeida, 2015; Marinho-Araujo, Fleith, Almeida, Bisinoto & Rabelo, 2015). No tocante as
politicas educacionais, os estudos tém apontado o impacto da massificacdo do ensino superior e
a mudanca do perfil do estudante (Almeida et al., 2012) podem servir de orientagdo para o
planejamento da intervencdo do psic6logo nesse contexto.

Diante do breve panorama sobre a presenca do psicologo no contexto da educagdo
superior em Portugal, e dos recortes da pesquisa bibliografica que apontaram as énfases da
atuacdo nesse contexto, convém destacar como se caracterizam os servicos de psicologia
oferecidos nos Institutos Politécnicos em Portugal. Vale ressaltar que sdo essas instituicGes que
mantém relacGes congéneres com os Institutos Federais, principalmente no quanto as mudangas
de percepgdes sobre o ensino profissionalizante e aos determinantes das escolhas pela oferta do
nivel superior nesses espagos.

Definidos por instituicbes de educacdo superior em espagos ndo universitarios, 0s
Politécnicos, registram a atuacdo de psicologos principalmente nos Gabinetes psicologicos ou
nos Servicos de acdo social. Esses setores institucionais dispGem de uma estrutura para o
acompanhamento da trajetdria académica dos estudantes quanto ao desempenho e formacdo
profissional (Gabinetes psicologicos) ou para atendimentos psicolégicos de estudantes em
vulnerabilidade social (Servicos de acdo social). Em ambos o0s contextos de trabalho, a
intervencdo desse profissional estad voltada para a promocdo do bem-estar dos discentes, do
sucesso académico e de uma formacgdo qualificada. Ainda que esses profissionais assumam o
compromisso em atuar conforme essas dimensdes, a maioria de suas a¢les praticas prioriza o
viés clinico como principal eixo da intervencdo, sob o argumento de que essa pratica 0s
instrumentalizam no suporte aos estudantes, diante das dificuldades encontradas em seu
cotidiano académico (Feitosa, Marinho-Araujo & Almeida, 2016).

Nos servicos de psicologia dos Politécnicos, os psicdlogos desenvolvem atividades no
formato de psicoterapias individuais (sendo a maioria destinada aos estudantes), avaliagdo
psicologica, terapia breve e intervencdo em crise (Feitosa, Marinho-Araujo & Almeida, 2016).
Ainda no ambito do apoio psicoterapéutico, alguns servicos de psicologia disponibilizam ao
estudante atendimento online por meio da plataforma virtual, bem como oferecem suporte as
demandas emergenciais com a disponibilidade de linhas telefonicas para esse fim (Seco et al.,
2008).

Nos Politécnicos, os psicélogos sdo unanimes em defender os espacos destinados as

consultas psicoldgicas e as intervencdes clinicas (Feitosa et al., 2016). Suas acBGes visam
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contribuir para o processo de adaptacdo do discente a nova realidade, a partir das possiveis
dificuldades dos estudantes associadas ao processo de adaptacdo e formacdo académica, tais
como mudanca de domicilio para estudar na instituicdo, necessidade de apoio financeiro,
desconhecimento sobre o cotidiano no nivel superior de ensino, entre outras.

Além disso, argumentam que no nivel superior de ensino é muito comum os estudantes
apresentarem tanto dificuldades relacionais quanto problemas pessoais e familiares que
ocasionam alteracbes comportamentais, emocionais e sociais, tais como: ansiedade, fobias,
variaces de humor, estresse, baixo rendimento académico e, até mesmo, abandono escolar ou
atraso na conclusdo dos cursos. De acordo com Feitosa et al. (2016), a defesa por esse enfoque
na atuacdo estd muito atrelada a concepgcdo de que esse apoio terapéutico e direcionado,
majoritariamente, ao estudante é o que permitira lidar com as dificuldades pessoais e adaptativas
a nova realidade formativa. No entanto, 0 risco de se manter praticas estritamente
psicoterapéuticas em contexto escolar é de naturalizar as queixas e responsabilizar o estudante
frente aos problemas adaptativos e provaveis insucessos académicos.

Concomitante a intervencdo psicologica oferecida aos estudantes, os servicos de
psicologia dos Institutos Politécnicos também se destinam ao apoio no desenvolvimento
académico e profissional dos estudantes. Nesse eixo de atuacdo, desenvolvem-se atividades que
visam apoiar o estudante durante a transicdo para 0 ensino superior, potencializar 0s processos
de aprendizagem, acompanhar os discentes com necessidades educativas especiais, combater 0s
fatores de insucesso e abandono, orientar a trajetéria vocacional e profissional dos académicos e
desenvolver competéncias de empregabilidade (Feitosa et al., 2016).

De acordo com o estudo publicado por Seco, Pereira, Dias, Casimiro e Custddio (2005),
0s psicélogos trabalham esses aspectos por meio de acdes que contemplem as estratégias de
estudo, gestdo do tempo, motivacdo e preparacdo para os exames avaliativos, proporcionando
melhor adaptacdo do estudante a realidade académica e ao sucesso. Sob essa perspectiva,
algumas dessas praticas estdo coadunadas com o disposto por Almeida (2007), que destaca a
importancia em se promover a integracdo dos jovens nos espacos académicos por meio de
intervencgdes envolvendo os diferentes atores educativos, considerando as necessidades do
aluno, do professor e, também, do prdprio contexto institucional.

Dentro desse conjunto de atividades conduzidas pelos psicologos nos politécnicos
portugueses, convém sinalizar o crescimento gradativo de intervengdes que contemplam os
programas de acompanhamento dos estudantes na orientacdo da carreira, na promocdo da
autonomia e formagdo critica ou na conducdo de uma trajetéria de desenvolvimento de
competéncias técnicas e transversais ao longo do processo formativo. O cariz profissionalizante
articulado ao nivel de ensino superior atribui aos Politécnicos e, consequente, aos atores
educativos a responsabilidade de formar profissionais altamente qualificados para atender de

forma competente as exigéncias do mundo do trabalho (Vieira & Marques, 2014; Vieira, 2012).
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A nova realidade da educacdo superior em Portugal permitiu aos psicélogos também
atuarem com as exigéncias de uma formacdo por competéncias orientadas pelo processo de
Bolonha, bem como contribuir para a construgdo de um novo perfil de aluno, decorrente da
democratizacdo do acesso ao ensino superior em Portugal. As transformacdes trazidas pela
democratizacdo do acesso ao ensino superior e o possivel impacto na construgdo do perfil dos
estudantes nos Politécnicos requerem do psicélogo a ampliacdo do enfoque da sua intervengdo.
A atuacdo deste profissional, que esteve tradicionalmente centrada no atendimento
individualizado do aluno, devera assumir a mediacdo do desenvolvimento dos diferentes atores
educativos, favorecida por um modelo de atuagdo institucional e coletiva voltado as mudangas
pessoais e sociais no contexto de uma formagéo critica (Marinho-Araujo, 2014a).

Partindo da compreensao do trabalho do psicélogo no ensino politécnico em Portugal e
das aproximag0es institucionais que possuem com o contexto dos Institutos Federais, entende-se
que retratar o cenario das producdes académicas na realidade brasileira ¢ de fundamental
importancia para mapear as énfases da atuacdo desses profissionais. A seguir sdo apresentadas
as principais discussdes presentes nos trabalhos de teses e dissertacGes de psicdlogos escolares

dos Institutos Federais.

Psicologia no Contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil

As produgdes em psicologia escolar voltadas para a atuagdo profissional nos diferentes
niveis da educacdo profissional e tecnolégica ndo possuem a mesma tradicdo quando
comparadas com os estudos referentes as praticas de psicologos na educacdo basica no pais. Ao
longo das mudancas no ensino profissionalizante, que resultaram na transformacéo das Escolas
Técnica e Centros Federais em Institutos Federais, o trabalho do psic6logo manteve forte
associagdo com uma atuacdo generalista. Esta atuacdo pode ser caracterizada por um conjunto
de atividades nas areas da psicologia clinica ou organizacional, escolar e, até mesmo, de carater
técnico-burocratico.

Com o objetivo de mapear o conjunto de agdes praticas que tem fundamentado a
atuacdo dos psicologos escolares que trabalham nos Institutos Federais, foi realizada uma
primeira consulta nas principais bases de dados de pesquisas para levantar as possiveis
producdes acerca dessa tematica. No formato de artigo encontrou-se, apenas, 0 artigo de
Prediger e Silva (2014) acerca de uma discussdo inicial sobre as contribuigdes do psicologo na
educacéo profissional.

Considerando o quantitativo de psicologos escolares pertencentes aos Institutos Federais
e a probabilidade de alguns desses profissionais terem desenvolvido alguma pesquisa
envolvendo seu contexto de atuacdo ao longo dos anos, optou-se por uma nova busca por
producbes no formato de dissertacdes e teses. A alternativa encontrada pela pesquisadora foi

recorrer ao fato dos 453 psicologos escolares dos IFET’s serem identificados nominalmente no
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portal da transparéncia, facilitando a consulta realizada a todos os Curriculos Lattes dos
integrantes dessa categoria.

No decorrer dessa busca, foram identificadas as produgdes académicas desses
profissionais voltadas para diversos temas envolvendo a psicologia, a modalidade da educacdo
profissional e tecnoldgica em diferentes niveis de ensino e o contexto universitario. Nesse
levantamento, encontrou-se um total de 48 trabalhos de conclusdo de cursos, entre
EspecializagOes, DissertacOes e Teses, defendidas entre os anos de 2004 e 2016. Para a
caracterizacdo e analise desses trabalhos foram consideradas as 34 producbes que estavam
disponiveis para o acesso publico. Desse total, sdo 29 dissertacGes e 5 teses vinculadas,
predominantemente, aos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e Psicologia das
InstituicGes de Ensino Superior (IES) no Brasil. Diante desse quantitativo, observou-se também
que a maioria dessas formagdes ocorreu nos Estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul. Esta distribuicdo é semelhante ao que ocorre no sistema nacional
de pos-graduacdo, em que metade dos programas de pés-graduacdo em interface com a
psicologia estdo concentrados nas regiGes Sudeste e Sul do pais (Borges-Andrade, Bastos,
Andery, Guzzo & Trindade, 2015).

Na Tabela 3 é possivel identificar a distribui¢do desses trabalhos e os principais temas
considerados nas analises. Esses temas foram agrupados pelos seguintes eixos tematicos: (a)
intervencdo junto aos estudantes do ensino medio integrado ao técnico; (b) queixas de
indisciplina; (c) bullying e trote académico; (d) psicologia e docéncia; (e) psicologia e salde
mental; (f) psicologia e educacdo inclusiva; (g) psicologia e orientacdo profissional e (h)
psicologia escolar e atuacdo profissional. A maioria dessas producdes retrata situacfes do
cotidiano escolar sendo estudadas pelos profissionais de psicologia dos Institutos Federais.
Posteriormente sdo descritos e analisados os resultados dos estudos envolvendo a psicologia

escolar na educacéo superior.
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Caracterizacao de Teses e Dissertacdes envolvendo a Psicologia, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e o Contexto Universitario

Autor e ano Programa de

Pds-Graduacédo

Titulo

Tipologia do
Trabalho

Principais Temas

1 Abrunhosa Educacéo
(2004) UFF

2 Teodoro Educacéo
(2005) UFPA

3 Pires Educacéo
(2009) UFRS

4 Prediger Psicologia
(2010) UFRS

5 Rodrigues Educacao
(2010) Agricola

UFRRJ
6 Costa Educacéo

A Orientac¢do Profissional no CEFET/UNED-Macaé:
Reflexos das mudangas no mundo do trabalho

Escolhas Profissionais de Adolescentes em Carreiras
Técnicas no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do
Para
O Ensino de Psicologia na Educagéo Profissional:

(Des)compromissos docentes com a Salde

Interfaces da Psicologia com a Educacdo Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica: Quereres e Fazeres

A Educacdo Inclusiva na Perspectiva da Teoria das
Representagdes Sociais: Concepgdes de Docentes e
Discentes do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais —

campus Salinas

Trajetorias, Saberes e Experiéncias no Contexto da

Dissertacdo

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacado

Dissertacado

Dissertacao

Orientacdo profissional; Politica
educacional para o trabalho

Escolha profissional; Adolescéncia;
Identidade profissional

Educacdo profissional na area de
salde; Ensino de Psicologia; Docéncia

no ensino técnico

Educacdo profissional e tecnologica;

Atuacéo do psicologo

Representacdes Sociais; Educacdo

Inclusiva

Reforma da educacdo profissional;



(2010) Agricola
UFRRJ

7 Bez Educacéo

(2011) Agricola
UFRRJ

Tabela 3 (continuacao)

Formacdo dos Técnicos Agricolas do Instituto Federal do

Amazonas — campus Manaus Zona Leste

Inclusdo Escolar: As Experiéncias do Grupo de Discussao

do Instituto Federal Catarinense Campus Sombrio

Dissertacao
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Avrticulacdo dos saberes regionais com

as praticas educacionais

Educacéo Inclusiva; Formacéo

Docente

Autore Ano  Programa de Titulo Tipologia do Principais Temas
Pds-Graduacdo Trabalho
8 Morais Educacao Identidade Psicossocial dos Adolescentes do Instituto Dissertagdo Internato Escolar; Educagdo Agricola;
(2011) Agricola Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Identidade psicossocial
UFRRJ (campus Vitoria de Santo Ando) em Regime de Internato
9 Barbosa Psicologia Os Institutos Federais: Reflexdes sobre a Ifetizacdo a partir Dissertacado Educacdo profissional e tecnologica;
(2012) Social do Processo de Elaboracdo do Regimento Geral dos IFS Institucionalizagdo do IFS
UFSE
10 Endo Psicologia RepresentacOes Sociais de Professores sobre Indisciplinano  Dissertacéo Representacdes Sociais; Indisciplina
(2012) UNESP Ensino Médio e Técnico
11 Ribeiro Educacéo “Sem uniforme ndo entra”: O uniforme escolar na Escola Dissertacao Educacao profissional e tecnoldgica;
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13

14

15

(2012) UDESC
Santos Psicologia
(2013) UFBA
Faria Educacéo
(2013) UFAL
Marcelino Educacéo
(2013) Agricola
UFRRJ
Bortoncello Ciéncias
(2014) Humanas e
Sociais

UNOESC

Técnica Federal de Santa Catarina (1962-1983)
Adaptacdo a Universidade dos Estudantes Cotistas e ndo
Cotistas: Relagdo entre Vivéncia Académica e Intencdo de

Evasao

Experiéncias de Escolarizac¢ao: Sentidos e Projetos de
Futuro de Jovens/Alunos do Instituto Federal de Alagoas

Tempo Livre no Internato: E Agora, o que Fazer?

Bullying na Instituicdo Educativa: Autor, Alvo, Espectador:

“De que” e “De quem” estamos falando?

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacado
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Uniforme escolar

Vivéncia académica; Educacao

Superior; Perfil do estudante

Ensino médio integrado; Experiéncia

escolar dos jovens

Adolescéncia; Psicologia positiva

Bullying na escola
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Autor e Programa de Pos-

Ano Graduacgéo

Titulo

Tipologia do
Trabalho

Principais Temas

16 Severo Salde e
(2014) Comportamento

UCPelotas
17 Pereira Psicologia
(2014) PUCMinas
18 Bertollo- Psicologia
Nardi UFES
(2014)
19 Silva Ciéncias Humanas
(2014) e Naturais
UFES
20 Urt Psicologia/
(2015) UFMS

Prevaléncia de Transtornos Mentais Comuns e Fatores
Associados, em Estudantes Ingressantes do Campus
Pelotas-IFSUL

Projeto de Vida: Percursos, Limites e Possibilidades

O Trabalho do Psicélogo em um campus do Instituto

Federal do Espirito Santo: Possibilidades e Desafios de

uma Pratica

Sorte? Logica? Modelos de Significacdo e a Nocéo de
Acaso de Adultos Alunos PROEJA

(Semi)Formacao e Relacgdes de Trabalho: Uma andlise
das concepcoes de Professores do Instituto Federal de

Mato Grosso do Sul sobre a Educagéo Profissional

Dissertacdo

Dissertacdo

Tese

Tese

Dissertagdo

Transtornos mentais comuns; Prevencao

em salde na escola

Adolescéncia; Perfil dos estudantes;
Projeto de Vida

Atuacéo do psicologo

Modelos de significacao.

Desenvolvimento humano adulto;

Educacdo profissional; concepcéo dos
professores sobre a educagédo

profissional
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Autor e Programa de Pos- Titulo Tipologia do Principais Temas
Ano Graduacao Trabalho

21  Wiggers Educacéo Memodrias e Experiéncias do Fazer-se Professor na Dissertacdo Educacéo profissional; formagéo

(2015) UFSC Educacéo Profissional: Escola Técnica Federal de Santa docente na educagéo profissional
Catarina— ETFSC (1968-2010)

22 Silva Psicologia Programa Mulheres Mil: Subjetividade, Incluséo e Dissertacao Programa Mulheres Mil; Educacdo
(2015) UFMS Governabilidade inclusiva

23 Vieceli Educacao Um Olhar sobre o Processo de Ensino e Aprendizagem Dissertagdo Processos de ensino e aprendizagem;
(2015) UNOESC no Instituto Federal Catarinense — IFC — Campus Indisciplina escolar

Videira: Interfaces como a Indisciplina Escolar no
Ensino Médio Integrado

24 Pereira Educacao Programa Mulheres Mil: Uma Analise no Campo das Dissertagdo Educacdo profissional e tecnologica;

(2015) UFSC Politicas de Incluséo no IFSC Programa Mulheres Mil; Educagdo

inclusiva



25

26

27

28

29

Cardoso
(2015)

Alves

(2015)

Leite

(2015)

Wallau
(2015)

Fagioli
(2015)

Ciéncias Humanas
UFMA

Psicologia

USP

Educacéo

UTiradentes

Educacéo
UFSM

Saude e Educagéo
UNAERP

Entre Travessias: A Salde do docente que trabalha em

um campus do interior do IFMA
Trajetoria Profissional e Projeto Futuro dos Alunos das
Escolas Técnicas do Vale do Aco-MG
Educar na Pés-Modernidade: A producéo de Valores a
partir da Escola
Significados Atribuidos pelos Jovens Estudantes ao

Ensino Médio Integrado & Educagao Profissional: Um
Estudo de Caso

Habilidades Sociais e Estresse em Estudantes de um

Curso Técnico em Enfermagem: Um estudo correlacional

Dissertacdo

Tese

Dissertacdo

Dissertacdo

Dissertagdo
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Educacdo profissional e tecnoldgica;

Salde docente
Educacdo profissional e tecnoldgica;
identidade profissional; Significado do
trabalho
Valores éticos e morais na escola
Educacdo profissional e tecnoldgica;

significados acerca do ensino médio

integrado

Habilidades sociais; Estresse
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Autor e Programa de Pos- Titulo Tipologia do Principais Temas
Ano Graduacao Trabalho

30  Cristino Ciéncias da Saude Desenvolvimento de uma Escala para Avaliagédo da Dissertacdo Violéncia no contexto da educagéo
(2016) UFCE Vitimizag&o Psicoldgica no Ensino Superior superior; Psicometria

31  Goessler Educacéo As Trajetorias Escolares de Alunos com Necessidades Dissertacdo Educacdo profissional e tecnoldgica;
(2016) UEL Educacionais Especiais no Instituto Federal do Parana: Politicas de Educagdo Inclusiva

Uma Anédlise dos Indicadores do Censo Escolar

32 Silva Educacao “S6 Vencem os Fortes”: A Barbarie do Trote na Tese Trote escolar
(2016) UFSCAR Educacdo Agricola

33 Schwede Psicologia/ A Atuacdo do Psicologo Escolar: Concepges Teoricas, Tese Histdria da psicologia escolar e
(2016) USP Préticas Profissionais e Desafios educacional; Concepgdes teoricas e

praticas para a atuacao do psicdlogo
escolar
34 Rodrigues Teologia Programa Institucional Permanéncia da UFERSA — Dissertacdo Expansao da educagdo superior;

(2016)

Faculdade EST

Campus Caraubas — RN: Fracasso Escolar e Evaséo

Politicas de combate a evasdo; Politica

de Assisténcia Estudantil
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A “intervengdo junto aos estudantes do ensino médio integrado ao técnico ” configurou-
se como um eixo tematico de estudos envolvendo as a¢des de psicologos junto a este publico
nos espacos das residéncias estudantis, no levantamento das percepcbes dos alunos sobre o
ensino profissionalizante, no uso do uniforme na escola, na consulta acerca da institucionalidade
dos Institutos Federais e dos modelos de significacdo desses estudantes. Diante desses temas de
pesquisas, os profissionais da psicologia foram sendo cotidianamente provocados a lidar com os
regimentos institucionais, com as expectativas de desenvolvimento dos estudantes e com a nova
institucionalidade dos Institutos Federais.

O estudo desenvolvido por Morais (2011) teve como objetivo compreender a identidade
psicossocial dos discentes submetidos ao regime de internato do Instituto Federal de
Pernambuco, campus Vitoria de Santo Ando. Ao longo da pesquisa, a autora retratou as
expectativas e as possiveis insegurangas dos discentes diante da formacdo no IFPE. Os
resultados apontaram que os estudantes atribuem a formagéo técnica a oportunidade de garantir
um futuro promissor. Para eles, os conhecimentos apreendidos poderdo oportunizar acesso aos
trabalhos com melhor remuneragéo e, ainda, contribuir para mudar as condi¢Bes de vida dos
seus familiares.

Ainda na tematica acerca dos estudantes em moradias estudantis nos Institutos Federais,
Marcelino (2013) investigou a percepcdo de alunos acerca do tempo livre no internato. De
acordo com a autora, o regime de internato exige dos estudantes uma rapida adaptag&o as rotinas
educacionais e do novo lar. Os resultados apontaram que a maioria dos estudantes gostaria de
vivenciar mais ativamente o tempo livre na escola, por meio de atividades esportivas e culturais.
Desse grupo, muitos associaram que 0 envolvimento nessas atividades aumentaria o grau de
satisfacdo com o contexto escolar.

No estudo conduzido por Wallau (2015), buscou-se identificar quais sdo os significados
que os jovens estudantes do Instituto Federal Farroupilha, campus Sao Vicente, atribuiam ao
ensino médio integrado a educacao profissional. A pesquisa apontou que esses estudantes
associaram a formacdo ao objetivo de unir as disciplinas basicas e técnicas, de carater
complementar. Embora esses estudantes possuissem um conhecimento superficial da politica do
ensino integrado, eles atribuiam a escolha pelo curso ao fato da educacéo ofertada nesse espago
educativo ser de qualidade. Por outro lado, eles também relacionaram a formag&o profissional
como uma oportunidade de futuro, caso ndo lograssem éxito no acesso ao curso superior.

Sob a perspectiva da psicologia genética e das concepces teodricas do desenvolvimento
adulto, Silva (2014) investigou a ldgica inferencial das acGes e suas significagbes em
circunstancias que mobilizavam as nogbes de composicéo probabilistica e acaso, bem como o
papel dos modelos de significacdo no funcionamento cognitivo dos estudantes da educacéo de
jovens e adultos. Com o0 uso de jogos de significacéo, o estudo foi conduzido junto aos alunos

do ensino médio integrado ao técnico, na modalidade da educacéo de jovens e adultos, de um
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Instituto Federal. As analises dos resultados evidenciaram que os estudantes atribuiam sentido
aos objetos identificados com base nas influéncias do meio social e cultural nos quais estéo
inseridos. Ainda foi identificada nas respostas desses participantes a presenca de componentes
afetivos para direcionar seu processo de interacdo diante de um objeto.

Referindo-se & adesdo dos estudantes as exigéncias das rotinas institucionais, Ribeiro
(2012) investigou quais seriam as justificativas da institui¢cdo para o uso do uniforme escolar na
Escola Técnica Federal de Santa Catarina entre os anos de 1962 e 1983. Embora seja um
contexto educativo que ndo represente a realidade atual dos Institutos Federais, naquele periodo
ocorreu um dos importantes momentos de transigdo das politicas do ensino profissionalizante. A
pesquisa, de carater documental, apontou que o uso do uniforme foi instituido, por um lado,
como um recurso, visto como importante, para divulgar a instituicdo como formadora de
profissionais qualificados para suprir as necessidades das industrias em expansao no pais e, de
outro, como uma forma de promover a disciplina entre os alunos diante da nova estética
institucional.

A criacdo dos Institutos Federais impactou consideravelmente a oferta de diferentes
niveis de ensino em um mesmo espago educativo. A politica da educacdo profissional e
tecnoldgica foi gradativamente sendo absorvida e implementada nos documentos institucionais
dessas institui¢des. Acerca desse processo, Barbosa (2012) discutiu a interiorizacdo do Instituto
Federal de Educagdo de Sergipe e como essa institucionalidade fundamentou a construcdo do
regimento. As discussdes apontaram que ndo houve a plena superacao da dicotomia que marcou
toda a historia do ensino profissionalizante referente a perspectiva de que ha uma formagéo para
intelectuais e outra formacéo para trabalhadores. A autora concluiu que a integracdo do CEFET
para o IFET, em alguns momentos, sinalizou somente a mudanca de nomenclatura e ndo de
concepgdo organizacional. O discurso politico em que se elevaram os Institutos Federais ao
status de Universidade também pode ser confundido com a perspectiva equivocada de que é
preciso uma Unica forma de organizacdo para superar o dualismo entre formacdo académica e
formacao profissional tecnoldgica.

Considerando a nova politica dos Institutos Federais, Leite (2015) buscou investigar
como os regimentos institucionais do ensino profissionalizante estdo contribuindo para o fim de
praticas de exclusdo e de violéncia na escola. Os resultados apontaram que os documentos
legais nacionais adotaram os valores de liberdade, direito, leis e inclusdo para caracterizar a
oferta da educacdo. Nos regulamentos institucionais, os valores mais mencionados foram
participacéo, social, coletivo, educacdo escolar e incluséo para definir o espaco educativo. No
tocante ao papel atribuido aos estudantes, os conceitos mais representativos dessa categoria
foram oportunidade, liberdade, igualdade, integracdo social, lar, politizacdo, burocracia,

autonomia e maturidade.
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O eixo referente as “queixas de indisciplina” relne os estudos sobre os relatos de
professores e de estudantes acerca da atribuicdo de significados dada as reagdes inadequadas
dos alunos ao longo do processo educativo. Nessas producdes, os psicélogos retratam a
realidade dos estudantes e professores do ensino médio integrado ao técnico como publico alvo
de suas pesquisas.

O estudo conduzido por Endo (2012) identificou as representacbes sociais de
professores sobre indisciplina em sala de aula. As analises das informagfes destacaram que,
geralmente, os professores associaram as causas da indisciplina aos problemas individuais dos
alunos e de responsabilizagdo da familia. Além disso, atribuiram aos estudantes mais jovens as
maiores dificuldades em seguir as orientagcdes disciplinares e de permanecerem interessado no
curso. Os docentes atribuem a falta de autonomia dos estudantes diante da escolha das
disciplinas que vai cursar no semestre letivo como uma das principais causas para o desinteresse
na escola.

Na perspectiva de envolver estudantes e professores para pensar acerca da indisciplina
escolar, Vieceli (2015) verificou a relacdo entre o processo de ensino e aprendizagem e
concepgdo desses atores diante das “reagdes inadequadas” dos alunos no Instituto Federal
Catarinense, campus Videira. A autora identificou que o processo de ensino e aprendizagem é
visto pelos docentes como um importante percurso da formacgdo, em que se requer a
participacdo do aluno e do professor como mediador auxiliar dessa etapa. Os resultados
evidenciaram também as expectativas de ambos para o estabelecimento de relagdes mais
proximas, a fim de facilitar a convivéncia escolar e o desenvolvimento dos estudantes. Como
aspectos a serem melhorados nos processos de ensino e aprendizagem, os estudantes
mencionaram a jornada exaustiva do ensino médio integrado ao técnico que, em muitos
momentos, causa desinteresse e cansago ao longo do curso. Assinalaram também a necessidade
de melhorias nas metodologias utilizadas em sala de aula. Os dois grupos de participantes ndo
conseguiram explicar as lacunas dos processos de ensino e aprendizagem, para além das
questdes individuais e das expectativas de desempenho atribuidas aos estudantes. A indisciplina
foi definida por situacfes de desrespeito dos estudantes no contexto escolar, mais
especificamente em sala de aula. Atribuiu-se também uma causalidade entre os episodios de
indisciplina em sala de aula e os problemas de relacionamento entre professores-alunos.

’

Os estudos circunscritos no eixo “bullying e trote académico” referem-se a estes
fendmenos como um tipo de agressdo que ocorre de forma sistematica e € promovido por um ou
mais agressores que expdem a vitima, exercendo abuso de poder sobre a mesma. Na realidade
do Instituto Federal Catarinese, campus Concordia, Bortoncello (2014) investigou a concepgao
de alunos a respeito do fendmeno bullying, suas diferentes manifestagdes, causas e
consequéncias. Com base na literatura cientifica sobre bullying escolar, os resultados apontaram

gue muitos estudantes perceberam comportamentos violentos como algo normal e manifestaram
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indiferenca diante da ocorréncia desses fenémenos. O tipo mais comum realizado na escola ¢ a
violéncia psicoldgica, materializada por xingamentos, apelidos e ofensas entre os estudantes. De
acordo com Bortoncello (2014), essas praticas reforcaram a hiptese que o desinteresse pela
escola e o sentimento de inadequacéo dos estudantes estavam relacionados com esse tipo de
violéncia sofrida.

Outra préatica que tem sido associada a um contexto de violéncia escolar é o trote
académico. O estudo de Silva (2016) analisou os trotes tradicionais ocorridos no antigo Colégio
Agricola de Uberlandia, pertencente & Universidade Federal de Uberlandia, no periodo entre
1969 a 1985, a fim de investigar as relagdes entre a cultura institucional, os trotes e a formagéo
da subjetividade dos alunos nesse contexto. A pesquisa evidenciou que, na época, o Colégio
alimentou uma cultura de incentivo ao trote. Com 0 apoio de estudantes e professores, essas
praticas eram organizadas a cada novo ingresso de alunos nos cursos ofertados. Ocorre gque a
maioria das préaticas excedia o limite do bom senso e da seguranga dos proprios estudantes, tais
como apelidos pejorativos, banhos de lama, violéncia, trotes e mutilagcbes que, a partir do
momento em que foram descobertas, provocaram a dissolucdo da comisséo do trote.

Em relacdo aos estudos envolvendo o eixo “psicologia e docéncia ”, foram encontradas
pesquisas acerca da formacgdo de professores ou praticas docentes nos cursos técnicos
profissionalizantes. O trabalho de Pires (2009) verificou a contribui¢do do ensino da psicologia
para a educagdo profissional de técnicos em enfermagem em Porto Alegre. Os resultados
evidenciaram que a psicologia ainda esta ausente da promocéo de ac¢Ges coletivas que defendam
a inclusdo educativa e a formacdo criativa. Para superar essa lacuna, a autora defendeu a
urgéncia em inserir nos campos de saberes, em interface com a psicologia, unidades curriculares
que contemplem a subjetividade, os processos de trabalho, a interdisciplinaridade, a psicologia
do trabalho, a psicologia social e as rela¢Bes grupais como questdes pertinentes para o ensino da
psicologia no cuidado da satde.

Ainda vinculado ao contexto da docéncia, foram identificados registros de pesquisas de
psicologos escolares acerca das representacdes dos docentes diante da educagdo profissional e
da trajetoria do se fazer professor nesses espacos educativos. Os estudos de Urt (2015) e
Wiggers (2016) retrataram as perspectivas desses atores em relagdo ao oficio de ensinar nos
Ccursos técnicos.

Urt (2015) analisou as concepcOes presentes nas avaliagfes de professores do Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul acerca da educacédo profissional e tecnolégica e identificou em
que medida os posicionamentos desses docentes sdo ou ndo criticos a essa modalidade de
ensino. Os achados da pesquisa evidenciaram que esses professores encontram-se adaptados a
realidade de trabalho em que estdo inseridos. Os participantes assinalaram também a

importancia de manter uma participacdo politica em prol da valorizacdo do seu trabalho,
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considerando os problemas de reconhecimento que a carreira docente tem apresentado nos
altimos anos.

No que se refere a dimensdo da educacgdo e trabalho, Urt (2015) identificou, pelos
relatos dos professores, que eles ndo estdo convencidos de que a formacdo escolar é
favorecedora da satisfagdo profissional do estudante. Na opinido desses docentes, a formacao
precisaria, além de preparar para o trabalho, investir no desenvolvimento do pensamento critico
dos estudantes. Em relagdo as concepgles que possuiam acerca da educacdo profissional e
tecnoldgica, os participantes foram unanimes em reconhecer a importancia da sua proposta no
sistema educativo, bem como o envolvimento dos professores para o alcance dos objetivos
dessa modalidade de ensino. A autora ressaltou gque mesmo que os docentes estivessem
convencidos do seu papel na educacédo profissional e reconhecesse a relevancia dessa oferta de
ensino no pais, estes profissionais ainda ndo tinham clareza de como tornar a formagéo técnica
articulada a formacéao académica e critica.

No estudo de Wiggers (2015), buscou-se analisar as trajetérias profissionais de
professores aposentados da Escola Técnica Federal de Santa Catarina, a partir dos relatos de
suas memorias e experiéncias, a fim de compreender como esses sujeitos tornaram-se
professores nessa escola entre 0s anos de 1968 e 2010. O estudo apontou que os elementos
constituintes do ser professor foram relacionados, inicialmente, ao projeto familiar e de
ascensdo social mediante a educagdo. Ao formarem-se, esses professores reconheceram que sua
identidade profissional foi sendo fortalecida ao longo da dedicacdo profissional enquanto
docente, da participacdo em programas de formacdo profissional, das relagfes com a equipe
pedagb6gica e com as politicas institucionais que foram, gradativamente, tornando-se mais
complexas e desafiantes para a atuacéo desses profissionais.

Em relacdo ao eixo “psicologia e salde mental ” tém-se os estudos voltados para as
praticas de psicdlogos escolares envolvendo o uso de questionarios e inventarios para
diagndsticos de transtornos psicoldgicos, auséncia de habilidades sociais nos estudantes ou
estresse em professores. A pesquisa desenvolvida por Severo (2014) avaliou a prevaléncia de
transtornos mentais comuns (TMC) e fatores associados nos estudantes ingressantes do Instituto
Federal Sul-rio-grandense, campus Pelotas. Os resultados apontaram algumas associa¢des de
transtornos mentais comuns com a variavel renda e a situagdo socioeconémica. A prevaléncia de
transtornos foi de, apenas, 11,3% em possivel relagdo com o sexo feminino, situacdo familiar e
nivel de atividade fisica.

No estudo de Fagioli (2015), por sua vez, avaliou-se a correlagdo entre habilidades
sociais e estresse em estudantes do primeiro periodo do curso técnico em enfermagem do
Instituto Federal Sul de Minas. Em seu estudo, o autor evidenciou que a maioria dos
respondentes apresentou quadro de estresse em fase de exaustdo. Por outro lado, boa parte dos

estudantes apresentou um repertorio de habilidades sociais acima da média ou bastante
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elaborado. Ao relacionar as duas variaveis, o resultado apontou correlacdo positiva entre déficits
em habilidades sociais e estresse na amostra estudada, recomendando a esse grupo de estudantes
indicagéo para treinamento das habilidades sociais.

Com o publico docente, Cardoso (2015) buscou analisar as repercussdes do contexto do
trabalho para a salude do docente que atua no campus do interior do Instituto Federal do
Maranh&o. Como parte integrante desse objetivo, a pesquisa se direcionou para a caracterizagdo
da dindmica das relacfes de trabalho dos professores, para a identificacdo dos fatores geradores
de prazer-sofrimento da pratica docente e para andlise das estratégias de mediagdo utilizadas
pelos docentes frente as dificuldades no trabalho. Os participantes relataram as mais diferentes
estratégias para enfrentar as adversidades envolvendo o deslocamento frequente do interior para
a capital do estado, para superar a auséncia de condic@es de infraestrutura nos laboratérios, para
driblar a ndo adaptagdo na cidade e suportar o distanciamento da familia. Por outro lado, 0s
docentes evidenciaram que o contato com os alunos e o exercicio da docéncia ainda se
constituiam em suas maiores fontes de prazer no trabalho.

O eixo “psicologia e educagdo inclusiva” elencou os estudos voltados para 0s aspectos
referentes ao atendimento dos estudantes com necessidades educativas especiais e a formagao
de mulheres desejosas por condicOes igualitarias de formacéo e profissionalizagdo. O estudo de
Rodrigues (2010) investigou a representacdo social de docentes e discentes do Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais, Campus Salinas, acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia em
suas dependéncias. Os resultados apontaram que tanto os estudantes quanto os professores
acreditavam na possibilidade de manter os alunos com deficiéncia em um mesmo ambiente
educacional que seus pares. Esses participantes associaram que, em decorréncia da
infraestrutura do campus estar preparada para garantir a acessibilidade dos estudantes com
deficiéncia, seria possivel garantir essa convivéncia. Os docentes ressaltaram que, para além do
espaco fisico, é preciso que a instituicdo invista na aquisicdo de recursos de tecnologias
assistivas, que poderiam oferecer importantes interaces do aluno deficiente com o ambiente de
aprendizagem. Apesar dos docentes reconhecerem que outros recursos sao importantes para a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, alguns relataram o sentimento de despreparo para
trabalhar com classes inclusivas e pouco conhecimento a respeito deste assunto.

Bez (2011) avaliou o papel de um grupo de discussdo, formado por professores,
gestores da area pedagogica e equipe pedagogica, concebido para a atualizacdo, troca de
experiéncias pedagdgicas e aprofundamento de estudos em torno da inclusdo de alunos com
necessidades especificas do Instituto Federal Catarinense, campus Sombrio. As andlises
apontaram que os participantes compreendiam a inclusdo escolar como processos e pressupostos
distintos de aprendizagem. Ao longo da intervencdo com estudantes com necessidades
educativas especiais, os integrantes do grupo de discussdo mencionaram dificuldades para o

desenvolvimento de intervencGes pedagdgicas e que, para superéd-las, seriam necessarias
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discussbes acerca das necessidades dos alunos e da atuacdo docente nesses espacos,
principalmente na identificacdo e na realizacdo de algumas adaptacfes em sala de aula. A autora
destacou ainda que esse contexto de dificuldades e desafios fortaleceu o grupo de discusséo para
um carater formativo dos atores educativos, bem como para contribuir com a consolidacdo da
politica de incluséo do referido campus.

Na pesquisa de Goessler (2016), buscou-se analisar em que medida as trajetdrias
escolares de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) dos cursos do ensino médio
integrado ao técnico do Instituto Federal do Parana poderiam ser resultados da articulagéo das
politicas de inclusdo no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica. A pesquisa apontou
que as matriculas de alunos com NEE é bastante residual quando comparado ao total geral de
matriculas no ensino médio integrado ao técnico. A partir dessa analise, pode-se depreender
gue as politicas de inclusdo tém promovido o acesso e a continuidade dos estudos de alunos
com NEE no IFPR, porém, ndo sdo todos que conseguem concluir os cursos no nivel
profissionalizante.

No tocante a reinsercdo da mulher na vida escolar, Silva (2015) buscou identificar as
formas de subjetivacdo das estudantes do Programa Mulheres Mil do Instituto Federal do Mato
Grosso do Sul, campus de Agquidauana. As analises evidenciaram que, na pratica, mesmo a
formac&o estivesse orientada para propor a inclusdo educacional, a produtividade e os aspectos
sociais dessas alunas, a estrutura oferecida para o desenvolvimento do programa estava aguém
da promocdo de melhorias das condic¢Ges de vida dessas mulheres. As falas das estudantes, por
outro lado, apontaram o retorno aos estudos como um importante incentivo para se
reconhecerem como pessoas que sdo capazes de aprender novos saberes e aperfeicoar suas
competéncias. Diante desse cenario, a autora prop6s que a gestdo do Programa Mulheres Mil
procurasse compreender que a inclusdo ndo se limita a garantir somente a matricula no curso,
mas em dar condigdes para que 0s sujeitos permanecam e continuem o processo de formacao.

Ainda no contexto do Programa Mulheres Mil, Pereira (2015) buscou compreender
como esse projeto expressou a politica de inclusdo do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina (IFSC). Os resultados apontaram que o referido programa é
constituido pelo carater humanitéario da formag&o, mas, ainda permanece muito mais vinculado a
reproducdo de um discurso oficial a que ter efetivamente promovido impacto na realidade
dessas estudantes. A perspectiva de inclusdo adotada esta fortemente ligada a geracéo de renda,
ao incentivo & empregabilidade e ao empreendedorismo, bem como & assisténcia social e
orientacdo das mulheres em busca de seus direitos basicos. Embora possam existir problemas na
execucdo desse programa, hd de se reconhecer que a educacdo inclusiva defendida nesses
espacos tem contribuido para a minimizacdo da pobreza e para o envolvimento social da classe
trabalhadora para a construcdo de uma sociedade defensora do projeto de oportunidades

educativas e de trabalho para muitos.
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Os estudos pertencentes ao eixo “psicologia e orientagdo profissional ” abordam acdes
de psicologos no acompanhamento dos estudantes para ingressar no mercado de trabalho ou na
escolha do curso profissional. A maioria das pesquisas inseridas nessa tematica abrangeu,
majoritariamente, os estudantes do ensino médio integrado ao técnico.

Abrunhosa (2004) discutiu o papel da disciplina “relagdes interpessoais” na formagao
dos alunos do ensino médio do Centro Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, da
cidade de Macaé. As analises evidenciaram que a falta de conhecimento dos principais
documentos legais e institucionais que versavam sobre a profissionalizagdo na educacao foi uma
das dificuldades mais mencionadas pelos docentes. A sugestdo de inserir a orientacdo
profissional no curriculo dos cursos foi uma das alternativas apontadas pelos professores, a fim
de adequé-los as exigéncias da LDB e atender as demandas das empresas diante da formacgéo
técnica.

Na pesquisa de Teodoro (2005), foram estudadas as escolhas dos estudantes por cursos
técnicos no Centro Federal e Educacdo Profissional e Tecnologica do Pard e de que modo a
instituicdo participou desse processo. O resultado apontou que os estudantes julgam como
escolhas importantes para a vida profissional: o local onde vdo desenvolver seus estudos, a area
do curso técnico escolhida e as expectativas profissionais que alimentam ao longo da formagéo.
Diante dessas questfes, torna-se um desafio para a instituicdo trabalhar a trajetéria profissional
do estudante como uma questdo educacional, uma vez que para melhor preparar seus estudantes
para as futuras saidas profissionais seria necessario dispor de atividades referentes a construcéo
doprojeto de vida e do planejamento das metas desses discentes com a formacéo obtida.

Costa (2010) buscou verificar de que modo o Instituto Federal do Amazonas, campus
Manaus, tem tratado dos saberes regionais, das vivéncias e dos conhecimentos que os estudantes
trazem ao chegar a escola, especificamente, os alunos oriundos dos municipios do interior do
Estado. Os resultados evidenciaram que o IFAM, até 0 momento da pesquisa, ndo valorizava 0s
saberes e experiéncias que seus alunos traziam, visto que no planejamento institucional ha acdes
meramente destinadas para a formacdo técnica profissionalizante. Para os estudantes ficou
evidente que, para além da auséncia de um plano que valorizasse sua cultura, a auséncia de
programas especificos para uma formagdo mais ampla também tem prejudicado seu processo de
desenvolvimento. Por outro lado, foram identificados relatos que declararam a presenca de
profissionais técnicos e docentes que valorizavam e faziam uso dos saberes e das vivéncias de
seus alunos ao ministrarem suas aulas e ao desenvolverem atividades diversas de ensino. Nesse
contexto, o autor defende que formar individuos com a capacidade de valorizar e ressignificar
sua origem deve ser papel da educacdo profissional e tecnoldgica para a construgdo de uma
condicdo de dignidade dos estudantes e de sustentabilidade local e regional.

Na pesquisa de Faria (2013), buscou-se caracterizar o perfil dos jovens que estdo no

terceiro ano do ensino médio integrado ao técnico do Instituto Federal de Alagoas, a experiéncia
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da escolarizacdo nesta etapa e as expectativas que possuem quanto ao futuro profissional. As
andlises apontaram que essa instituicdo foi avaliada positivamente pelos estudantes quanto aos
aspectos de socializacdo, favorecedora de experiéncias diferentes entre os cursos, de estratégias
inovadoras para a transmiss@o do conhecimento, de preparacdo para o mercado de trabalho e
oferta de oportunidades para o ingresso no ensino superior. O estudo também permitiu
identificar que a maioria dos jovens construia sua identidade por intermédio da experiéncia
escolar. Muitos estudantes assinalaram sentimento de pertencimento e orgulho por estudar nesse
espaco educativo, creditando boas possibilidades de um futuro melhor em decorréncia de sua
trajetoria formativa no IFAL.

Pereira (2014), por sua vez, investigou a construcdo dos projetos de vida de
adolescentes dos cursos do ensino médio integrado e concomitante ao técnico do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais, campus Bambui. Os resultados
revelaram que os adolescentes elaboravam para si um projeto de vida e buscavam estratégias
para enfrentar as incertezas das trajetorias de formacéao. Esses estudantes entendiam que o curso
profissionalizante, por ser articulado diretamente com a perspectiva do trabalho e a continuagdo
dos estudos através da formacdo superior, poderia viabilizar uma melhor ascensdo social. Para
além da questdo profissional, foi identificada uma diversidade de projetos referentes aos valores
e as identificagfes que cada um dos estudantes podera estabelecer como forma de insergdo no
mundo do trabalho e na vida em sociedade.

O eixo “psicologia escolar e atuag@o profissional ” refere-se aos estudos voltados para
discutir o que os psicologos escolares tém desenvolvido no contexto da educacdo profissional e
tecnoldgica. Apesar de ndo serem muitos estudos até entdo, essas producdes sao consideradas
como relevantes materiais de consulta para a categoria diante das descobertas e das
especificidades em se trabalhar com a realidade dos Institutos Federais.

O estudo de Prediger (2010) propds discutir os fazeres dos psicélogos dos Institutos
Federais e como essa atuacdo tem dialogado com as politicas publicas para a educacdo
profissional. As analises dos relatos desses profissionais permitiram evidenciar que a maioria da
atuacdo estd focada no estudante do ensino médio integrado ao técnico. Por outro lado, ha o
reconhecimento desses psicologos acerca da importancia em se problematizar a individualizag&o
do atendimento ao estudante, uma vez que ndo se deveria isolar esse discente do seu contexto
social, politico, econémico e cultural. Para superar esta problematizacéo, alguns profissionais
tém manifestado o interesse em conduzir praticas com apoio de outros atores da escola, com o
intuito de inserir a instituicdo na analise das questdes dos estudantes, vistas apenas como de
ordem individual. Diante dessa constatacdo, o estudo também apontou que ja se tem relatos de
profissionais da psicologia mudando sua atuacdo diante das demandas de intervencdo para
“alunos-problema”, desnaturalizando um modelo ideal de aluno, aproximando-se da

singularidade dos sujeitos da realidade que integram.
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Em um contexto mais especifico, Bertollo-Nardi (2014) relatou e analisou 0 processo de
planejamento e de realizacdo das intervencdes da psicologia em um campus no Instituto Federal
do Espirito Santo. Os resultados evidenciaram que a intervengdo psicoldgica esta circunscrita
em uma concepcao de escola que favorece o desenvolvimento desses estudantes e do psicélogo.
Ao longo dessa atuacéo, o profissional da psicologia néo se apresentou como o diagnosticador
dos problemas ou avaliador da inteligéncia dos alunos, mas como um agente promotor do
cuidado e do desenvolvimento discente, considerando a realidade em que vive e 0s aspectos
culturais presentes nas trajetorias de vida desses estudantes. A autora apontou a necessidade de
ampliar os espagos de suporte e de trocas de experiéncias dos estudantes na escola, como uma
das alternativas também para reduzir atuacbes profissionais individualizantes, de caréater
estigmatizantes e psicologizantes diante das questdes que envolvem o0s espacos educativos.

Em um contexto de ensino analogo aos Institutos Federais, Lima (2015) investigou as
praticas desenvolvidas pelos psicologos nos Colégios de Aplicacdo das Universidades Federais.
O objetivo foi mapear a atuagdo do psicologo escolar e educacional. Acerca do levantamento de
praticas, esse estudo destacou algumas classificadas como tradicionais (mais recorrentes na
atuacdo profissional na educagdo bésica): avaliagdo psicoeducacional, orientacdo aos alunos,
professores e familia. A atuacdo desses profissionais esta circunscrita a tentativa de romper com
o modelo clinico da atuacdo, ampliar a interpretacdo da queixa escolar, consolidar o lugar do
psicologo, estabelecer prioridades para a intervencdo diante de um contexto de elevadas
demandas, realizar grupos de estudos, trabalhar com os professores qualificados e
comprometidos com a formacdo, evidenciar os indicadores de mudangas da cultura escolar
cristalizada e melhorar a comunicag&o entre os psicélogos de outros Colégios de Aplicacao.

E, por fim, em uma perspectiva tedrica da atuacdo, Schewde (2016) buscou
compreender as concepcdes tedrico-metodoldgicas presentes na atuacdo de psicologos escolares
e nas analises dos cendrios da intervencao profissional a partir dos anos 2000, apds o periodo de
critica e de reconstrucdo dos fundamentos da psicologia escolar. Nesse estudo, ainda foram
considerados 0s objetivos voltados para a descricdo das concepgles tedricas que
fundamentavam as praticas dos psicélogos, identificacdo das agdes, desafios na atuacdo
profissional e analises entre atuacdo e concepcdes tedricas descritas e as discussdes criticas da
area. Os resultados evidenciaram o ecletismo teérico que fundamenta as préaticas dos psicélogos
escolares. Nas andlises construidas, a autora evidenciou que a psicologia escolar tem
contribuido com intervencfes classicas junto aos espagos educativos, bem como a intervengao
tem sido marcada por transformagdes ao longo dos anos. No tocante ao debate sobre a formacao
de psicdlogos para atuar no contexto educativo, os resultados destacaram a unanimidade da
psicologia histdrico-cultural como perspectiva fundante das reflexdes criticas da &rea e das

potencialidades das intervencdes psicoldgicas.
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Com base nas sinteses apresentadas, pode-se depreender que os estudos envolvendo a
psicologia no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica tém como principal referéncia o
trabalho com os estudantes (aspectos pessoais que impactam na rotina escolar) e as percepcoes
dos professores acerca do ensino profissionalizante e do seu contexto profissional. A partir das
leituras das dissertacdes e das teses, ficou evidente que o publico alvo da maioria das pesquisas
foi o do ensino médio integrado ao técnico. A seguir, serdo apresentados os estudos que
destacam a educacdo superior como contexto de pesquisa. Vale ressaltar que esses estudos
foram desenvolvidos por psicélogos escolares dos Institutos Federais acerca de questdes
presentes no cotidiano académico, no entanto, em contextos universitarios. Entende-se que essas
producdes, para além de servirem de referéncias para analises desta tese, refletem pistas em
torno de como esses profissionais podem entender a atuacdo profissional na educacdo superior

dos Institutos Federais.

Psicologia e Educagdo Superior. A psicologia escolar na educagdo superior, como ja
tem sido anunciada nesta tese, tem sido objeto de diferentes estudos na ultima década. Na
literatura ainda prevalecem as discussfes envolvendo a atuacdo do psicologo em contextos
universitarios. No contexto da educacgdo profissional e tecnoldgica, o relato de préaticas desse
profissional ainda comparece como uma novidade e possivel pauta para investigagdes futuras
(Feitosa & Marinho-Araujo, 2016b).

Conforme apresentado na Tabela 3, foram encontrados trés estudos envolvendo
aspectos do cotidiano de estudantes no contexto da Universidade. Os debates envolveram os
processos de integracdo académica dos estudantes (Santos, 2013), a politica de assisténcia
estudantil como importante medida para garantir a permanéncia dos estudantes (Rodrigues,
2016) e a violéncia psicoldgica envolvendo os estudantes no nivel superior de ensino (Cristino,
2016).

Na producdo de Santos (2013), o objeto de investigagdo foi verificar as diferencas da
vivéncia académica de estudantes cotistas e ndo cotistas. Nesse estudo, pretendeu-se também
comparar o poder preditivo das variaveis “integracdo social” e “integracdo académica” em
relacdo a satisfacdo com a formacdo e a intencdo de evasdo desses estudantes, em cursos
tradicionais e bacharelados interdisciplinares.

Nesse estudo, 0 modelo de integragdo do estudante é uma das fundamentacgdes tedricas
mais utilizadas para auxiliar a compreensdo da evasdo escolar. O abandono escolar também é
apontado como um fenémeno que bastante interessa as intervenc@es de apoio ao estudante no
contexto universitario. O levantamento das producdes académicas realizado por Santos (2013)
tem destacado os aspectos ligados ao proprio estudante, aos fatores relacionados ao curso, a
instituicdo e as variaveis socioculturais e econdmicas que podem contribuir para o fendémeno da

evasao.
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Santos (2013) evidenciou que, embora a maior concentracdo de variaveis esteja
relacionada ao individuo para compreender o processo da evasdo, hd outras perspectivas
tedricas que evidenciam a necessidade de se olhar a estrutura e funcionamento da propria
instituicdo que até entdo tem atribuido ao estudante a responsabilidade Unica perante o
abandono escolar. Diante dessa conjuntura, a autora considerou relevante articular o estudo da
evasao as caracteristicas de ingresso e pessoais do estudante e aos fatores de interferéncia
externa a instituicdo (como as condi¢fes econdmicas, sociais e culturais) para explicar os
processos de integracdo académica dos estudantes e da permanéncia universitaria.

Nessa pesquisa, 0s aspectos anteriores ao ingresso, tais como o background familiar e as
experiéncias escolares anteriores, foram considerados como diferenciadores dos estudantes
cotistas para os estudantes ndo cotistas no tocante ao processo de integracdo ao ambiente
académico. Para discutir tais questdes, foi aplicada a Escala de Ajustamento ao Ensino Superior
(EAJES) em estudantes cotistas e ndo cotistas dos cursos tradicionais e dos bacharelados
interdisciplinares da Universidade Federal da Bahia.

Os resultados apontaram que ha significativa diferenga entre estudantes cotistas e ndo
cotistas dos cursos de Bacharelados Interdisciplinares quanto a integracdo académica e a
integracdo social, além da intencdo de abandono. Os fatores relacionados a integracéo
académica para estudantes cotistas sdo preditores da avaliacdo de satisfacdo e da intencdo de
evasdo. Esse resultado sinalizou que, para este grupo, a formacdo académica é bastante
valorizada.

De acordo com o perfil demografico identificado nessa pesquisa, os estudantes cotistas
apresentaram caracteristicas de familias oriundas de meios sociais desfavorecidos. Estes
discentes buscavam tanto o reconhecimento social por meio da formagéo profissional em uma
universidade quanto a melhoria das condi¢des econdémicas capazes de romper com o ciclo de
pobreza e da baixa escolaridade que marcou a trajetéria da maioria dos seus familiares. Em
relacdo a predicdo da intencdo de abandono dos estudantes matriculados nos Bacharelados
Interdisciplinares, identificou-se que a investigacdo da satisfacdo académica emergiu como um
elemento importante na avaliacdo da eficicia institucional e dos contextos educativos,
possibilitando as institui¢des reestruturarem sua organizacgao para se adaptarem as necessidades
dos estudantes.

Santos (2013) considerou que para desenvolver, implementar, manter e expandir
intervencdes préaticas que abordem o tema da evasao é necessario que as instituicbes conduzam
acOes mais abrangentes para identificar as especificidades que constituem o perfil dos
estudantes e as caracteristicas das modalidades de cursos de graduagdo. As intervencdes
direcionadas para a orientacdo de carreira dos estudantes universitarios durante o periodo do
curso superior também foram apontadas como medidas importantes e auxiliares para a

diminuicdo das taxas de evasdo académica.
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Na pesquisa de Rodrigues (2016), analisou-se o impacto das ac¢fes do Programa
Institucional Permanéncia no combate & evasdo dos estudantes bolsistas, no ano de 2014, da
Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA), campus Caraubas. O processo de
expansdo do ensino superior publico, com seus impasses e possibilidades, ainda tem vivenciado
a problematica da evasdo e do fracasso escolar. A implementacdo das politicas de assisténcia
estudantil compareceu nesses espagcos como uma importante medida para garantir a
permanéncia dos estudantes no ensino.

Os resultados assinalaram que as causas da evasao escolar sdo a soma de varios fatores,
contrapondo as hipoteses de que os elementos individuais presentes na trajetoria do estudante
pode ser a Unica dimensdo para esclarecer esse fendbmeno. No contexto da UFERSA, o
programa de permanéncia é o responsavel pela distribuicdo de bolsas para o estudante em
situacdes de vulnerabilidade, em diferentes modalidades.

Na pesquisa desenvolvida por Rodrigues (2016), os estudantes, na condi¢do de
bolsistas, também possuiam algumas responsabilidades laborais. Estes discentes dedicam uma
carga horaria de doze horas semanais para cumprir atividades administrativas em diversos
setores da instituicdo. No entanto, a falta de servidores para supervisiona-los teria dificultado a
orientacdo desses estudantes e o desenvolvimento de competéncias importantes para a
composicao do seu perfil profissional.

Nesse estudo também foi discutida a efetividade da concessdo de bolsas e auxilios
financeiros. A problematizacdo principal é de que os valores fornecidos para os estudantes
bolsistas estdo aquém do real investimento para a permanéncia na universidade. A pesquisa
ressaltou que em virtude da recente implantacdo do programa na UFERSA, campus Caraubas, e
pela falta de efetivacdo das acbes regulamentadoras em sua totalidade, ainda ndo foi possivel
avaliar a efetividade dessa politica diante da diminuigdo das taxas de evasdo, bem como para o
aumento da permanéncia dos discentes em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica. A
autora sugeriu iniciativas institucionais para repensar a assisténcia prestada aos discentes dessa
universidade e o replanejamento do respectivo programa.

Ainda no contexto do nivel superior de ensino, porém com o enfoque distinto da politica
de assisténcia estudantil, Cristino (2016) apontou que a violéncia psicologica na educacao
superior tem sido pouco estudada no cenario universitario e que a auséncia de instrumentos
brasileiros com evidéncias de validade e de precisdo pode contribuir para o desconhecimento da
sua ocorréncia. Os casos frequentes de abuso, constrangimento e coagdo contra a dignidade ou a
integridade psiquica ou fisica de um estudante ou do seu grupo podem ameacar 0 ambiente de
aprendizagem e, particularmente, o periodo de consolidacéo de crencas pessoais e profissionais
durante a formagé&o profissional dos jovens.

Diante dessa justificativa, a autora buscou desenvolver e analisar as qualidades

psicométricas de uma escala de vitimizacdo da violéncia psicoldgica direcionadas para alunos e
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para professores. O estudo foi conduzido em diferentes etapas. A primeira etapa envolveu a
construcgdo dos itens da Escala de Vitimizagdo Psicolégica no Ensino Superior (EVPES), versao
alunos, com a contribuic@o de cinco juizes para a analise de contetdo e vinte e seis estudantes
para auxiliar na anélise seméantica. A etapa seguinte correspondeu a construgdo dos itens da
EVPES, versdo professores, submetida a analise de contetdo por cinco juizes e a analise
semantica por nove docentes. E a Ultima etapa foi a aplicacdo das duas escalas e a analise
fatorial.

Adicionalmente, com o auxilio do grupo focal, a pesquisadora pode verificar pelos
relatos dos estudantes e dos professores a importancia das relacBes interpessoais para a
autoestima e formacdo profissional durante a analise de conteddo da EVPES. A Escala
apresentou os preceitos requeridos; no entanto, foram recomendados estudos futuros para a
insercdo de outras propriedades psicométricas. A autora concluiu que o desenvolvimento da
escala EVPES pode contribuir para a reducéo da caréncia de instrumentos para avaliar violéncia
psicolégica no ensino superior no Brasil e ampliar um debate concreto acerca do tema da
violéncia psicoldgica. Além disso, defendeu que o0 uso dessa escala pode vir a favorecer o
diagndstico do problema e fundamentar o planejamento de intervengdes futuras.

A partir das sinteses das producdes académicas desenvolvidas por psicélogos escolares
que atuam nos Institutos Federais, pode-se evidenciar que os aspectos referentes & integragdo
académica, a permanéncia dos estudantes e a violéncia psicoldgica foram os temas de interesses
desses profissionais para trabalhar as contribuicdes da psicologia escolar na educacdo superior.
Esses estudos adotaram como contexto de pesquisa 0s espagos universitarios. Depreende-se que
a escolha pelas Universidades para desenvolver tais pesquisas pode ser justificada pelos
seguintes aspectos: (a) constituirem-se como realidades nas quais a educacao superior tem maior
tradicdo em comparacdo aos Institutos Federais; (b) auséncia de cursos superiores nos campi;
e/ou (c) preferéncia dessas pesquisadoras em ndo quererem conduzir estudos no mesmo
ambiente que trabalham. No tocante aos temas das investigacfes, mesmo abordando aspectos da
trajetoria académica de estudantes das Universidades, entende-se que sdo situacdes que podem
comparecer igualmente no cotidiano de trabalho de psic6logos escolares atuantes no contexto da
educacéo profissional e tecnoldgica.

O aspecto da integracdo académica comparece como uma dimensdo importante para a
educacdo superior nos Institutos Federais em varios aspectos. Destacam-se: a insercdo de
trabalhadores/estudantes, a garantia de uma educacdo inclusiva junto & politica de assisténcia
estudantil, o envolvimento do coletivo institucional (professores, coordenadores de curso,
técnicos em educacdo e representacdo estudantil) em acdes que evidenciem as especificidades
desse contexto educativo e garantam a promocdo de espacos democraticos nas estruturas de
residéncia estudantil (que também sdo estendidas aos académicos). Essas sdo possibilidades,

portanto, para atuacéo do psicdlogo escolar com vistas a superar as concepgdes de ajustamento e
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responsabilizacdo exclusiva do estudante diante da sua adaptacdo no contexto institucional, bem
como para mediar as relagdes construidas entre os discentes e os demais atores educativos
diante das especificidades de uma formacéao superior em contexto profissionalizante.

No tocante as politicas de permanéncia, vinculado ao Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (MEC, 2010), os IFET’s ainda precisam se espelhar em regulamentos institucionais
ja consolidados, pois os dispositivos legais que regem essa politica ndo sao tdo explicitos quanto
ao emprego de recursos para estas instituicdes. Além disso, esta teméatica comparece como uma
potencial agenda de referéncia para se introduzir as discussdes de uma educagdo inclusiva, e ndo
mais assistencialista (quando se volta exclusivamente ao atendimento dos estudantes
“desvalidos de sorte”, perspectiva instituida nas antigas escolas de artifices). O que fica como
proposta para a atuacdo do psicologo escolar nesses espacos diante da inclusdo € garantir a
todos os estudantes o acesso a uma educacdo de qualidade. Nessa direcdo, também importa
envolver os atores educativos na construcdo de uma vida escolar que garanta o desenvolvimento
dos sujeitos em espacos educativos sem nenhum tipo de discriminagdo (Fleith, 2011).

No que se refere aos estudos de violéncia psicoldgica praticada no nivel superior de
ensino, mais uma vez se percebe a oportunidade de intervencdo do psicélogo escolar nos
Institutos Federais. Assim como foi assinalado em producdes envolvendo os estudantes do
ensino médio integrado ao técnico em casos de bullying nos IFET’s, a psicologia escolar pode
atuar com vistas ndo somente ao combate dessas praticas, mas principalmente & mobilizacéo da
comunidade académica para promover um cendrio educacional fundamentado na diversidade e
em uma cultura escolar democrética. Para tanto, cabe a este profissional assessorar as atividades
de integracdo académica, colaborar na construcdo de documentos e politicas institucionais que
abranjam as residéncias estudantis, as “calouradas”, entre outras agdes que fortalecam um
cenario educacional de formacéo humana respeitosa para todos.

O grande desafio da atuacdo dos psicologos escolares na educacdo superior dos
Institutos Federais esta em reconhecer a potencialidade das suas atividades, sob uma perspectiva
critica e ampliada, e reconstruir as expectativas institucionais que podem, ainda, estar
fomentando intervengdes profissionais nos moldes clinico-terapéutico. Nessa direcdo, a defesa
pela intervencdo institucional desses profissionais é de que se pode ressignificar as concepgoes
de sujeitos em contextos de formagao voltados para o acesso & educagdo para muitos, em que as
transformacdes sociais e profissionais sdo mediadas ao longo do processo educativo.

Diante do levantamento dessas producdes e das sinteses das pesquisas apresentadas,
pode-se reafirmar o carater original desta tese que defende que a intervencdo ampliada e
institucional da psicologia escolar pode construir processos de mediacdo — junto aos atores
educativos — que resultem na articulagdo entre a formacgéo académica e a formacéo pelo trabalho
dos estudantes. Ao propor atividades que envolvam os atores educativos, o psicélogo escolar

pode desencadear processos de conscientizagdo e empoderamento dos atores educacionais
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diante de situacfes que compbem o cotidiano académico dos estudantes. Em um contexto
educativo no qual a educagdo superior comparece com 0 proposito de garantir a formacao
integrada e de alavancar a educacdo bésica (proporcionando oportunidades para muitos) e a
mudanca de paradigma no ensino profissionalizante fortalecendo espagos de praxis, acredita-se
que a intervengdo institucional em psicologia escolar pode ser vista como uma proposta de
trabalho promissora para os psic6logos junto ao nivel de ensino superior nos Institutos Federais
(Feitosa & Marinho-Araujo, 2016a).

A seguir serdo apresentadas as questdes norteadoras e 0s objetivos deste estudo. A partir
da caracterizagdo dos interesses dessa pesquisa € que se pode elaborar seu percurso
metodoldgico.
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CAPITULO IV
QUESTOES DE PESQUISA E OBJETIVOS DO ESTUDO
O planejamento metodologico requer a elaboracdo de questdes de pesquisa
correspondentes aos objetivos do estudo, a fim de nortear as principais escolhas teérico-
metodoldgicas ao longo do processo de investigacdo (Flick, 2009). A partir da elaboracdo das
perguntas e dos objetivos é que o pesquisador constroi o desenho metodoldgico do seu estudo.
Neste capitulo, serdo apresentadas as questdes e 0s objetivos geral e especificos que envolvem a
pesquisa referente aos indicadores da atuacdo de psic6logos escolares na educagdo superior dos

Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s).

Questdes de Pesquisa

Entre os anos de 2004 e 2008, as transformac¢des nos IFET’s foram frutos dos
investimentos das politicas de expansdo da oferta publica e do aperfeigoamento do padréo de
gualidade do ensino profissionalizante no Brasil. Como parte integrante do conjunto de
melhorias aplicadas ao sistema da educacdo profissional e tecnoldgica, nos Institutos Federais
retomou-se o interesse pela integracdo do curriculo escolar entre o ensino médio e 0 ensino
técnico e pela defesa da interdisciplinaridade da formagdo académica e profissional dos
estudantes. Essas politicas institucionais tém comparecido nas ofertas dos mais diferentes niveis
de ensino envolvendo a educagdo tecnoldgica, por meio dos cursos técnicos integrados, do
Bacharelado, das novas modalidades de Tecndlogos e da formacdo docente via 0s cursos de
Licenciatura, sendo este um dos importantes compromissos institucionais com a educagédo
bésica.

Os Institutos Federais comparecem como espacos educativos diferenciados para o
contexto do ensino profissionalizante ao resgatar o componente trabalho para integrar a
formagdo académica e profissional. Nessa dire¢do, os IFET’s propdem uma nova politica da
educacdo profissional e tecnoldgica ao romper com a concep¢do de educacdo voltada
exclusivamente para a preparacdo da mao de obra especializada e em carater instrucional.
Considerar que nesses espacos had uma discussdo favoravel para a formacgdo de sujeitos
tecnicamente qualificados como cidadéos e profissionais é reconhecer a nova institucionalidade
dos Institutos Federais.

Nesse contexto, construir e implementar praticas que consolidem as transformagdes
oriundas da politica nacional da educacdo profissional e tecnoldgica tornou-se uma importante
agenda para todos os atores educativos, inclusive o psicologo escolar que trabalha nos Institutos
Federais nas areas do apoio académico e da assisténcia estudantil (Feitosa & Marinho-Araujo,
2016a). A atuacdo desse profissional pode promover acGes mediadoras dos processos de

aprendizagem e desenvolvimento da comunidade académica, com o intuito de conscientiza-la
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sobre seus papeis e responsabilidades diante das politicas educativas, da promog¢édo das praticas
pedagogicas de sucesso e de transformacao social (Marinho-Araujo, 2014a).

Ainda que nos Institutos Federais se mantenha em uma estrutura unica a oferta de
cursos do ensino médio a poés-graduacdo, a atuagdo do psicologo escolar tem se voltado
tradicionalmente para o apoio as demandas dos estudantes dos cursos do ensino médio técnico
integrado e/ou dos cursos técnicos. Vale ressaltar que a reestruturacdo do nivel superior de
ensino no contexto da educacao profissional e tecnolégica, instituida hd& menos de uma década,
trouxe para os IFET’s a discussdao em favor da inclusdo de oportunidades de formagdo que
promovam o didlogo entre as questdes do mundo do trabalho, o perfil académico e o perfil
institucional (Lefosse, 2010). Essa articulacdo envolve resgatar o papel dessas instituicdes
diante da producdo do conhecimento e da profissionalizacdo qualificada. Para tanto, é
necessario que a formacao seja concebida pela aproximagéo dos aspectos historicos e culturais
da comunidade académica e de uma possivel reorganizacdo dos curriculos dos cursos,
envolvendo os atores educativos no processo de desenvolvimento de competéncias dos futuros
profissionais em favor do desenvolvimento socioecondmico do pais.

No ambito da educagdo superior, evidenciar a psicologia escolar como campo de
atuacdo, pesquisa e produgdo de conhecimento pode contribuir para o fortalecimento de espacos
educativos favoraveis aos processos mediadores das fungdes psicoldgicas superiores dos atores
educacionais, pelas quais podem ocorrer trocas académicas criativas e inovadoras,
aperfeicoamentos profissionais e culturais de todos aqueles que compfem a comunidade
académica (Bisinoto & Marinho-Araujo, 2011, 2014a, 2014b; Marinho-Araujo, 2009).
Coadunada a essa perspectiva, a tese defendida neste trabalho € a de que a intervengdo ampliada
e institucional da psicologia escolar pode construir processos de media¢do — junto aos atores
educativos — que resultem na articulacéo entre a formacao académica e a formacéo pelo trabalho
dos estudantes. Ao propor atividades que envolvam os atores educativos diante da articulacdo da
formacdo académica e da formacdo pelo trabalho, o psicélogo escolar pode desencadear
processos de conscientizacdo e empoderamento entre aqueles que integram e sdo responsaveis
pelas situacdes que compdem o cotidiano académico dos estudantes.

Em cenario semelhante proposto nos Institutos Federais, em especial ao que se refere a
oferta da educacdo superior, as produgdes académicas desenvolvidas em Portugal tornaram-se
referéncias relevantes para exemplificar praticas de psiclogos escolares no nivel de ensino
superior e, assim, complementar as analises desse estudo em torno dos indicadores da atuagao
profissional nesses espacos educativos de natureza profissionalizante. A trajetdria do ensino
politécnico naquele pais apresentou relacBes congéneres com as politicas educacionais nos
IFET’s, visto que no subsistema portugués foram privilegiadas adaptagdes curriculares no
ambito da educacdo superior para contextos nao-universitarios (Urbano, 2011). A

implementacdo de uma nova conjuntura curricular no cenario educacional em Portugal e a
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alteracdo do tempo de formacdo em nivel superior, antes enquadrados como cursos de curta
duracdo, permitiu que o ensino politécnico garantisse mais uma oportunidade de acesso da
populacdo a formagdo em nivel superior no pais.

Especificamente no contexto da educagdo superior em espacgos nao universitarios em
Portugal foram identificadas mudancas no perfil institucional (retirada dos cursos técnicos) e
académico (estudantes trabalhadores e/ou com maior idade). Nessa dire¢do, o acompanhamento
das trajetdrias formativas dos discentes, o fortalecimento das politicas institucionais, as acdes
em prol do desempenho académico nesse subsistema e a articulagdo entre a formagéo académica
e profissional tornaram-se dimensdes de interesse para os Servicos de Psicologia presentes
nesse cendrio ha quase trés décadas.

Diante do exposto, para aprofundar e evidenciar as possiveis intervencdes da psicologia
escolar na educagdo superior nos Institutos Federais, tornou-se necessario também localizar o
debate acerca da atuacdo do psicologo escolar em um contexto j& consolidado como é o do
ensino politécnico em Portugal. Foi conduzido um estudo sobre o trabalho de psicdlogos nesse
subsistema de ensino portugués que auxiliou nas analises e nos desdobramentos acerca da
atuac@o da psicologia escolar no nivel de ensino superior dos IFET’s. Para tanto, as seguintes
questdes de pesquisa foram propostas para subsidiar as etapas do estudo:

(A) Educacéo superior nos Institutos Federais:

1. Quais sdo as especificidades da oferta da educacdo superior no contexto dos

Institutos Federais?
2. Quais sdo os aspectos da formacdo em nivel superior ofertadas pelos Institutos

Federais que podem interessar a psicologia escolar?

(B) Atuacédo em psicologia escolar:

3. Quais sdo as acdes praticas desenvolvidas pelos psicologos nos IFET’s?

4. Quais sdo as atividades desenvolvidas por psicélogos escolares junto a educacdo
superior dos IFET’s?

5. Quais sdo as diretrizes norteadoras para a atuacdo do psicdlogo escolar no nivel
superior de ensino dos IFET’s?

A partir dessas questdes norteadoras, definiram-se 0s objetivos para a construgdo desse

estudo. Foram eles:

Objetivo Geral

- Investigar os indicadores para atuacdo dos psicologos escolares na educacao superior

no contexto dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s).

Objetivos Especificos

- Mapear e analisar a atuacéo de psicélogo escolar nos Institutos Federais.
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- Identificar as acdes praticas de psicdlogos escolares no nivel de ensino superior dos
IFET’s.
- Propor orientagGes técnicas para a intervencdo de psicologos escolares na educacdo

superior dos I[FET’s.
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CAPITULO V
ABORDAGEM METODOLOGICA

Este capitulo descreve o percurso tedrico-metodoldgico da investigacdo, incluindo as
escolhas teoricas e o delineamento dos estudos desenvolvidos no Brasil e em Portugal. Em
observancia a peculiaridade de cada um desses delineamentos metodoldgicos, a primeira parte
do capitulo é constituida por sete secGes destinadas a descri¢do da pesquisa no Brasil. Ap6s 0s
esclarecimentos acerca dessa etapa, sdo apresentadas as quatro se¢des que integraram o
processo investigativo conduzido em Portugal, a época em que a pesquisadora realizou parte dos
seus estudos junto a Universidade do Minho, vinculado ao Programa de Doutorado Sanduiche
no Exterior da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (PDSE/CAPES).

A Pesquisa Qualitativa e as Contribuigdes da Psicologia Historico-Cultural

A pesquisa de abordagem qualitativa tem como caracteristica central a interpretacdo dos
fendbmenos que constituem uma determinada realidade, considerando a subjetividade do
pesquisador e dos participantes como um dos principais elementos para a constru¢do do
processo de investigacdo (Flick, 2009). O embasamento epistemoldgico e tedrico é de
fundamental importancia para o delineamento do estudo, pois permitird que o pesquisador
localize os diversos aspectos que constituem a realidade investigada e evidencie as relagdes
multifacetadas que compdem os problemas de pesquisa (Gonzélez Rey, 2010). Seguindo essa
orientag&o, buscou-se elaborar, de forma coerente e intencional, a articulagio dos objetivos com
os procedimentos metodoldgicos da investigacdo. Nessa abordagem, a flexibilidade e o carater
multimetodolégico ao longo do processo investigativo podem possibilitar ao pesquisador e aos
participantes a ampliacdo dos sentidos e das relacdes estabelecidas para com as dimensGes e 0s
contextos em analise.

Em um processo de pesquisa cabe ao pesquisador produzir o conhecimento de forma
ética e politica durante todo o processo de construcdo, interacdo e interpretacdo das informagdes
obtidas. Para Souza, Branco e Lopes de Oliveira (2008), a investigacdo qualitativa requer a
compreensdo em diferentes niveis de analises das dimens@es sociais, culturais e subjetivas que
compdem a realidade do pesquisador e dos participantes. Nessa direcdo, vale ressaltar o papel
ativo dos sujeitos da pesquisa na produgdo de significados e circulagdo de sentidos acerca da sua
compreensdo de mundo ou da analise do contexto no qual estdo inseridos.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa sob o aporte da psicologia histérico-cultural
exige do pesquisador apropriacOes tedricas que compreendam as especificidades dos fendmenos
e as caracteristicas dos objetos a serem estudados, sendo imprescindiveis para a concepgdo dos
métodos de investigacdo (Vygotsky, s.d./1999). De modo complementar, o autor ponderou que
0s métodos para estudar o funcionamento psicologico do sujeito precisavam considerar o carater

dindmico, complexo e multifacetado presente em suas dimensdes sociais, historicas e culturais.
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Para tanto, fazia-se necessario o uso de recursos intencionalmente planejados para compreender
a complexidade das relagdes dialéticas e da concep¢do de ser humano e como este sujeito lida
com os processos de desenvolvimento, a partir das transformacfes construidas em seu contexto
(Vygotsky, 1939/2007).

Na perspectiva historico-cultural, o processo investigativo é concebido por meio do
método construtivo (Vygotsky,1930/1991). Este método estd fundamentado em trés importantes
principios: (a) a relevancia e a necessidade em se analisar os processos, diferindo da andlise de
objetos, produtos ou fenémenos separados do seu contexto; (b) a importancia de se investigar a
origem e as dindmicas que permeiam os fendmenos; e (c) a necessidade de considerar o
desenvolvimento historico que perpassa 0s processos psicoldgicos, e ndo exclusivamente 0s
comportamentos observaveis e recorrentes. Tais principios norteiam o papel ativo, interativo e
permeado de intencionalidades do pesquisador ao longo da producdo do conhecimento.

O primeiro principio referente a analise do processo surgiu como uma alternativa para
superar as produgdes da psicologia classica, nas quais os fendmenos psicolégicos eram
estudados de forma reduzida ou dissociada. Vygotsky (1939/2007) problematizou que as teorias
vigentes a época adotavam métodos que ndo consideravam os aspectos historicos e relacionais
dos individuos em seu contexto. Para responder a essa lacuna, o autor inspirou-se no método do
materialismo histdrico-dialético, proposto por Marx e Engels (1932/2001).

O objetivo do método dialético é compreender o fendmeno investigado em movimento,
explicando a realidade que constitui 0 sujeito em seu processo de desenvolvimento e de
transformacao em seu contexto. Por meio do método dialético, Vygotsky (s.d./1999; 1939/2007)
defendeu que toda producdo cientifica é construida ndo, somente, pela soma das informacdes,
mas pela superacgdo qualitativa e de nivel mais aprofundado do conhecimento.

De acordo com Vygotsky (1930/1991), a realidade é que determina as experiéncias dos
sujeitos, tornando-se importante entender as influéncias das relagcbes sociais na compreensao
dos fendmenos psicolégicos, bem como considerar as possibilidades do sujeito em transformar e
ressignificar sua realidade e a si préprio. Ao atentar-se para essa transformacdo, o pesquisador
reconhece que O sujeito e a realidade constituem-se mutuamente, fruto de uma relacdo
construida historica e culturalmente, considerando as contradi¢bes, as semelhancas, 0s
tensionamentos e as congruéncias existentes entre eles.

Em contraposi¢do a concepgdo descritiva e reducionista dos estudos hegeménicos em
psicologia, Vygotsky (s.d./ 1999) apresentou o segundo principio tedrico-metodolégico da
perspectiva historico-cultural. Para o autor, estudar os aspectos que originam e dinamizam 0s
fendmenos garantiam a fundamentacdo do método explicativo. Ao longo da investigacdo, o
pesquisador ndo deve se limitar a descrever o fendbmeno tal como aparece, ou tdo somente
baseado naquilo em que fundamenta suas crencas e perspectivas (Vygotsky, s.d./ 1999). E

preciso compreender como 0s processos envolvendo os sujeitos de fato ocorrem, reconhecendo
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as complexidades, as contradicdes e 0 movimento destes como producdes fruto das relagGes
sociais e individuais, respectivamente.

Em um percurso investigativo, o pesquisador diante de um objeto de estudo também se
responsabiliza pela elaboragdo de diferentes significados e sentidos construidos diante das
relagcbes sociais e historicamente estabelecidas (Vygotsky, s.d./ 1999). Tendo em vista esse
cardter interativo na investigacdo é que se ressalta que as informacdes construidas, histérica e
socialmente, por meio dos processos relacionais, podem vir a apresentar mudangas que
impactem nas concepcdes do objeto de estudo e do préprio contexto.

O terceiro principio tedrico-metodoldgico, por fim, refere-se a abrangéncia do
desenvolvimento histdrico nos processos psicoldgicos. Vygotsky (1939/2007) defendeu que a
compreensdo das diversas mudancas na trajetéria do desenvolvimento humano evidenciavam os
aspectos relacionais constituintes dos fenémenos psicoldgicos, considerando a historicidade do
individuo e as complexas relagdes estabelecidas com seu meio. Nessa perspectiva, 0
pesquisador teria, assim, condicOes de estudar determinado fenémeno a luz dos processos de sua
génese e de mudancas e, ainda, do modo como este se relaciona com outros fenébmenos que
constituem o percurso do desenvolvimento humano, para além da mera manifestagdo de
comportamentos.

Esses trés principios ancoraram as construcdes tedrico-metodoldgicas de Gonzalez Rey
(1999, 2005, 2011), gerando subsidios para a proposi¢do da Epistemologia Qualitativa. Para o
autor, essa proposta enfatiza a produgdo do conhecimento como um processo construtivo e
interpretativo. Os principios basicos que apoiam esta perspectiva sdo: (a) a pesquisa € conduzida
por meio de um processo de significacdes; (b) remete-se a uma ciéncia dialdgica e (c) trata-se de
um estudo singular com relevancia cientifica.

No tocante a pesquisa ser constituida por um conjunto de significados, Gonzalez Rey
(2005) apresentou o processo investigativo forjado pela interatividade entre o pesquisador e 0
pesquisado, pelo qual o sujeito que faz pesquisa localiza-se no cenario complexo e dialdgico do
fendmeno estudado. De acordo com o autor, o conhecimento é fruto da interpretacdo do
pesquisador, cuja teoria comparece para ampliar a producdo do conhecimento. Ao longo da
investigacdo, o pesquisador pode interpretar teoricamente e produzir novas construgdes tedricas
a partir dos contrapontos de ideias e das lacunas identificadas no estudo empirico.

Em relagcdo ao carater dialégico da investigagdo, o segundo principio proposto por
Gonzalez Rey (2005) destacou a dimensdo interativa da pesquisa qualitativa. O autor explicou
que, durante a recolha dos dados, tanto o imprevisto quanto a informalidade na comunicacdo
podem comparecer nas relages entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa. Estes momentos
também devem ser considerados como relevantes para a constru¢do das informacdes e,

consequentemente, para as implicagdes do estudo.
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A singularidade e a relevancia do conhecimento cientifico € o terceiro principio
defendido por Gonzéalez Rey (2005). A producdo do conhecimento assume um carater Unico,
fruto da constituicdo histérica e subjetiva do fenbmeno investigado. Para o autor, as
informacdes construidas a partir de casos singulares sdo potencializadoras de teorizagdes
legitimas que se fundamentam ndo na quantidade de sujeitos pesquisados, mas nos aspectos
qualitativos da sua expressao.

Tanto para Vygotsky (s.d./1999) quanto para Gonzélez Rey (2005), o caréater interativo
entre pesquisador e participantes é fruto da instrumentalizacdo metodoldgica alinhada tedrica e
epistemologicamente & perspectiva historico-cultural. Dessa maneira, privilegiam-se espagos de
didlogos interdependentes entre os participantes com o fendmeno estudado e permite ao
pesquisador adotar uma postura participativa no processo de construcdo do conhecimento. E a
partir dessas reflexdes presentes na pesquisa qualitativa, coadunadas com o papel de
protagonista do pesquisador e dos participantes na construgdo do conhecimento, que seréo
apresentadas neste estudo as escolhas pela adaptacdo do método da etnografia virtual para a

construgdo das informagoes.

Estudo no Brasil

A primeira secdo evidenciou as aproximacdes epistemologicas e metodoldgicas da
psicologia historico-cultural e epistemologia qualitativa que justificaram a adaptacdo do método
da etnografia virtual no processo de recolha das informagdes. No estudo brasileiro, serdo
explicitadas as funcionalidades do site desenvolvido para a construcao das informacdes na etapa
desse estudo. Na sequéncia, serdo apresentados o contexto da pesquisa e as informacGes
referentes a descricdo dos participantes. Na quinta secdo, serdo detalhados os procedimentos
adotados para a construcdo das informacdes. E, por fim, na sexta secdo serd destinada para

esclarecer o percurso adotado para a analise dos resultados obtidos com esse estudo.

A Escolha da Etnografia Virtual: Aproximacdes Epistemoldgicas e Metodolégicas. Com o
advento das tecnologias de informagdo ¢ comunicagdo (TIC’s), novas possibilidades e novos
delineamentos de pesquisa surgiram para compreender as relagdes e as interacfes dos sujeitos
com outros individuos, grupos ou comunidades. Na pesquisa qualitativa, as TIC’s também
contribuiram para a condugdo de estudos voltados para o processo dialético de formacao das
comunidades, da compreensédo das relagdes construidas e mantidas entre 0s sujeitos em espacos
mediados por computadores ou pela web. Dentre o cendrio das novas possibilidades
metodoldgicas associadas ao uso da tecnologia, 0 método da etnografia virtual surgiu como
proposta inovadora para conduzir investigagdes acerca das préaticas e das interagfes construidas
por comunidades constituidas em ambiente virtual, mediadas por seus respectivos integrantes
(Hine, 2000).
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As producdes cientificas tém apresentado a etnografia virtual como um potente recurso
metodoldgico para compreender a complexidade da comunicacéo e dos vinculos estabelecidos
por diversos grupos sociais através do ciberespaco (Fragoso, Recuero, & Amaral, 2012;
Gutierrez, 2009; Montardo & Passerino, 2006; Sa, 2002). A utilizacdo desse método tem sido
identificada em investigacBes nas areas das Ciéncias Sociais, Antropologia, Tecnologia da
Informacéo e Comunicacao, Educacéo e Psicologia. Segundo Escobar (2000), um dos primeiros
pesquisadores e antropélogos a discutir o papel da midia e dos espacos digitais na compreensao
cultural das comunidades, as pesquisas etnograficas envolvendo a cibercultura foram
idealizadas com a proposta de estudar os processos de construcdo cultural nos grupos por meio
das tecnologias. A cibercultura, neste contexto, é compreendida como um canal de
desenvolvimento de determinadas formatacBes socioculturais com o auxilio das novas
tecnologias (Rudiger, 2012).

Com as mudangas trazidas pelas inovagdes tecnologicas no processo de constituicdo das
relagdes sociais, tornou-se necessario a ampliacdo do modelo tradicional etnogréafico proposto
pela Antropologia. A trajetoria de teorizacdo dos estudos envolvendo o método da etnografia
virtual demonstrou aproxima¢do com o pressuposto central da etnografia tradicional:
familiarizagcdo com o cotidiano construido pelos individuos pertencentes a um grupo, com vistas
a interpretacdo e reconstrugdo dessas realidades (Braga, 2012; Uzzel & Barnett, 2010). Nessa
direcéo, a etnografia virtual comparece como uma alternativa para repensar alguns conceitos,
métodos e técnicas de pesquisa no processo de compreensdo e analise da formatacdo das
relagdes sociais estabelecidas e mantidas na contemporaneidade.

O método da etnografia virtual adota uma abordagem de pesquisa online de observacao
participante que pode ser delineada por um conjunto de procedimentos e protocolos distintos
(Kozinets, 2014). E uma técnica recomendada tanto para a condugao de estudos de comunidades
virtuais quanto para comunidades e culturas que estabelegam interac@es sociais importantes em
um ciberespago.

Nas comunidades virtuais, os processos de sociabilidade revelam o carater privilegiado
da comunicacdo na constituicdo identitaria dos sujeitos por meio da manifestacdo dos seus
interesses, consensos e contradicGes (Braga, 2008). A utilizacdo da etnografia adaptada ao
ambiente virtual justifica a pertinéncia de se ter um método para atender as demandas de
estudos sobre o cotidiano das praticas sociais em contexto da web. Permite, ainda, 0 acesso a
detalhes ricos de observacdo das construcdes interacionais dos atores sociais no ambiente
virtual, abrangendo consideraveis nimeros de participantes que podem estar geograficamente
distribuidos em diversos territdrios (Braga, 2008; Hine, 2000).

De acordo com Kozinets (2014), a caracterizacdo do método da etnografia virtual pode
estar condicionada as relacGes sociais construidas por meio dos diferentes ambientes virtuais de

comunicagdo. O autor definiu o uso desse método para o estudo de comunidades



130

exclusivamente virtuais, nas quais o pesquisador observa e interpreta as interacdes sociais
produzidas e mediadas unicamente nesses espacos. Também defendeu a viabilidade do seu uso
para estudos de comunidade virtuais/presenciais, pelos quais o investigador terd de ter o
dominio dos registros e das apropriages do universo cultural que permeiam tais comunidades
em ambos os ambientes. E, ainda, verificou a aplicabilidade da etnografia virtual para estudos
de topicos especificos, idealizados para contexto virtual, cuja autorizagdo é dada ao pesquisador
para explorar analiticamente as construcdes estabelecidas e publicizadas pelos atores sociais em
espagos como blogs ou outras redes sociais.

Por se tratar de uma metodologia inovadora e que se espelha em pressupostos da
etnografia tradicional, alguns cuidados metodolégicos sdo fundamentais para conduzir os
principais procedimentos que envolvem o estudo etnografico virtual. As etapas da pesquisa
precisam ser bem delineadas para que, além de atender aos objetivos da investigacdo, o
pesquisador aproprie-se adequadamente dos instrumentos e procedimentos necessarios para
evidenciar as potencialidades das relagbes partilhadas pelos sujeitos em rede. Nesse processo
investigativo é preciso atentar-se para as questBes envolvendo: (a) a ética na pesquisa; (b) a
entrada do pesquisador no contexto da web; (c) a construgdo das informacdes; (d) a anélise e
interpretacdo; e () a validagdo das informages junto aos participantes.

Em relagdo ao compromisso ético da pesquisa, por meio de foruns, grupos de redes
sociais, listas de discussdo e grupos especificos de categoria profissional, o pesquisador pode
fazer o primeiro contato com os integrantes da comunidade com o intuito de apresentar 0s
objetivos da investigacdo e o cuidado com as informacdes que serdo partilhadas ao longo do
estudo (Montardo & Passerino, 2006). Apds esses esclarecimentos, podem ser solicitadas as
adesbes e a permissdo para utilizar as mensagens compartilhadas via postagens virtuais
(Kozinets, 2002).

A respeito da entrada do pesquisador na comunidade virtual, € necessario identificar
quais sdo as principais caracteristicas que compdem o possivel espaco virtual a ser investigado,
bem como as relagdes de aproximacdo que podem se estabelecidas entre 0s componentes nesse
contexto. De acordo com Amaral, Natal e Viana (2009), a imersdo do investigador no contexto
da web é a oportunidade que ele possui para se apropriar da linguagem, dos valores e dos
conceitos relevantes adotados por determinado grupo. Além disso, a partir desse contato inicial,
0 pesquisador podera acompanhar as trocas partilhadas pelos integrantes de uma determinada
comunidade ou mediar 0s processos comunicacionais com tematicas correspondentes as
vivéncias desses sujeitos. E importante também que nesse processo o investigador identifique se
0s sujeitos estdo familiarizados com as tematicas, a fim de garantir que as comunicacdes
ocorram por meio de linguagem comum a todos.

No ambito da construgdo das informagdes, a etnografia virtual dispde de diferentes

formas para operacionalizar essa recolha junto & comunidade virtual, a exemplo da abertura de
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foruns virtuais, da criacdo de grupos nas redes sociais, do uso questionarios online, da analise de
layouts de website ou da observacdo participante, entre outras. De acordo com Mercado (2012),
essas alternativas auxiliam o pesquisador no processo de categorizagdo das informacdes, das
andlises futuras sobre os temas abordados e das interacGes estabelecidas pelos usuérios de um
website ou de uma comunidade virtual. Associado a esse processo, tem-se a etapa referente a
andlise das informagdes.

E por meio da interpretacdo dos processos de comunicacio estabelecidos nos espacos
virtuais que o pesquisador tera condi¢Bes de realizar uma analise qualitativa das informagdes
textuais (Langer & Beckman, 2005). Essa andlise pode ser organizada a partir da leitura
flutuante do material textual produzido no espaco virtual, sendo uma das principais
oportunidades do investigador para se apropriar do contetdo dos textos e, mediante as idas e
vindas entre o que é analisado e suas proprias anotacfes fruto da observacdo participante,
elaborar as primeiras construgdes das unidades de sentido (Mercado, 2012).

Concomitantemente a essa etapa tem-se o processo de validacdo das informages junto
aos participantes. E recomendavel que as interpretacdes construidas sejam publicizadas nesses
espacos para que, assim, os envolvidos na investigacdo se reconhecam perante o que foi
elaborado por eles durante o estudo. Nesse processo se privilegia a troca dos relatos, em que 0s
membros da comunidade terdo oportunidade de emitir opiniGes sobre o que foi produzido e
validar as interpretagdes construidas coletivamente no contexto virtual. Essa retroalimentagéo é
fundamental para minimizar os possiveis desencontros de leitura e interpretagcdo do pesquisador
frente as interacbes cotidianas e compartilhadas sistematicamente pelos usuarios de
determinados espagos acerca de uma tematica (Mercado, 2012).

E importante destacar que n&o sdo todos os estudos envolvendo a etnografia virtual que
discutem com detalhes pormenorizados o processo de analise das informacGes. Embora se
reconheca que ndo exista uma Unica forma de se trabalhar essa analise, é de extrema relevancia
que o pesquisador esclareca suas escolhas metodoldgicas para a construgdo das informacdes, de
modo a melhor qualificar e contextualizar as produgdes de sentidos de cada participante ao
longo de uma investigacao.

Diante do exposto, pode-se depreender que a etnografia virtual mantém relagdes
congeéneres aos pressupostos da epistemologia qualitativa (Gonzélez Rey, 2005). A concepgdo
de realidade social vista como uma continua construcéo e atribuicdo de significados; as énfases
no processo reflexivo e no carater interpretativo da realidade social comparecem como
requisitos necessarios para o pesquisador fazer uso de métodos ativos e participativos no
processo de investigacdo junto a uma comunidade virtual (Gebera, 2008).

No tocante & construcdo, atribuicdo de significados e ao caréater reflexivo, a pesquisa
conduzida nessa perspectiva metodoldgica garante ao pesquisador a possibilidade de associagdo

das suas experiéncias com as dos membros de uma comunidade concebida em ambiente virtual.
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A interpretacdo construida pelo pesquisador é fruto de um espaco de intersecao e interacao entre
0s atores da investigagdo. E, para que isso ocorra, € necessario considerar o contexto em que foi
estabelecida a construgdo de uma comunidade virtual, bem como as informacgdes produzidas
para analises posteriores. Outro destaque desse delineamento é o cuidado em identificar se esses
membros estdo familiarizados com as tematicas em questdo, para que as comunicagdes ocorram
por meio de linguagem comum a todos.

A materializacdo dessas interacdes é fruto de possiveis mediacdes dos processos que
envolvem as fungdBes psicoldgicas superiores entre a pesquisadora e 0s membros da
comunidade, conforme pressuposto defendido por Vygotsky (1929/2000) acerca do objetivo da
psicologia. Por meio das trocas interpessoais e intrapessoais, 0s sujeitos tém condicbes de
internalizar um conjunto de significados, sentidos, papeis e funcBes acerca do que vivenciam em
seu contexto, o que lhes permitem constituir gradativamente novos conhecimentos e
desencadear processos de conscientizacdo (Vygotsky, 1939/2007).

As especificidades da etnografia virtual também se aproximam dos pressupostos da
epistemologia qualitativa. Neste delineamento de estudo, a flexibilidade é requerida para o
emprego de multiplos métodos ao longo do estudo. Nessa dire¢do, pode-se assegurar a
interpretacdo dos fenémenos em niveis diferentes de profundidade quando construidos e
disseminados pelos membros das comunidades virtuais.

No que diz respeito as produgdes acerca das pesquisas qualitativas, Bauer e Gaskell
(2008), Denzin e Lincoln (2006) e Flick (2009) evidenciaram o carater processual, historico e
multimetodolégico que a abordagem qualitativa garante a concepcdo dos instrumentos,
procedimentos e analise do estudo, com vistas a compreensdo dos fendmenos presentes nos
mais diversos contextos. Tais caracteristicas sinalizadas por esses autores comparecem no
desenho da pesquisa etnografica virtual. O carater interpretativo da realidade social, presente no
referido percurso metodolégico, fundamenta-se na perspectiva dialética, com rigor teérico-
cientifico, para interpretar as construgdes coletivas em contexto da web.

Em linhas gerais, a etnografia virtual revela-se como um desenho metodoldgico afiliado
as escolhas da pesquisadora que, em observancia ao contexto pesquisado, se constituiu por um
delineamento de etapas flexiveis e interdependentes. A adocdo dessa técnica favoreceu a
conjugacdo de métodos especificos em diferentes proporcbes de interagdo, informagbes e
andlises produzidas no decorrer do estudo. Dentre o conjunto de técnicas possiveis a adaptacao
no contexto virtual, tais como entrevistas e formagéo de grupos focais mediadas por tecnologias,
optou-se pela manutengdo dos féruns como principal canal de comunicacdo entre 0s
participantes em virtude do seu carater voltado para 0s espagos coletivos de fala concebidos e
conduzidos pelos préprios sujeitos dessa comunidade. Ainda foi considerado o grupo de e-
mail’s, criado anteriormente a esta pesquisa, ¢ mantido pelos psicologos para trocas de

experiéncias. Nesse sentido, a introdugdo dos recursos virtuais nessa pesquisa também se
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justificou pelo fato desse método ampliar a analise de como determinados fenbmenos sociais
sdo produzidos para além da internet e das interacdes online, considerando que essas podem
desempenhar um importante papel para afiliacdo do grupo (Kozinets, 2014).

Nessa direcdo, as escolhas metodoldgicas, de carater qualitativo, fundamentadas pelas
contribuigdes da psicologia histdrico-cultural e pela epistemologia qualitativa foram a base para
a adaptacdo do método da etnografia virtual neste estudo, bem como para descrever as demais
etapas dessa investigacdo. A seguir, apresentam-se 0s procedimentos utilizados para a

construgdo do instrumento da pesquisa.

O Site “Psicologiaescolarnarede.com”. O site foi 0 recurso metodoldgico utilizado
para construir um espaco virtual organizado e criativo para receber os psicélogos escolares dos
Institutos Federais. A estrutura grafica do website foi planejada com o objetivo de despertar o
interesse desses profissionais em participar dos féruns virtuais e também oferecer um ambiente
convidativo para que eles pudessem acompanhar as novidades e as producdes envolvendo a
Psicologia Escolar.

Ao longo da concepgdo da pagina eletronica, contou-se com o auxilio da orientadora
deste estudo e dos pesquisadores integrantes do Laboratério de Psicologia Escolar da
Universidade de Brasilia. Por meio de reunides semanais no decorrer do més de marco de 2016,
coordenadas pela pesquisadora, a orientadora e 0s membros do grupo exerceram o papel de
revisores de conteldo desse instrumento. A colaboracdo desses pesquisadores foi necessaria
para auxiliar no levantamento dos requisitos acerca dos principais conteidos a serem abordados
na pagina eletrénica e para elencar os cuidados estéticos necessarios para 0 uso de uma
linguagem de féacil e rapido acesso no ambiente virtual.

De acordo com Mann e Stewart (2000), a comunicacdo mediada por
computadores/meios digitais precisa considerar cinco importantes fatores: (a) objetivo da
interacdo; (b) estrutura temporal da pesquisa; (c) possibilidades e limitagcdes do recurso digital;
(d) caracteristicas do pesquisador e dos participantes; e (e) contexto externo ao produzido pela
investigacdo. Ainda sobre os cuidados metodol6gicos, Langer e Beckman (2005) destacam a
relevancia em se construir espagos virtuais que sejam capazes de garantir processos seguros de
comunicagdo e analise. O uso de métodos ativos e participativos no processo de investigacéo, a
exemplo do site dessa pesquisa, pode expor tematicas e questdes que sejam familiares a todos 0s
membros e evidenciar a potencialidade da comunicacéo (Gebera, 2008).

Sob esse critério metodoldgico, apds definicdo da estrutura e linguagens utilizadas para
a construcao do site, surge o endereco eletrénico: www.psicologiaescolarnarede.com.br. Com a
pagina em funcionamento, optou-se primeiramente pela condugdo de um estudo-piloto ainda
com os integrantes do Laboratério de Psicologia Escolar. O objetivo com essa etapa foi testar e

refinar alguns aspectos relacionados aos procedimentos para a construgdo das informacdes, tais
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como o uso das ferramentas metodoldgicas e as questBes de interface entre participantes e o
ambiente virtual (Yin, 2016).

Diante desses procedimentos e justificativas metodoldgicas, concebeu-se o site como
um instrumento materializador de um dos requisitos metodologicos da etnografia virtual. Esse
critério refere-se a conducdo de um estudo no ciberespaco com integrantes oriundos de uma
comunidade presencial e virtual simultaneamente (Kozinets, 1998). No caso desta pesquisa, 0S
psicologos escolares dos Institutos Federais integram, além da representacdo de um robusto
quantitativo de profissionais, um grupo virtual para trocas de experiéncias e voltado para o
fortalecimento da atuagdo no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica. A primeira
versdo dessa comunidade, de &mbito nacional, se deu no contexto da web, mediada pelo correio
eletrnico (Prediger, 2010).

Até os dias atuais esse canal de comunicagdo ainda é reconhecido por psicologos dos
IFET’s ¢ encontra-se em pleno funcionamento. A partir dessa configuracdo inicial, esses
profissionais também organizaram encontros presenciais a fim de relatarem as experiéncias no
trabalho e os anseios profissionais. Em observancia a essa funcionalidade e adesdo pré-existente
do grupo em questdo, a construcdo do referido website surge como uma alternativa para
privilegiar, de forma organizada e cotidiana, o0 amplo acesso e o aprofundamento de conexdes
partilhadas referentes a psicologia escolar nos mais diferentes campi dos Institutos Federais.

Por meio do site, a pesquisadora pode registrar, acompanhar e mediar processos de
comunicacgdes estabelecidos pelos e entre participantes nos féruns virtuais. De acordo com
Kozinets (2014), as elaboracdes e ressignificacbes produzidas pelos integrantes de uma
comunidade sobre determinadas tematicas podem ser acompanhadas regularmente em
ambientes virtuais. Para que isso ocorra, a familiarizagdo dos participantes com a plataforma e
0s assuntos de relevancia para o estudo tornam-se imprescindiveis. A partir da adaptacdo do
método da etnografia virtual, a Figura 1 apresenta o layout utilizado como o instrumento

principal dessa pesquisa.
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Figura 1. Layout da pagina da pesquisa.

Conforme assinala a Figura 1, a pagina “Psicologia Escolar nos Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia” é composta por seis amplas categorias: (a) sobre, (b) blog, (c)
biblioteca, (d) foruns, (e) agenda, (f) contato. Além dessas, dispde de um espago para enquete
com o intuito de registrar consultas rapidas de opiniGes dos participantes sobre dimensdes do
trabalho em Institutos Federais.

Na sec¢ao intitulada “Sobre” sdo divulgadas as informac@es pertinentes a pesquisa, quem
¢ a pesquisadora e uma sintese a respeito do Laboratério de Psicologia Escolar da Universidade
de Brasilia. O objetivo € apresentar aos participantes 0s interesses da pesquisa e a motivacao da
pesquisadora em desenvolver um estudo sobre a tematica, de modo a tornar o canal de
comunicacdo mais transparente e convidativo. A Figura 2 dispGe um exemplo de uma das
secOes dessa estrutura.



136

Poicologia Eocolar = . N

o L ¥ ‘
nos Institutos Federerols de Educagdo, Cidncia e Tecnologia W& EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA UnB
Loborokéao de

ot Eaccr
INICIO SOBRE BLOG BIBLIOTECA FORUNS AGENDA CONTATO
A Pesquisa
A pesquisa “Indicadores da Atuagdo do Psicélogo Escolar na Educagdo Superior dos Institutos Federais de w

Educagdo, Ciéncia e Tecnologia” foi delineada a partir da experiéncia de trabalho da pesquisadora, enquanto
psicéloga do Instituto Federal de Goias, campus Luziania, e da sua formagao em curso junto ao Doutorado do

Programa de Processos de Desenvolvimento Humano e Salide da Universidade de Brasilia. /
" - . . . . L}
As inimeras possibilidades de atuacdo dos psicélogos escolares nos Institutos Federais brasileiros precisam \

ser estudadas e disseminadas no cendrio académico-profissional. A ampliagdo da oferta da educagao profis- /
sional e tecnoldgica em diferentes niveis de ensino e do quantitativo de psicélogos escolares nesses espagos 4 »

sao destaques em potencial para a discussao sobre o modelo de intervencao institucional da Psicologia Esco- ;

lar.

Nesse estudo, a educacdo superior é o recorte da investigacao para discutir as agdes praticas desenvolvidas

pelo psicélogo escolar nos Institutos Federais. O papel mediador desse profissional junto ao referido contexto

educacional é capaz de promover processos de conscientizado e critica sobre a trajetéria de formagdo dos atores educativos, priorizando

uma intervengdo que seja ampliada a todos.

Figura 2. Acesso ao conteudo da segdo “Sobre”.

Na secdo “Blog” disponibilizaram-se informes diversos a respeito do andamento da
pesquisa e da divulgacdo de etapas futuras. Além disso, sdo apresentados temas emergentes da
area e as discussoes institucionais relevantes. Essa aba integra uma das paginas de contetido
dindmico, dispondo de publicacdes eletrdnicas voltadas predominantemente para noticias, dicas
e comentérios referentes as discussdes centrais e aproximadas com o estudo (Primo &

Smaniotto, 2006). A Figura 3 traz um exemplo de comunicacao estabelecida nesse espaco.

Andamento da Pesquisa [3]

Ola a tod@s!

O nosso site |4 possul 38 psicélogos escolares registrados !!!

Gostaria de lembra-los que para participar dos féruns, os nossos colegas registrados preci
sam acessar “Féruns” > clicar no “Entrar no Férum aqui” > E clicar nos Topicos “Sala de
Convivéncia” ¢ “Conversando sobre a Atuagao do Psicélogo Escolar” para participarem, ok?
Apesar de ter muitos “cliques”, 8 medida que vocés forem entrando na pagina para consul
tar o que os colegas estdo postando nos foruns, esse processo se tornara mais comum e

nem demandara tanto de vocés! 2

Uma dica para facilitar: Favoritem a pagina e marquem lembrar o “nome de usuério ou
e-mail e senha”,

Peco a colaboragdo de vocés nessa atividade!!l Garanto que teremos excelentes contribul

¢des para o nosso trabalho nos IFET's!

Posso contar com vocé?!

Figura 3. Conteudo da secéo Blog.
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A “Biblioteca” foi um espago concebido para dispor textos relevantes para a formagao e
para as discussoes atuais em psicologia escolar. Com essa se¢do pretendeu-se introduzir e/ou
enriquecer o debate sobre a atuacdo dos psicologos escolares em contextos diferenciados,
incluindo os Institutos Federais. Além disso, com a exposicao de artigos tematicos, o intuito foi
sensibilizar os participantes para as futuras discussdes mediadas no espaco dos “Foruns”.

De acordo com Levacov (2008), a biblioteca virtual € um servico de informagédo, sem
infraestrutura fisica, disposta a direcionar os usuarios para relevantes fontes de dados, com
vistas ao aprofundamento tedrico, pratico e empirico acerca de determinado tema. Nesse
sentido, delimitou-se a fungdo da “Biblioteca” para a oferta de produgdes académicas, na
categoria de artigos, voltadas para o papel do psicologo escolar, psicologia escolar na educacao
superior e psicologia nos Institutos Federais (Bisinoto & Marinho-Araujo, 2011, 2014a; 2015;
Cruces, 2010; Feitosa & Marinho-Araujo, 2016a; Marinho-Araujo, 2005, 2010; 2016; Martinez,
2010; Sampaio, 2009, 2010; Souza, 2010). A Figura 4 apresenta amostras de textos escolhidos
para compor essa Secao.

S MINSTITUTO FEDERAL DE
ncio @ Tecnologio WE Ebucacho,ciENciaETECNolociA UnB

nos Institutos Federerals de Educag?

Paicologia Eocolar g == E'

Biblioteca

= a =

Figura 4. Acesso ao contelido a ser disponibilizado na se¢éo “Biblioteca”
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A secdo “Foéruns” é o principal espago destinado a recolha das informagdes desta
pesquisa. E por meio desse recurso que sio viabilizados as mais importantes trocas e 0s mais
frequentes processos de comunicagao entre a pesquisadora e os participantes. A construcdo dos
topicos foi sistematicamente planejada em consonancia com 0s objetivos da pesquisa. Os
topicos foram estruturados em quatro grandes eixos: (a) apresentacdo dos membros; (b)
discusséo sobre a formagéo e a atuacdo; (c) relatos de experiéncia na educacdo superior; e ()
informes de interesse da categoria profissional e divulgacdo de eventos. Com esse canal de
comunicacdo pode-se promover a formacdo intersubjetiva do conhecimento entre 0s
participantes ao longo dos processos interacionais (Pallof & Pratt, 2002). A Figura 5 assinala os
contetdos disponibilizados para o debate com os profissionais dos Institutos Federais.
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Foéruns

A visualizagao do férum é livre, mas para realizar o primeiro acesso é preciso se registrar.

Férum Tépicos Posts Tempo
Privado: Sala da Convivéncia 1 38 3 semanas, 4 dias atras
Privado: Conversando sobre a Atuacdo do Psicélogo Escolar 2 29 1 més, 1 semana atras

Privado: Psicologia Escolar na Educacdo Superior 1 8 1 més, 2 semanas atras

Privado: Pensando a Psicologia Escolar nos Institutos Federais 1 1 2 meses, 4 semanas atras
Privado: Intervencdo do psicologo escolar nos Institutos Federais 1 4 1 més, 4 semanas atras

Privado: Formagdo continuada do Psicélogo Escolar 1 8 3 semanas. 2 dias atras

Privado: Il Encontro Nacional de Psicélogos nos Institutos Federais 2 26 5 dias, 3 horas atras

Estatisticas do Forum

Usudrios ativos no momento: 1
Usuarios ativos nas ultimas 24 horas: 1

Forum Statistics

Threads: 9, Posts: 114, Members: 112

Editar

Figura 5. Acesso aos topicos de debate na se¢do “Foruns”.

E importante destacar a organizagdo do acesso as informagdes dos foruns, prevista para
proporcionar interlocugfes entre os participantes em um ambiente seguro e privado. Embora a
pagina eletrénica tenha acesso publico, a visualizacdo dos tépicos e dos comentarios somente se
faz possivel a partir do registro do psicélogo escolar no website. Esse cadastro € solicitado tdo

logo que o interessado na pesquisa acessa a se¢do “Foruns” (ver Figura 5).
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Nesse processo, inicialmente, apresenta-se o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Anexo 1) ao psicélogo. Em caso de concordancia com a participacgdo, solicita-se
um nome de usudrio e e-mail para que esse participante possa receber um link com a mensagem
de autorizacdo de registro. Ao acessar o link confirmando sua solicitagdo de interesse nesse
cadastro, o psicologo escolar recebe uma senha automatica para fazer o “login” e entrar nos
foruns. O profissional pode alterar essa senha por outra de sua preferéncia no primeiro acesso a
esse canal de comunicagdo. Feito isso, 0s topicos e as discussdes tornam-se abertas para esse
participante.

Ainda que sejam muitos comandos para viabilizar a entrada de psic6logos escolares
nesses espacos, tecnicamente foi o recomendado para essa proposta visto que sdo discutidos
assuntos profissionais e opinides acerca da atuagdo de psicologos escolares nos IFET’s. O
bloqueio de spams nos tdpicos e a garantia da privacidade entre 0os membros foram os
beneficios promovidos com essa medida, a fim de tornar seguro o ambiente da informagéo
mediado em contexto virtual.

Para além do interesse na construcdo das informacfes da pesquisa, disponibilizou-se a
secdo “Agenda” para divulgar os principais eventos da area e afins. A expectativa € tornar
publico os eventos de pesquisa e a formagdo de relevancia para a atualizagdo do psicologo

escolar nos IFET’s. A Figura 6 ilustra um exemplo dos contetidos apresentados nesse espaco.
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AGENDA

Agenda de Eventos

VIl Congresso Internacional de Psicologia e Educacéo

Junho
Data: 15/06 a 17/06/2016
S T Q Q S S
Local: Alicante-Espanha 1 2 3 4
6 7 8 9 10 11
VIl Coléquio de Psicologia Escolar 43 14 15 16 17 18

20 21 22 23 24 25
27 28 29 30

Data: 22/06 a 24/06/2016

Local: Brasilia-DF

Figura 6. Acesso ao contetido da se¢do “Agenda”.

A secdo “Contato” foi construida com o intuito de viabilizar a comunicagdo dos
participantes com a pesquisadora em caso de davidas, dificuldades no acesso ou comentarios
sobre a pesquisa. Por meio do preenchimento de um formulario, o psicélogo escolar informava
seu e-mail e o conteldo da mensagem de interesse. O e-mail da pesquisadora cadastrado a
estrutura do site recebia essas informagdes.

Apods a apresentacdo grafica desta ferramenta, na se¢do seguinte serdo descritas as
caracteristicas do contexto e dos participantes da pesquisa. Os aspectos referentes a estrutura
dos Institutos Federais e ao quantitativo de psic6logos escolares registrados nesse estudo
também contribuem para reforcar a importancia de se utilizar o site como principal instrumento

dessa investigagao.
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Vale ressaltar que o site, ainda que tenha sido utilizado para a construcdo de pesquisa,
permanece ativo. O proposito é de manter mais uma oportunidade de canal de comunicagdo e
consulta as atualizagbes profissionais para 0s psicologos escolares dos Institutos Federais. O
mesmo protocolo de acesso aos foruns também foi mantido, a fim de preservar a privacidade

das possiveis interagdes, apos o periodo da recolha das informacdes deste estudo.

Contexto de Pesquisa

A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica teve seu inicio no
ano de 1909, momento em que as Escolas de Aprendizes Artifices foram criadas no Brasil.
Historicamente implementada para atender as “classes desprovidas”, essa estrutura ao longo dos
anos foi sendo alvo de profundas e criticas mudancas quanto ao seu papel no sistema de ensino
e nos espacos de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Atualmente, completando 107 anos
de existéncia, essa Rede é constituida por 38 Institutos Federais, com 603 unidades escolares
distribuidas em todos Estados e Distrito Federal; 02 Centros Federais; 01 Universidade
Tecnoldgica; 25 Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro I,
com suas 14 unidades (CONIF, 2016). Essas instituicbes sdo responsaveis pela oferta da
formacg&o académica e profissional voltada para os diversos setores da economia brasileira, pela
promogdo de espacos de pesquisas e pelo desenvolvimento integrado dos processos, tecnologias
e servicos em colabora¢do com o mundo do trabalho.

Entre os anos de 1909 e 2016, muitas reestruturacfes legais no sistema educativo e
arranjos de infraestrutura ocorreram para conceber o que atualmente se reconhece por essa
modalidade de ensino. Neste sentido, é importante destacar o cenario da expansdo das
instituicBes de ensino pertencentes a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica. A Figura 7 ilustra o crescimento das unidades educativas pertencentes a essa Rede.
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Figura 7. Expansdo das unidades da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica no periodo entre 1909 a 2016 (RFEPCT, 2016).
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De acordo com a Figura 7, entre os anos de 1909 e 2002, existiam 140 escolas publicas
federais responsaveis pelo ensino profissionalizante. Nesse quantitativo, considerou-se desde as
antigas Escolas de Artifices Aprendizes até os Centros Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (CEFET’s). Nos anos de 2003 a 2010, o processo de expansdo foi consolidado por
meio da macica reestruturacdo da politica nacional da educacdo profissional e tecnoldgica.
Nesse periodo, no ano de 2005, a transformacdo do CEFET-Parand em Universidade
Tecnoldgica diferenciou esse espago educativo do formato das Escolas Técnicas Federais e
CEFET’s, mantidos até entdo. Esse fato foi considerado como uma desvincula¢dao da UTFPR da
estrutura de escolas e centros federais. Ainda nesse intervalo de tempo, fruto da incorporacdo
das Escolas Técnicas e CEFET's, foram criadas 214 unidades escolares pertencentes aos
Institutos Federais. Desse total, concomitantemente a criagdo dos IFET’s nos estados
brasileiros, ainda se mantém a estrutura de CEFET’s nos Estados de Minas Gerais e Rio de
Janeiro. Até o ano de 2010, constatou-se o crescimento de 154% unidades escolares, com
predominio de novos campi nos Institutos Federais do pais.

Ainda com base nas informag6es fornecidas pela Figura 7, entre os anos de 2011 e 2014
a expansdo trouxe novas incorporagdes a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. O Colégio Pedro Il, composto por 14 campi no Rio de Janeiro, foi equiparado aos
Institutos Federais. Com essa medida, a referida instituicdo ampliou sua missao em prol de uma
educacdo integral e inclusiva para a formacdo profissional de cidaddos. Em continuidade ao
plano de expansdo da educacdo profissional, foi autorizada a implantagdo de 208 campi dos
Institutos Federais em diferentes estados do pais. Nos Gltimos cinco anos, a implementagédo
dessas unidades aumentou em 62% o quantitativo de IFET’s no Brasil.

Entre os anos de 2015 e 2016, como parte do plano de governo em andamento antes do
impedimento da entdo Presidente da Republica, foram inauguradas 61 campi dos Institutos
Federais. Identifica-se, portanto, que, em menos de um ano, esse quantitativo deu continuidade
ao projeto de expansao da educacgdo profissional e tecnolédgica, com vistas ao fortalecimento de
uma educacdo publica de qualidade e destinada a comunidade de diferentes localidades e
regides do pais. A partir desses dados pode-se constatar que, quando comparados ao primeiro
periodo (1909-2002) assinalado na Figura 7, o crescimento da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica atingiu 360% do quantitativo das instituicbes publicas
federais voltadas para a educagdo profissional e tecnolégica. O aumento de unidades escolares
desencadeado, predominantemente, apos a criacdo dos IFET’s foi resultado de uma politica
educacional de vanguarda no ambito do ensino profissionalizante, em que se defendeu a
articulacéo e a melhoria da formagdo académica e profissional por meio da democratizagdo do
ensino no pais.

Os Institutos Federais sdo considerados 0s espacos educativos mais recentes, fruto das

incorporacdes de Escolas Técnicas Federais e alguns Centros Federais. A Lei n® 11.982/2008
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(MEC, 2008), em seu art. 2°, define os IFET’s como “institui¢des de educagdo superior, basica e
profissional, plurricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacéo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimento
técnicos e tecnolodgicos com as suas praticas pedagogicas” (p. 1). Contrariando a concepgao
historica de que o ensino profissionalizante esta associado a um ensino de “segunda ordem”,
esses Institutos conduziram a retomada da valorizagdo da educacdo profissional e tecnolégica
com a defesa de um curriculo académico integrado a praxis desde o ensino técnico integrado ao
nivel superior. Atualmente, os IFET’s oferecem, concomitantemente, 50% de suas vagas para os
cursos técnicos de nivel médio, 30% para os cursos de graduagdes tecnoldgicas e 20% para 0s
cursos de licenciaturas (MEC, 2008).

Diante do cenario em que se constituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnol6gica e a politica de expansdo dos Institutos Federais no Brasil, pode-se
evidenciar aspectos que compuseram o processo de implementacdo dos IFET’s. Com base nesse
panorama e em observancia ao delineamento desse estudo, destacaram-se 0s elementos
caracterizadores da presenca da educagdo superior no contexto da educacdo profissional e
tecnologica nessas instituicoes.

No ambito das Instituicdes de Ensino Superior (IES) federais no Brasil, 0os IFET’s sao
responsaveis pelo nivel superior de ensino na modalidade da educagdo profissional e
tecnologica e na area da formagao de professores em espagos ndo universitarios. Embora esteja
prevista por lei (MEC, 2008), a oferta da educagdo superior nos Institutos Federais ndo
comparece em todas as estruturas pedagogicas dos campi. Isso porque existem unidades recém-
implementadas nas mais diferentes localidades que, ainda, enfrentam 0s processos
administrativos para sua efetiva implantacdo, principalmente ao que se refere a finalizacdo das
obras para funcionamento, a conclusdo dos estudos de viabilidade dos cursos superiores e aos
aspectos relacionados a transicdo dos nucleos avancados (estruturas organizacionais mais
enxutas e menor que um campus) de Institutos Federais para campi.

Do total de 603 campi (incluindo os legalmente autorizados para a implantacdo), os
IFET’s dispdem de 589 unidades e nucleos avangados distribuidos nas cinco regides do pais
(CONIF, 2016). A Tabela 4 apresenta detalhadamente esse quantitativo e sinaliza em quais

Estados ha uma maior concentracdo desses espacos educativos.
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Tabela 4

Quantitativo de Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia por Regido e Campi no
Brasil

Instituicéo Sede Campi
Norte

Instituto Federal de Para Belém 18
Instituto Federal de Amazonas Manaus 15
Instituto Federal de Tocantins Palmas 11
Instituto Federal de Rondonia Porto Velho 9
Instituto Federal do Acre Rio Branco 6
Instituto Federal de Roraima Boa Vista 5
Instituto Federal do Amapa Macapa 6
Sub-Total 70
Nordeste

Instituto Federal de Ceara Fortaleza 27
Instituto Federal de Piaui Teresina 20
Instituto Federal do Maranhéo Séo Luis 33
Instituto Federal de Rio Grande do Norte Natal 20
Instituto Federal Baiano Salvador 12
Instituto Federal de Pernambuco Recife 16
Instituto Federal de Alagoas Maceio 15
Instituto Federal de Bahia Salvador 24
Instituto Federal de Paraiba Jodo Pessoa 21
Instituto Federal de Sergipe Aracaju 8
Instituto Federal do Sertdo Pernambucano Petrolina 10
Sub-Total 206
Centro Oeste

Instituto Federal de Mato Grosso Cuiaba 19
Instituto Federal de Goiés Goiania 14
Instituto Federal Goiano Goiania 12
Instituto Federal de Brasilia Brasilia 10
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul Campo Grande 10
Sub-Total 65
Sudeste

Instituto Federal de S&o Paulo Séo Paulo 37
Instituto Federal de Espirito Santo Vitoria 21
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Instituto Federal de Minas Gerais Belo Horizonte 16
Instituto Federal Fluminense Campos dos Goytacazes 13
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais Montes Claros 11
Instituto Federal de Rio de Janeiro Rio de Janeiro 12
Instituto Federal do Triangulo Mineiro Uberaba 16
Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais Juiz de Fora 10
Instituto Federal Sul de Minas Gerais Pouso Alegre 8
Sub-Total 144
Sul

Instituto Federal de Parana Curitiba 25
Instituto Federal de Santa Catarina Floriandpolis 22
Instituto Federal de Rio Grande do Sul Porto Alegre 17
Instituto Federal Catarinense Blumenau 15
Instituto Federal Sul-Rio-Grandense Pelotas 14
Instituto Federal Farroupilha Santa Maria 11
Sub-Total 104
Total 589

Nota. As informagdes foram obtidas por meio de consulta aos sites institucionais e ao site da
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, Ministério da Educacao.

Em observancia & Tabela 04, constatou-se maior predominancia de campi dos IFET’s
em alguns Estados da regido Nordeste (Maranhdo, Ceara e Bahia), Sudeste (Minas Gerais, Sdo
Paulo e Espirito Santo) e Sul (Rio Grande do Sul). Por meio dos subtotais apresentados nesta
tabela, evidenciou-se que o nimero de Institutos Federais no Nordeste apresentou maior
representatividade, totalizando 206 campi. Em menor quantitativo, estdo as unidades da regido
Centro Oeste, com 65 campi distribuidos em seus respectivos Estados e Distrito Federal.

No atual cenério da educacdo, especificamente no &mbito do nivel superior de ensino,
o0s Institutos Federais detém 16% (56.295) das vagas no conjunto das IES publicas federais no
Brasil (INEP, 2016). No sistema federal de educagdo, ainda que em relacdo a organizacao
administrativa e a oferta de vagas de cursos prevaleca o dominio das Universidades, o
consideravel quantitativo de IFET’s abrangem regides que, até entdo, eram desprovidas de
espacos educativos de qualidade e de oportunidades no ensino técnico e superior. Entre 2008 e
2015 o aumento progressivo de matriculas (de 40.935 para 144.876) na educacdo superior dos
Institutos Federais proporcionou a escolarizacdo e profissionalizacdo de estudantes que
aguardavam por oportunidades para ingressar no ensino superior publico.

Nos Institutos Federais prevalece a oferta de cursos de graduacao presenciais na area da

Educacdo (formacdo de professor de matérias especificas) e da Engenharia, Producdo e
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Construcdo (eletrdnica e automacdo) (INEP, 2016). O investimento nessas areas materializou a
inova¢do do carater educativo nos IFET’s quanto a proposta de integracdo do curriculo
académico entre a formacéo docente e a formacéo técnica em nivel superior.

Esse panorama acerca da distribui¢ao territorial dos IFET’s contextualiza a politica de
expansdo institucional, em que se privilegiou a aproximacéo e real integragdo da formacéo
académica profissional com a sociedade. Diante desse cenario e dos desafios decorrentes, 0s
Institutos Federais tém reforcado seu quadro de pessoal com a inser¢do dos psicologos escolares
lotados em departamentos voltados para as areas académicas e de assisténcia estudantil. A
seguir sdo apresentados 0s aspectos que caracterizaram os psicélogos escolares dos Institutos
Federais participantes desse estudo.

Participantes da Pesquisa

Nesse estudo foram considerados o quantitativo de psicologos escolares e os diferentes
setores de atuacdo disponibilizados para esses profissionais nos Institutos Federais como
elementos de relevancia para subsidiar a descricdo do contexto e dos participantes da pesquisa.
Nessa se¢do, sdo disponibilizadas as informagGes referentes ao ingresso desses participantes nos
IFET’s, a formacgdo inicial e continuada em psicologia e os departamentos nos quais estdo

inseridos em diferentes campi dos Institutos Federais.

Os Psicologos Escolares registrados no site. Nesse estudo, 103 psic6logos escolares
efetuaram o registraram no site. Desse quantitativo, consideraram-se 93 como participantes da
pesquisa, pois cumpriram o requisito de responder um breve questionario sobre o perfil sdcio
demografico e acompanhar, por meio do login, as discussdes nos féruns virtuais. Embora ndo
represente um percentual significativo em relacdo aos 453 profissionais desta categoria nos
IFET’s, nesse estudo obteve-se a representacdo de, no minimo, 1 profissional de cada Estado e
Distrito Federal (ver Tabela 5).

Tabela 5
Quantidade de Psicélogos Escolares em Exercicio nos IFET’s e dos que Participaram do

Estudo por Estados e Distrito Federal

Psicologos Escolares Participantes
Regido/Estado n % n %
Norte 50 11,04 19 38,00
Acre 6 1,32 2 33,33
Amapa 3 0,66 2 66,67
Amazonas 16 3,53 6 37,50
Para 9 1,99 3 33,33
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Rondénia
Roraima

Tocantins

Nordeste
Alagoas
Bahia
Ceara
Maranh&o
Paraiba
Pernambuco
Piaui
Rio Grande do Norte
Sergipe

Centro-Oeste
Distrito Federal
Goiés
Mato Grosso
Mato Grosso do Sul

Sudeste
Espirito Santo
Minas Gerais
Rio de Janeiro

Sao Paulo

Sul
Parana
Rio Grande do Sul

Santa Catarina

Total

171
13
30
26
23
11
22
15
20
11

43

22

104
22
29
20
33

85
14
36
35

453

1,55
0,66
1,32

37,75
2,87
6,62
5,74
5,08
2,43
4,86
3,31
4,42
2,43

9,49
1,99
4,86
1,99
0,66
22,96
4,86
6,40
4,42
7,28
18,76
3,09
7,95
7,73

100,00

N
N

N W P, NN O WP, W

12

147

93

42,86
33,33
33,33

12,87
23,08
3,33
11,54
21,74
18,18
9,09
6,67
15,00
18,18

27,91
33,33
27,27
22,22
33,33
14,42
22,73
6,90
5,00
21,21
29,41
14,29
25,00
40,00

20,53

Nota. As porcentagens se referem ao total ao total de psicologos escolares nos IFET’s do pais e

ao total de psicologos escolares dos IFET’s que participaram da pesquisa.

Com base nas informacdes apresentadas na Tabela 5, constatou-se que a maioria dos

psicologos escolares que participou da pesquisa é da regido Sul, tendo o Estado de Santa
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Catarina 0 maior numero de representantes. Com o0 menor quantitativo de profissionais
participando desse estudo tem-se a regido Centro-Oeste. Ainda em relacdo aos dados
apresentados, constatou-se que essa pesquisa alcancou uma dimens&o nacional, reunindo em um
sO espaco os profissionais da area interessados em debater sistematicamente sobre as
contribuigdes da psicologia escolar no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica. Diante
desses dados, vale ressaltar que a intengdo com esse estudo ndo € de justificar possiveis
generalizacbes acerca da atuacdo do psicologo escolar e, sim, de evidenciar o total de
participacOes e colaboracdes obtidas por cada profissional de um Instituto Federal do pais.

A partir das informagdes apresentadas sobre o quantitativo dos participantes da pesquisa
e em quais localidades geogréficas estdo a desenvolver suas atividades, é que se vislumbraram
0s primeiros cendrios para o estudo e as possiveis analises sobre indicadores da atuacdo de
psicologos escolares na educacao superior dos IFET’s, objetivo principal da presente pesquisa.

A seguir, sdo descritas as etapas e 0s procedimentos que compuseram esse método,
conforme adaptagdo da etnografia virtual, a fim de responder aos seguintes objetivos e
implicagbes do estudo: (a) mapeamento institucional da atuagdo do psicélogo escolar nos
IFET’s, (b) mapeamento do perfil do psicélogo escolar nos IFET’s; e (c) proposta de diretrizes

para nortear a intervencao dos psicélogos escolares na educagao superior dos IFET’s.

Etapas das Construgdes das Informagdes

Inicialmente, esse estudo foi submetido & avaliacio do Comité de Etica do Instituto de
Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia, em observancia a orientacdo da vigente
Resolucdo n° 466/2012 que, até margco de 2016, regeu as pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais. Apbs a aprovacdo desse Comité (Parecer n° 651.082, Anexo Il), foi realizado o
levantamento das informacfes envolvendo a atuacdo do psicologo escolar nos Institutos
Federais. As mediagdes promovidas pelo site “psicologiaescolarnarede.com.br”, em que se
planejou as consignas para a abertura dos tdpicos nos foruns virtuais e o uso do correio
eletronico ja utilizado pelos participantes como canal de comunicacdo complementar, foram as
estratégias metodoldgicas desenvolvidas para promover o didlogo entre a pesquisadora e 0s
participantes.

A construcdo das informagdes ocorreu em um periodo de quatro meses, entre 0S meses
de abril e julho de 2016, incluindo desde o periodo de divulgagdo da chamada da pesquisa em
diferentes canais de comunicacdo nos IFETs (e-mails institucionais e redes sociais), aos
momentos de planejamento e mediagdo do debate nos foruns. Nos proximos topicos desta se¢éo
sdo detalhadas as contribuicbes das etapas e dos processos envolvendo a participacdo da

pesquisadora e dos psicologos escolares no percurso dessa pesquisa.
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Mapeamento Institucional: Conhecer para convidar. A primeira etapa desse estudo
buscou mapear a atuacdo de psicologos escolares nos Institutos Federais, sendo este um dos
objetivos dessa pesquisa, considerando a existéncia de inimeros setores e a oferta de diferentes
modalidades de ensino nessas instituicbes como oportunidades para a Psicologia Escolar. Para
tanto, dois momentos foram reservados para a construcdo inicial dessas informacdes: (a)
identificacdo do cenério nacional da atuacdo dos psicélogos escolares nos IFET’s e (b)
caracterizacdo dos departamentos em que sdo lotados os profissionais que concordaram
participar da pesquisa.

O mapeamento refere-se a uma anélise contextualizada dos aspectos historicos,
econdmicos, politicos, sociais e geograficos que perpassam o cotidiano educacional e que da
suporte ao trabalho do psicélogo escolar (Marinho-Araujo, 2016). Diferentemente do uso de
um instrumento, de carater operacional, esse eixo metodoldgico se fundamenta em uma
perspectiva historica pela qual os registros do que ocorre nos espagos educativos sdo frutos de
um conjunto de marcos regulatorios, contradi¢@es, potencialidades e constru¢des subjetivas que
constituem a formac&o de um coletivo institucional.

Nesse sentido, evidenciar o cenario nacional da intervencdo psicoldgica nesses espacgos
significa retratar a inser¢do e a importancia da psicologia escolar ao longo da trajetoria de
mudancas na politica do ensino profissionalizante. Para tanto, realizou-se a primeira acdo de
consulta aos sites eletronicos dos campi dos Institutos Federais, a fim de identificar em quais
setores/departamentos/coordenacfes 0s servicos de psicologia escolar estavam presentes nessas
instituicoes.

Com o auxilio do site www.redefederal.mec.gov.br, obteve-se os links de todas as
unidades pertencentes aos IFET’s e, por conseguinte, os enderecos de cada pagina eletronica
dos campi pertencentes aos Estados e Distrito Federal. Com essa busca também pretendeu-se
obter informagdes sobre o quantitativo de psic6logos escolares, a descricdo das atividades
desenvolvidas em suas unidades administrativas e se havia registro do trabalho desse
profissional em equipe multiprofissional.

Como ndo foi possivel encontrar em todos os sites dos Institutos Federais os dados
referentes aos servigos da psicologia escolar, optou-se por acessar o Portal da Transparéncia do
Poder Executivo Federal para complementar o mapeamento. Nessa pagina eletrnica, embora de
iniciativa da Controladoria Geral da Unido (CGU) para informar a aplicagdo dos recursos
publicos, também ¢ possivel identificar, na secdo “Servidores”, o conjunto de profissionais que
integram os 6rgdos publicos federais. Para acessar os dados de interesse da pesquisa, recorreu-se
a opcdo “Orgdo de lotagdo” que, por conseguinte, apontou 0 Ministério da Educa¢do como o
orgdo central responsével pelas informacBes sobre cargo, funcdo e situacdo funcional dos

profissionais dos Institutos Federais. Com esse procedimento pode-se visualizar em quais locais
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de exercicios estdo os psicélogos escolares que, por algum motivo, tiveram sua identificacdo
suprimida nas paginas de seus respectivos campi.

As informac0es obtidas por meio dessas consultas foram registradas com auxilio de um
formulério (Anexo IllI), permitindo a descricdo dos setores de atuacdo e a previsdo do
quantitativo dos psic6logos escolares em nivel nacional nos Institutos Federais. Em atencdo aos
cuidados éticos da pesquisa, preservaram-se 0s nomes desses profissionais e a localizagdo das
cidades que dispdem de campi, a fim de evitar a identificacao desses atores e dessas institui¢oes.

Ainda compondo a etapa do mapeamento institucional da atuacéo do psicélogo escolar
dos Institutos Federais em cenério nacional, planejou-se um recorte dessa analise direcionada
para os participantes desse estudo. Com essa acdo pretendeu-se levantar os aspectos do perfil
sociodemografico dos profissionais. Para tanto, elaborou-se um formulério eletrénico (Anexo
IV) solicitando informacdes referentes ao perfil pessoal e profissional.

Assim que o psicologo escolar, por meio da pagina “psicologiaescolarnarede.com.br”,
selecionasse a opcao de registro na aba dos foruns virtuais, o formulario seria visualizado téo
logo o profissional informasse o “nome de usuario” e “e-mail”. Esse instrumento foi
constituido pelas seguintes questdes: (a) idade; (b) género; (c) nivel de formagao; (d) em qual IF
trabalha; (e) em qual departamento desenvolve suas atividades; (f) ha quanto tempo atua como
psicologo escolar no IF.

Por meio das informacbes solicitadas, pode-se identificar importantes elementos
norteadores para as analises iniciais de elaboragdo do perfil profissional dos sujeitos da
pesquisa. Com as respostas obtidas nesse procedimento, ainda que nem todos participassem
efetivamente das discussbes dos féruns, vislumbrou-se o panorama das condigdes
profissiograficas do exercicio da psicologia escolar. No capitulo dos resultados e da discussao
serdo apresentadas as analises descritivas dos dados acerca da trajetoria pessoal e profissional
dos participantes desse estudo.

Baseado nesse mapeamento pode-se, inicialmente, conhecer os psicologos escolares
interessados nesta pesquisa e obter informacBGes acerca da sua insercdo profissional nos
Institutos Federais. Esse procedimento contribuiu para a constru¢do dos primeiros vinculos
entre os participantes e a pesquisadora, pois foram fornecidos dados desses participantes por
meio de um formulario eletrdnico disponibilizado no site, referentes ao seu cotidiano de
trabalho, que resultaram na caracterizacéo do seu perfil.

O processo de execucdo desta etapa encontrou correspondéncia com o uso da entrevista
na etnografia virtual. De acordo com Kozinets (2014), o levantamento de dados online, a
depender da formatacdo do roteiro de perguntas, permite que o pesquisador reconhega e
identifique aspectos pessoais e profissionais dos participantes, antes mesmo de ampliar esta

investigacdo para espacos de maior interatividade entre os pares.
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Diante da natureza das informacgfes obtidas, pode-se vislumbrar quem seriam 0s
potenciais participantes dos foruns. Além disso, o processo de constru¢do das consignas dos
foruns virtuais foi mais bem definido a partir do reconhecimento do publico registrado e

interessado em colaborar com esta pesquisa.

Construcdo dos foruns virtuais: Trajetoria e atuacdo de psicélogos escolares nos
IFET’s. Esta etapa foi planejada em articulagdo ao objetivo desta tese referente & analise
atuacdo de psicologos escolares nos Institutos Federais, em especial no nivel de ensino superior.
Para tanto, foram disponibilizados espacos virtuais, em formato de féruns, para os participantes
terem a oportunidade de relatar acerca de sua trajetoria académica e profissional e das principais
acdes por eles desenvolvidas. Foram abertas trés salas virtuais, em formato de foruns, entre 0s
meses de abril e julho de 2016, com acesso permitido para os psicologos escolares registrados
no site “psicologiaescolarnarede.com.br”.

O planejamento de cada forum virtual ocorreu tendo como base as questes norteadoras
desta pesquisa (ver capitulo 4), as situagdes baseadas em estudos de caso acerca das
experiéncias de psicologos dos IFET’s, em observancia aos referenciais da etnografia virtual
(Gebera, 2008; Kozinets, 2014), e ao modelo tedrico-interventivo da psicologia escolar na
educacéo superior (Marinho-Araujo, 2009, 2016).

Para divulgar a existéncia e funcionamento dos féruns, foram divulgados amplos
convites aos psicélogos escolares dos Institutos Federais, incentivando a divulgacdo e a
participacdo desses profissionais na pagina eletrénica. Os flyers informativos acerca desta etapa
da pesquisa foram enviados por correio eletrénico. Os enderecos para correspondéncia virtual
foram obtidos por meio de consultas aos 6rgdos destes psicologos.

A outra maneira de comunicacdo por e-mail foi direcionada para o grupo nacional de
psicélogos dos Institutos Federais*, sendo de acesso comum a maioria dos integrantes desta
categoria profissional. Adicionalmente, foi utilizado as redes sociais do grupos de psicélogos
dos IFET’s (facebook) e a pagina pessoal da pesquisadora (facebook) para lancar este convite ao
maior numero possivel de psicologos escolares dessas instituicdes.

Para cada abertura de sala virtual foi estimado um intervalo de 15 dias para a construgdo
de um novo topico. Ao longo dos quatro meses da pesquisa, esses espacos foram mantidos
abertos para a participacdo do profissional a qualquer tempo. Com auxilio dos féruns, buscou-se

apresentar os temas de forma dindmica, com o conteido aproximado a realidade de trabalho dos

4 Grupo de psicologos nacionais dos Institutos Federais que estdo reunidos virtualmente por meio da
ferramenta de e-mail do googlegroups. E um espaco para divulgagdo da atuacdo profissional e troca de
experiéncias, instituido desde 20009.
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participantes, a fim de propiciar o dialogo e proporcionar um ambiente favoravel a exposicao de
opinides, percepcdes e experiéncias desses participantes acerca dos temas em questdo.

Com esse procedimento, foi possivel acompanhar as interagdes de psicélogos escolares
e construir mediagdes em torno das participages e/ou demandas trazidas por esses profissionais
ao longo dos féruns. Nesses espacos virtuais, os relatos dos participantes foram construidos por
meio de sentidos e significados acerca das possibilidades e criticas em torno das suas praticas
nos Institutos Federais. A seguir, € descrito o funcionamento dos trés topicos que constituiram
os foruns virtuais quanto ao planejamento, ao tema central, & metodologia empregada para
nortear as discussfes acerca da atuacdo na educacéo superior, e das dificuldades identificadas
pela pesquisadora no processo de mediacdo dos debates de menor expressividade dos

participantes ou no incentivo a participacdo desses profissionais.

Forum Virtual 1: Apresentacgdes iniciais. Primeiramente, planejou-se uma estrutura
de sala virtual para apresentagdes iniciais de cada participante. Nesse espago, 0s psicdlogos
escolares foram convidados a falar sobre si e sobre sua chegada no campus de lotagdo. Com
esse topico, os participantes tiveram a oportunidade de se ambientar com essa ferramenta de
comunicagdo e de, principalmente, conhecer a trajetoria académica, profissional e até pessoal de
cada membro. A Figura 8 traz a consigna de abertura para nortear as interacdes dos profissionais

registrados na pagina da pesquisa.

pOic°l°9i° Eocolor WINSTITUTO FEDERAL DE == E

S EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA UnB

]
Apresentacdoes Iniciais

Autor Posts |
30 de margo de 2016 as 09:30
Sejam muito bem-vind@s!!!!
Este é um espacgo de bate-papo descontraido

Entre e compartilhe um pouco mais sobre vocé e seu co-
tidiano nos Institutos Federais

Queremos conhecer a tod@s! Fiqguem a vontade, ok?!

E vamos aproveitar a convivéncia..

Figura 8. Acesso ao contetido do topico “Apresentagdes iniciais”.

De acordo com Kozinets (2014), os foruns sao uma das ferramentas mais antigas e ricas
de uma comunidade online. Por meio deles os participantes postam seus relatos com base em

orientacdes do moderador ou de interesses em comum. Além disso, esse canal permite que
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outros respondentes, em qualquer tempo, comparecam e realizem postagens para continuar o
sistema conversacional.

Nesse primeiro topico, o objetivo central foi identificar os principais aspectos da
formacdo de base e continuada dos participantes que, por conseguinte, referendam as atuacdes
desses profissionais. Em observancia as recomendacOes da etnografia virtual, optou-se por
desempenhar o papel de pesquisadora como membro do grupo. Dessa maneira, para realizar o
primeiro contato nesse espago e identificar o percurso formativo e escolha profissional dos
membros dessa comunidade, a pesquisadora iniciou as apresentagdes mencionando em qual
instituicdo se formou, em que ano, em quais areas se especializou e quando comegou a atuar em
seu campus. Além disso, mencionou o interesse em partilhar das suas experiéncias e das boas
expectativas em torno da possibilidade de conhecer outras realidades por meio desse canal de
comunicagao.

Apbs a postagem da pesquisadora, os participantes foram se apresentando e relatando
aspectos relevantes da sua trajetoria enquanto psicologo até sua chegada em um Instituto
Federal. As falas assumiram um carater mais pessoal e aberto para apresentacdes entre 0s
membros da comunidade. A proposta dessa sala virtual permitiu uma aproximagdo desses

profissionais com a plataforma e, principalmente, oportunidades de se conhecerem.

Forum Virtual 2: Conversando sobre a atuagdo do psicélogo escolar. Apds a
apresentacdo e interagdo dos participantes acerca da formacgéo, da escolha e das oportunidades
em trabalhar em um Instituto Federal, foi dado inicio a discussao sobre as a¢Ges praticas desses
profissionais no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica. Ainda que o enfoque desta
pesquisa esteja na intervencdo psicolégica na educacdo superior dos Institutos Federais, a
atuacdo desses mesmos profissionais também é requerida junto ao publico do ensino médio
integrado ao técnico. Nesse sentido, considerou-se importante comecar o debate envolvendo a
atuacdo do psicélogo em todas as modalidades de ensino, quando estas sdo oferecidas em seus
respectivos campi de lotacdo.

A proposta desse forum teve como objetivos (a) mapear e analisar a atuacdo dos
psicologos escolares nos diferentes niveis de ensino dos Institutos Federais, (b) mapear e
analisar a atuagdo dos psicologos escolares na educacdo superior dos Institutos Federais, e ()
identificar os aspectos caracterizadores do perfil de psic6logos escolares nos Institutos Federais.
Inicialmente, pensou-se em proporcionar, por meio de grandes questdes abertas, espagos de fala
para esses profissionais descreverem as agBes praticas que desenvolvem em seus campi;
informarem quem sdo os atores educativos que integram suas atividades; relatarem as
experiéncias de intervencdo na educacao superior; apontarem os desafios e as potencialidades

do seu trabalho.
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A partir dessas tematicas, construiram-se, ao longo dos féruns, consignas voltadas para
0 tema da atuacdo dos psicologos escolares no IFET’s, a fim de dar fluidez ao debate e estimular
maiores participagBes destes profissionais. Foi a partir da primeira chamada no topico,
acompanhada dos relatos iniciais dos participantes, que se pode vislumbrar quais seriam 0s
préximos e os mais adequados recursos para estimular as trocas de experiéncias entre 0s
membros da comunidade. A Figura 9 traz o contedo utilizado para orientar a sequéncia dos

debates nessa tematica.

Poicologia Eocolar e
e B o Ung Bl

Conversando sobre a Atuac¢ao do Psicélogo Escolar

Autor Posts to |

30 de margo de 2016 as 09:37 EDITAR  FEOWADO  DESARXAR

Ols a tod@s!

Chegou a hora de trazer as nossas experiéncias como psicélogo es
colar para discutir a atuagdo e construir o nosso perfil profissio-
nal !!!

Entdo, vamos la

O que vocé faz? Com quem?

Figura 9. Acesso ao conteudo do topico “Conversando sobre a atuacéo do

Psicologo Escolar”.

A medida que os psicologos escolares foram relatando as atividades desenvolvidas e
quais eram 0s atores que participavam desses trabalhos, perceberam-se similaridades nas
praticas e também as dificuldades na rotina de sua atuagdo. No acompanhamento deste topico,
definiu-se que, a cada conjunto de participagdes que se repetia em contetdo, a pesquisadora
elaboraria sinteses acerca dos pontos em comum das préaticas relatadas e reforcaria o pedido
para continuarem relatando o que fazem nos Institutos Federais.

Ao longo das participages, a intervencdo da pesquisadora foi fundamental para mediar
a construcdo de sinteses textuais. A Figura 10 exemplifica uma das interagdes construidas para

esse fim.
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3 de maio de 2016 as 10:07 EOITAR  MOVER DAIDIR  EXCLUIR
Oi =
Imagino que para conseguir conduzir essas atividades vocé e as demais psicélogas devem trabalhar bas-
tante com o planejamento, ndo € mesmo?

Observel pela fala de vocés que até o momento temos alguns pontos em comum na nossa atuagdo

a) Atendimento psic ) ao estudante; b) Orientagdes pontuais ao estudante; ¢) Participacao/Coorde

nacao NAPNE; d) als ou respo VE e) Participacao em Conselho de

Classe; f) Conducao de projetos de orientagao, acolhimento e de temas transversais com os estudantes

Ainda aguardo encontrar mais semelhancas e diferen¢as no relato dos nos

colegas! Acredito que por

meio dessa troca inicial preparamos para as discussdes a seguir sobre os desafios da nossa atua

¢do...Vem gente!

Figura 10. Exemplo de sinteses das participagdes no forum sobre atuagéo.

As sinteses dos relatos foram utilizadas como estratégia para estimular a participacdo
dos demais psicologos escolares registrados nos féruns e facilitar o acompanhamento dos
participantes a cada interagdo. Nesse sentido, fruto de resumos e analises das participacoes, a
postagem de comentarios é vista como potencial forma de mediagdo das relacfes estabelecidas
entre 0s membros de determinadas comunidades virtuais (Kozinets, 2014).

Na metodologia da etnografia virtual, é importante exercer uma participagdo ativa e
acompanhar os interesses dos integrantes de uma comunidade. Em atencéo a esse pressuposto,
identificou-se em alguns dos relatos a preocupacao de psicélogos em também discutir a atuagdo
profissional no ambito da assisténcia estudantil. Por ser um eixo de trabalho que, por um lado,
garantiu a ampla inser¢do do psicélogo no ensino profissionalizante e, de outro, também se
estendeu ao contexto da educacdo superior, é que se também acatou a sugestdo de se construir
um tépico exclusivo para essa troca de experiéncias entre os participantes. A Figura 11
apresenta a iniciativa de propor um debate direcionado para a participacdo do psicélogo escolar

nas politicas da assisténcia estudantil.
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WINSTITUTO FEDERAL DE
SE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA UnB

i i o g
Poicologia Eocolar ]

Atuacao dos Psicologos na Politica de Assisténcia Estudantil

Autor Posts

2 dejunho de 2016 as 09:43 EDITAR  FECHADO  FIXAR (PARA FRENTE] MESCLAR  EXCLUIR  SPAM  RESPOSTA

Ol pessoal,

psicéloga escolar do campus sugeriu a abertura deste topico para os colegas

que gostariam de

r experiéncias e reflexdes na politica de assisténcia estudantil. Figuem a vonta

de por aqui també

Figura 11. Topico sobre a atuagdo do psicologo na assisténcia estudantil.

De modo semelhante ao tdpico conversando sobre a atuacdo do psic6logo escolar,
realizaram-se novas sinteses textuais das postagens dos participantes. Além disso, questdes
foram direcionadas para esses profissionais para melhor descreverem os procedimentos, as
rotinas e as dificuldades encontradas por eles nesse eixo de trabalho.

A partir desse tépico, observou-se que os relatos de praticas dos participantes estavam
bastante consolidados para o publico do nivel de ensino médio integrado ao técnico. A
mediacdo e a analise dessas construcdes de sentidos apontaram para a necessidade de planejar
outras questdes norteadoras nos foruns, a fim de tornar evidentes os elementos da atuagdo desse

profissional na educacdo superior e 0s aspectos caracterizadores do seu perfil.

Forum Virtual 3: Psicologia escolar na educagdo superior. Em observancia a
sequéncia de relatos sobre a atuagdo, observou-se que novas estratégias de mediacdo precisavam
ser inseridas para aproximar os participantes do contexto de intervencdo no nivel superior de
ensino. De acordo com Mendes e Marinho-Araujo (2016), as mediacOes estéticas sdo um
conjunto de recursos simbélicos constituidos por elementos ludicos, criativos e imaginarios que
religam o sujeito a realidade na qual esta inserido. Para as autoras, essas mediagdes sdo capazes
de potencializar o desenvolvimento por meio dos processos de ressignificacdo de antigos
conceitos e da circulacdo de novos sentidos. Esses processos fortalecem reflexdes acerca das
vivéncias cotidianas e podem promover a transformacdo de contextos (Souza, Petroni, &
Dugnani, 2011).

A criacdo dos foruns virtuais também pode ser compreendida como parte integrante do
conjunto de mediacdes estéticas, por permitirem aos psicologos escolares o contato com relatos

permeados de expectativas, tensdes e crises acerca das contribui¢cdes da psicologia escolar no
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contexto da educacdo profissional e tecnoldgica. A participacdo da pesquisadora em debates e
sinteses textuais, por meio de postagens criativas, insercdo de imagens, questdes
problematizadoras, também esteve associada a um recurso estético importante para buscar o
envolvimento e a sensibilizacdo dos membros da comunidade por discussdes caras para a
ampliacdo da intervencéo psicoldgica nos Institutos Federais.

Nessa perspectiva, planejou-se o terceiro forum para promover a discusséo referente as
agOes praticas desenvolvidas pelos psicologos escolares na educagdo superior dos IFET’s.
Inicialmente, considerou-se a brevidade dos relatos no foérum anterior envolvendo essa
modalidade de ensino como um indicador de que ainda ndo se tem uma inser¢éo efetiva desses
participantes. Para tornar viaveis as possiveis interacbes e permitir a facil compreensdo da
ténica do debate por estes profissionais, optou-se pela proposicdo de situacGes adaptadas, no
formato de estudos de casos, como simulacros da realidade profissional da referida categoria.
Foram elaborados quatro relatos concernentes a atuacdo com os professores, estudantes e com o
coordenador das areas académicas. Esses relatos sdo baseados em fatos e foram adaptados para
manter o sigilo profissional e 0 compromisso ético com a pesquisa.

O primeiro relato versou sobre a preocupagdo de um docente com o desempenho do
estudante de um determinado curso. Nessa situacdo-problema, o psicdlogo escolar foi acionado
para ajudar esse aluno a repensar a escolha do curso superior. Na Figura 12 ilustra-se essa
questdo acrescida da solicitagdo de opinido dos participantes da pesquisa para

encaminhamentos.
B8 epucacAo, citNciAETECNOLOGIA UNnB

Poicologia Eocolar I ::‘

Experiéncias na Educacao Superior

Autor Posts

27 de maio de 2016 as 15:33 EDITAR  FECHADO  FOXAR (PARA FRENTE

Criei este

voCeés algumas experiéncias no meu campus pelas quais me desafia

ramap 2n¢ao no nivel superior de ensino. Vou compartilhar por aqui para

trocarmos, além das experiéncias, opinides e novas contribuigdes sobre a nossa interven¢ao, ok?
Relato 1

ira permanecerem no cur

No meu campus, o profess procurou aflito para relatar que

professor, eu deveria pensar em alguma intervengdo com 05 alunos para orienta-los a repensar a esco-

nos nao tinham "base” suficier
Iha da formacao

Esse tipo de demanda chega para vocés? E o que fazem

Figura 12. Relato referente ao possivel problema de desempenho do estudante
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de um determinado curso.

Com a intencdo de mobilizar ainda mais os psicologos escolares e aprofundar o debate
em torno das a¢Bes no nivel superior de ensino, adaptou-se um fato compartilhado no e-mail do
grupo nacional de psicélogos dos Institutos Federais com auxilio de uma tira em quadrinhos do
site “PhDcomics.com”. A mediagao estética retratou a dificuldade de um estudante ao constatar
que sua entrada em determinado curso superior ndo correspondia aos seus interesses iniciais.
Em virtude disso, esse aluno buscou o apoio do psicdlogo escolar do seu campus para refletir
acerca de suas expectativas académicas. A Figura 13 apresenta como essa situacdo-problema foi
descrita nesse forum.

Relato 2

E quando o nosso estudante nos procura achando que a graduagdo ndo é era isso que ele pensa-

va...

Essa demanda envolvendo a relagdo estudante-curso é recorrente para vocés?

Como vocés trabalham essa questao?

Figura 13. Demanda do estudante acerca da escolha do seu curso.

Ainda para tentar manter aquecido o forum acerca da psicologia escolar na educagdo
superior, construiu-se mais uma situacdo baseada em relatos de psicélogos escolares dos
Institutos Federais, bem como outra adaptacdo da tira em quadrinhos do “PhDcomics.com”. A

Figura 14 ilustra o cenario apresentado para consulta aos participantes do estudo.
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Pessoal,

Vou continuar postando meus relatos sobre a Educacdo Superior. ok? Quem sabe algum de vocés pode

me ajudar a perceber melhor como intervir nesse contexto
Relato 3

No meu campus os cursos de nivel superior s3o ofertados no turno noturno. Para conhecer as possiveis

demandas desses estudantes e profes nei dois horarios na semana para trabalhar a noite. A

tunizar horarios para a esct gica. Com o ar do tempo, vel que estava

b demanda. Co que nesse formato as inimeras atividades do Departa

Dai, parei para pensar: Como organizar minha atuagao nesse contexto?

N

Figura 14. Situacdo referente a necessidade de organizacdo da
intervencdo do psicélogo escolar na educagao superior.

Mais uma tentativa foi planejada para incentivar as postagens desses participantes no
forum. A partir de uma das experiéncias da pesquisadora em seu contexto de trabalho, adaptou-
se a questdo envolvendo a “calourada” como uma das agdes praticas que o psicologo escolar do
Instituto Federal poderia desenvolver junto aos estudantes do nivel superior de ensino. Nessa
direcdo, ainda com o auxilio da tira em quadrinhos do “PhDcomics.com”, elaborou-se a

situacdo-problema apresentada na Figura 15.
Oi pessoal,
Mais uma situacdo para compartilhar e conversar com vocés...

O coordenador das Areas Académicas do meu campus me convidou a participar de reunides quinzenais

para discutir a recepgdo dos alunos, conhecida como “Calourada”, nos meses de janeiro e julho. Na opi

nido dele, a Psicologia poderia utilizar o espago para apresentar o servigo aos estudantes da educagao su

perior. Achei a oportunidade Stimal!!

Alguém gostaria de compartilhar sua pratica? Ou dar sugestdes?

Figura 15. Situacdo referente a recepcdo dos estudantes e apresentacdo do Servico de

Psicologia.

Observou-se que na sequéncia das trés ultimas postagens, o baixo indice de
participacbes ndo correspondeu ao quantitativo de 61 visualizagdes de acesso. Ou seja, 0S

topicos, em formato de estudos de caso, acerca da intervencdo do psicologo escolar no nivel
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superior de ensino foram acompanhados pelos participantes, porém ndo ocorreram interacdes
minimamente correspondentes ao nimero de visitas a este forum.

A partir do segundo estudo de caso postado, correspondente ao Ultimo més da pesquisa,
os participantes permaneceram em “siléncio virtual”. A expectativa inicial era de que a
adaptacéo de situacdes reais vivenciadas por profissionais dos IFET’s pudessem estimular as
contribuigdes em torno do que se pode fazer como psic6logo escolar na educagéo superior e, até
mesmo, deixa-los mais a vontade para opinarem sobre o que desenvolvem ou ndo diante dessa
modalidade de ensino. Mas as respostas continuaram escassas. Para dar continuidade a este
proposito de investigacdo, optou-se por fazer contatos individualizados por e-mail com 0s

profissionais que se registraram no site.

E-mail como recurso complementar. Nas andlises das participagdes nos topicos
direcionados para as experiéncias dos psicologos na educacéo superior dos Institutos Federais,
constatou-se uma comunicagdo residual e, em alguns casos, ausente entre os participantes.
Embora tenham se diversificado as formas de abordagem dessa temética nos foruns, tais como
uso de situagOes-problema, tiras de quadrinhos adaptadas (charges) e relatos de casos acerca da
intervencdo no nivel superior de ensino dos IFET’s, a taxa de retorno das respostas ndo foi
expressiva quando comparadas aos outros temas em debate.

Diante desse indicador, algumas consideragdes foram elaboradas para justificar o
fenomeno do “siléncio virtual”. A primeira hipdtese levantada é de que a oferta da educagdo
superior ainda consiste em uma novidade para a intervencdo do psicologo escolar no contexto
do ensino profissionalizante. Ainda que a producdo académica tenha evidenciado as inimeras
contribuicdes da area para essa modalidade de ensino, identifica-se que a realidade dos
Institutos Federais ndo foi contemplada nesses relatos e, em especial, investiga¢des envolvendo
a intervencao psicoldgica no nivel superior de ensino nos referidos espacos educativos.

A outra suposicao é de que os participantes cadastrados nos foruns ainda ndo possuiam
contato com os estudantes dos cursos superiores de seus campi, em decorréncia de duas
situacOes: (a) atuacdo destinada exclusivamente para as demandas de apoio ao estudante e
assisténcia estudantil do ensino médio integrado ao técnico e/ou (b) auséncia da oferta do nivel
superior de ensino em sua realidade de trabalho. Nesse sentido, depreende-se que as consignas
elaboradas para essa tematica ndo assumiram um carater mobilizador dos processos de
comunicacgdo para alguns dos sujeitos da pesquisa, mas serviu como uma prospecgéo do que
pode comparecer futuramente na realidade desses profissionais.

Ainda se considerou que 0 debate envolvendo a educacdo superior, modalidade de
ensino recém-reformulada na atual conjuntura dos IFET’s, contribuiu para os participantes
optarem por acompanhar as postagens sem expor o desenvolvimento de suas atividades junto a

comunidade académica. Pelo fato da intervencdo do psicélogo escolar no nivel superior de
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ensino ser considerada como um campo de atuacdo emergente, inferiu-se que esse profissional é
mais cauteloso em propor atividades nesse contexto e que, ainda, pode ter escolhido trabalhar
somente sob demanda nesse nivel de ensino.

De acordo com Kozinets (2014), a auséncia de tempo para participacdo em salas de
debate virtuais também pode reduzir o nivel de comprometimento e de envolvimento dos
membros da comunidade. Diante desse possivel cenario e considerando essas hipdteses também
como relevantes indicadores do cendrio de atuagdo desses profissionais, escolheu-se o envio de
e-mails como recurso complementar as mediagdes propostas pelos foruns.

O correio eletrénico transmite uma ideia de ambiente personalizado e de intimidade
entre o remetente e o destinatario (Kozinets, 2014). Além disso, pode tornar a dimensdo tempo
de resposta como uma variavel favoravel ao estabelecimento de empatia entre o pesquisador e 0
sujeito da pesquisa. Dessa maneira, as trocas de mensagem podem aprofundar e amadurecer a
relacdo de confianga entre os pares acerca de um determinado assunto.

Nessa direcéo, planejou-se o envio de e-mails com o intuito de consultar os psicologos
escolares cadastrados no site da pesquisa a respeito da conducéo de alguma atividade com o0s
atores educativos (estudantes, professores e coordenadores) no ambito da educagdo superior.
Além do levantamento do correio eletrdnico desses participantes junto a base de dados da
pagina dos foruns, realizou-se uma consulta, concomitante, nos sites institucionais para verificar
a existéncia de cursos superiores nos campi desses profissionais. Com essa medida, reduziu-se o
numero de envio de e-mails, mas garantiu-se a objetividade e a qualidade da consulta.

As respostas dos psicdlogos escolares chegaram de imediato. Depreende-se que 0
carater pessoal e individualizado da comunicacdo promoveu o interesse dos participantes em
contribuir para essa tematica ainda pouco explorada nos Institutos Federais. As analises dessas
informacdes também foram realizadas em observancia ao contetdo do conjunto de mensagens
trocadas nos topicos dos féruns virtuais. A seguir, sdo apresentados 0s procedimentos utilizados

para as analises das informac0es extraidas dos féruns virtuais.

Andlise das Informacdes

A anélise qualitativa das informacGes é compreendida como um processo social
complexo de producdo de conceitos ao longo de uma pesquisa cientifica. De acordo com
Vygotsky (1925/1999), o método objetivo-analitico estabelece critérios que permite ao
pesquisador interpretar criticamente o conteddo e a forma dos fenémenos constituidos
dialeticamente em uma determinada realidade investigada. Com esse procedimento, as relacfes
sdo explicadas como a “passagem da influéncia social, exterior ao individuo, a influéncia social,
interior ao individuo (...) de modo a esclarecer 0s momentos mais importantes que integram esse

momento de transi¢ao” (Vygotsky, 1927/1999, p.87).
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Diante dessa perspectiva, 0 mapeamento institucional revelou-se como uma importante
etapa para construir as informagdes acerca do cendrio nacional de atuacdo dos psicélogos
escolares nos IFET’s e caracterizar os departamentos em que sdo lotados esses profissionais.
Nesse processo, consideraram-se 0s aspectos histdricos, sociais e geograficos que veem
forjando esses espacgos educativos e ampliando as oportunidades para a psicologia escolar no
contexto da educacéo profissional e tecnolégica.

Com auxilio da anélise documental pode-se iniciar a preparagdo do tratamento para a
andlise das informagdes. De acordo com Severino (2007), é necessério identificar as unidades
de leituras ou excertos textuais que apontem correspondéncia com os objetivos estabelecidos
para o estudo. Nessa direcdo, a leitura textual completa do material extraido dos sites
institucionais permitiu a formatacdo de uma tabela com trés colunas definidas por: (a) setor de
atuacdo, (b) descricdo das atividades, (c) quantitativo de psicélogos escolares por regido. Na
sequéncia, realizaram-se as analises criticas desses dados com as producdes acerca da psicologia
escolar em contextos inovadores.

Entende-se que o uso da andlise documental ndo se restringe a um apéndice
metodoldgico para a construcdo das informagdes. Nesse estudo, esse recurso contribuiu para
delinear realidades institucionais repletas de especificidades e de concepces acerca do papel do
psicologo escolar nos Institutos Federais. Com base na analise das informacdes geradas na etapa
do mapeamento institucional, a concepcéo da pagina eletronica e, especialmente, dos foruns
virtuais foi facilitada pela caracterizagéo pessoal e funcional dos participantes da pesquisa.

Na perspectiva da psicologia historico-cultural, é necessario ir além do dado
evidenciado e privilegiar o processo em que se constituiram determinados arranjos, condigdes
historicas e sociais. Para Vygotsky (1927/1999, p. 6), “estudar algo historicamente significa
estuda-lo em movimento no seu desenvolvimento historico”. Nesse sentido, para além de se
investigar o modo de atuagdo de psicologos escolares nos IFET’s, se faz necessario
compreender a complexidade processual de como essas acdes praticas foram mantidas ou
inauguradas nesses espacos.

Com base nos estudos da psicologia histérico-cultural acerca da mediacdo, Mendes e
Marinho-Araujo (2016) assinalam que, na medida em que os processos de internalizacdo da
cultura ocorrem no desenvolvimento do sujeito, o pensamento e a linguagem estabelecem uma
relacdo de interdependéncia. Nessa dire¢do, as autoras afirmam que “a linguagem passa a ser
constituinte do pensamento, como uma ferramenta que a constroi” (p. 72).

Diante dessa perspectiva, a partir do presente, podem-se ilustrar breves exemplos acerca
da relacéo estabelecida entre pensamento e linguagem. Os relatos textuais dos participantes nos
foruns evidenciaram as mdltiplas fungdes da linguagem em relacdo a materializagdo do
pensamento concernente a atuacdo dos psicélogos escolares em Institutos Federais. Nesses

espacos, a linguagem assumiu o carater comunicativo e de identificacdo entre pares no momento
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em que os psicdlogos dedicaram parte do seu tempo para se apresentarem nos espagos Vvirtuais.
Além disso, por meio dessa comunicacdo pode-se observar a construcdo simbdlica e
representativa dos conceitos e das ideias desses profissionais acerca das praticas que
desenvolvem em secus contextos de trabalho nos foruns “Conversando sobre a atua¢do dos
psicologos escolares” e “Psicologia escolar na educagdo superior”. Nessa mesma direcdo, outra
funcdo identificada foi percebida quando os integrantes desse grupo partilharam as congruéncias
de pensamento ao relatarem os desafios em desenvolver intervengdes na assisténcia estudantil.
A atuacdo nesse setor trouxe um significado comum para o cotidiano vivenciado por esses
sujeitos.

A partir dessa inter-relacdo, construida historica e culturalmente pelo sujeito ao longo
do seu processo de desenvolvimento, é que emerge o conceito de sentido e significado. De
acordo com Vygotsky (1991, p. 333), “o significado ¢ uma das zonas de sentido, a mais estavel,
coerente e precisa”’. Coadunada a essa perspectiva, Aguiar e Ozella (2006) esclarecem que os
significados constituem-se histérico-culturalmente a partir das inimeras e constantes partilhas
estabelecidas entre um determinado grupo social. Por meio dos significados torna-se possivel
ampliar a comunicagéo e a socializagdo entre os integrantes dessa comunidade. A medida que
essas trocas se estabelecem entre 0s pares, 0s conceitos e as ideias sdo internalizados e
ressignificados para, no processo, constituirem-se em palavras ou outros signos.

Em relacdo aos sentidos, Vygotsky (1991, p. 333) pontuou que “o sentido da palavra ¢ a
soma de todos os eventos psicoldgicos evocados em nossa consciéncia gracas a palavra (...) E
um todo complexo, fluido e dindmico que tem varias zonas de estabilidade desiguais”.
Compartilhando dessa concepcao de sentido, Mendes e Marinho-Araujo (2016, p. 74) ressaltam
que, ainda que a linguagem determine significados semanticos, “é o sujeito, enquanto construtor
de sua realidade que estabelece zonas de sentido para os fendmenos e para o proprio signo
linguistico”, sendo o sentido o objeto de continuos processos de ressignificagdo no decorrer das
interacbes socioculturais entre esse sujeito e seu contexto. Desse modo, convém resgatar a
defesa de Vygotsky (1991) ao assinalar que em toda investigacdo psicol6gica é necessario
compreender e explicar os sentidos construidos pelos sujeitos diante da realidade histdrica e
cultural do seu contexto na qual atuam ativamente.

Diante desse referencial, as participagdes nos foruns virtuais foram submetidas & analise
das zonas de sentidos produzidas e circuladas entre os participantes desse estudo. A estrutura
desse ambiente de discussdo permite 0 acesso de um quantitativo consideravel de participantes
em rede que, em um mesmo espaco e tempo, podem produzir muitos trechos conversacionais a
partir da mediacdo da pesquisadora, de construgdes individuais e coletivas sobre um
determinado tema (Mufoz, 2007). Para além da interface entre o espaco virtual e as interacdes
dos sujeitos da pesquisa, os contextos forjados por processos mediacionais e de internalizacdo

de novos sentidos, de concepgdes ja estabelecidas ou de novas construgBes conceituais
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privilegiam a circulagdo das zonas de sentidos nos processos socioculturais nos quais 0s
individuos se inserem (Mendes & Marinho-Araujo, 2016).

Sob o argumento de que existem contextos favoraveis a mediagdo semidtica e a
internalizacdo de novos sentidos e conceitos j& estabelecidos pelos sujeitos (Mendes &
Marinho-Araujo, 2016), é que se compreende a potencialidade dos foruns virtuais como espagos
intencionalmente planejados para a construgdo de novas zonas de sentido entre os participantes
dessa pesquisa, diante da realidade de trabalho que os cercam. Nessa condicéo, faz-se necessario
identificar os processos das andlises acerca das singularidades e intersubjetividades presentes
nas falas dos participantes e que, em articulagdo tedrico-metodoldgica com os construtos dessa
pesquisa, permitiram evidenciar os indicadores da atuacao de psicologos escolares nos Institutos
Federais.

O caréater dialético presente no método objetivo-analitico de Vygotsky (1925/1999)
difere do delineamento classico das pesquisas em psicologia. Nesse sentido, a descrigdo da
analise por etapas neste estudo assume um efeito meramente didatico para evidenciar o conjunto
de cuidados éticos e metodoldgicos empregado para compreender as relagdes construidas entre
0s participantes e para torna-las publicas no espago virtual.

O tratamento das informagdes ocorreu durante os quatro meses de funcionamento dos
foruns, sendo realizadas leituras diarias dos contetidos elaborados pelos psicologos escolares. A
principio, as leituras verticais serviram para analisar, sob a Otica da pesquisadora, 0s
significados e a producgéo dos sentidos de cada um dos participantes envolvendo seu contexto de
trabalho. Ao final de cada discussdo nesses espagos virtuais, com base nas leituras transversais,
foram produzidas sinteses das discussdes apresentadas pelos sujeitos da pesquisa. Esses
resumos sdo frutos das articulagBes da pesquisadora diante dos contetidos apresentados e de
possiveis articulagdes com a producdo tedrica da area. O objetivo com essas publicacGes era de
tornar evidente a compreensdo da pesquisadora acerca dos relatos de psicélogos escolares frente
a sua realidade de trabalho, além de promover um retorno aos participantes acerca do que estava
sendo produzido nos féruns.

Ap6s o encerramento do periodo de participacdo nos féruns virtuais, todas as
mensagens dos participantes obtidas em cada topico foram reunidas em um Unico arquivo,
sendo subdivididas somente pelo autor da fala e do titulo de cada sala virtual. Na sequéncia,
retomaram-se 0s objetivos da pesquisa, o0 contedo analisado na etapa do mapeamento
institucional e as sinteses construidas para nortear a leitura em profundidade dessa nova
configuracdo das informacdes. Iniciou-se, portanto, o processo de andlise das falas para
identificar os sentidos produzidos nos contextos de interlocucdo. Esse procedimento se coaduna
ao que Vygotsky (1991, p. 334) explica em relagdo “a palavra ganha sentido no contexto da
frase, mas a frase ganha sentido, por sua vez, no contexto do paragrafo, o paragrafo o deve ao

contexto do livro e o livro o adquire no contexto de toda criagdo do autor”. Diante desse
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argumento, compreender o0s aspectos histdricos, singulares e intersubjetivos que constituem as
producdes de sentido desses psiclogos escolares pode esclarecer as inimeras possibilidades
reveladas ou omitidas nas entrelinhas dos modos de expressdo dos membros desse grupo.

Inicialmente, com base nos objetivos da pesquisa, foram construidas grandes categorias
tematicas para ajudar na leitura e nos recortes das falas dos psicélogos escolares. Com base
nesse processo, pode-se tracar um percurso para a observacao dos excertos das participacoes e,
assim, favorecer a captacdo dos indicadores.

Nesta pesquisa, 0s indicadores néo se referem a uma medida de aferigdo do efeito ou do
beneficio das acBes desenvolvidas pelos psicélogos escolares nos Institutos Federais. Na
perspectiva histérico-cultural, este conceito pode ser compreendido como um conjunto de
palavras/trechos carregado de significados que, por serem reiterativos, manifestam o que
pensam 0s sujeitos.

Nesse sentido, para evidenciar os principais significados atribuidos pelos participantes
acerca da sua atuacdo nos Institutos Federais, inclusive na educacdo superior, a selecdo dos
relatos foi retomada. Ao longo desse processo, buscou-se agrupa-los pelas semelhangas,
complementariedade ou contrapontos entre as falas.

Ao retomar os contetidos manifestos pelos respondentes, identificados pelas categorias
prévias, e prosseguir com a interpretacdo dos significados desses excertos a luz das articulagdes
com 0s objetivos desta pesquisa, elaboraram-se os indicadores, cujo principal objetivo foi
aglutinar os relatos de préaticas desses profissionais e promover articulagBes tedricas com a
psicologia escolar critica e a atuacao institucional ampliada de psic6logos na educacao superior.

Esse movimento de analise permitiu a continuidade da construcéo e interpretacdo da
pesquisadora diante dos sentidos apreendidos pelos relatos de psicologos escolares acerca da sua
atuacdo nos Institutos Federais. O resultado foi a elaboracdo das zonas de sentidos, fruto da
compreensdo critica da pesquisadora ao transversalizar os objetivos da pesquisa, o referencial
tedrico adotado e a realidade manifesta pelos espagos coletivos de fala. A Tabela 6 assinala a
correspondéncia entre os féruns virtuais/e-mail e a contextualizacdo das referidas zonas
construidas.

Tabela 6

Contextualizacao das Zonas de Sentido por Foruns/E-mail

Foruns / E-mail Zonas de Sentido Definicéo

Refere-se aos relatos de praticas de

Apresentacoes Atuacdo com o focono  psicélogos escolares junto ao ensino médio
iniciais ensino médio integrado integrado ao técnico e as percepgles desses
ao técnico profissionais acerca do desenvolvimento de

suas atividades nos Institutos Federais.



Atuacgéo com o foco no
ensino médio integrado

ao técnico
Conversando sobre a
atuacdo do psicologo
escolar Atuacao do psicélogo
escolar na assisténcia

estudantil

Psicologia escolar na
educacgéo superior

Atuacdo a ser
construida na educagéo
superior

E-mails
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Refere-se aos relatos de praticas de
psicologos escolares junto ao ensino médio
integrado ao técnico e as percepcdes desses
profissionais acerca do desenvolvimento de
suas atividades nos Institutos Federais.

Refere-se aos relatos de psicdlogos escolares
acerca dos desafios e, em alguns momentos,
das impossibilidades em se construir acGes
praticas voltadas para o rompimento de
intervencBes burocréticas e assistencialistas

no Setor da Assisténcia Estudantil.

Refere-se as escolhas dos psic6logos
escolares  pelo  desenvolvimento  de
determinadas atividades no nivel superior de
ensino e as impressdes identificadas para
fundamentar tais praticas.

Apos a descricdo dessa etapa, a seguir serd apresentado o percurso metodolégico do
estudo conduzido em Portugal. Conforme anunciado em diferentes capitulos desta tese, a
atuacdo de psicélogos na educacdo superior em contextos profissionalizantes compde a
realidade dos Institutos Politécnicos em Portugal. Diante da tradicdo dos Gabinetes de Apoio
Psicoldgico e as relagcdes congéneres com os Institutos Federais, foi conduzido o estudo com

estes profissionais no referido subsistema portugués.

Estudo em Portugal
No relato do estudo realizado em Portugal, a primeira secdo apresentard as principais
caracteristicas dos Institutos Politécnicos publicos. Em seguida, a atuagdo do psicdlogo e as
énfases dos servigos serdo descritas para assinalar quem sdo os participantes da pesquisa. Na
terceira se¢&o, os instrumentos e os procedimentos serdo definidos para auxiliar na construcdo
das informagdes. E a quarta secdo sera destinada para esclarecer o processo de analise das

informacGes na segunda etapa do estudo.

Contexto da Pesquisa. De modo semelhante a trajetdria de estruturagdo do cenario da educacgdo

profissional no Brasil, 0 ensino politécnico estabeleceu-se inicialmente pela oferta de cursos de
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natureza técnica e de curta duracdo em Portugal. Durante um periodo de quase 30 anos (1970-
1997), as mudancas repercutiram na suspensdo dos cursos em nivel médio técnico e instituiram
uma alternativa, de carater ndo universitario, para a formacdo académica superior nessas
instituicoes.

Como resultado dessa reconfiguragdo no sistema educacional, o ensino politécnico
publico portugués passou a ser ministrado em 15 Institutos Politécnicos, localizados em
Barcelos, Beja, Braganca, Castelo Branco, Coimbra, Guarda, Leiria (com unidades em Caldas
da Rainha e Peniche), Lisboa, Portalegre, Porto, Santarém, Setdbal, Tomar, Viana do Castelo e
Viseu. Ainda estdo vinculadas a este subsistema as escolas superiores ndo integradas (Coimbra,
Lisboa, Porto e Estoril), duas instituicbes de ensino militar e policial (Lisboa e Setubal) e
estruturas de ensino de cariz profissionalizante em sete universidades: Acores, Algarve, Aveiro,
Evora, Minho, Tras-os-Montes e Alto Douro, e Madeira (CCISP, 2006). A Tabela 7 dispde
sobre a distribuigdo das escolas e institutos vinculados a esse subsistema de ensino no pais.
Tabela 7

Distribuicao de Institutos Politécnicos publicos em Portugal

Instituicéo Escolas/Institutos Sede

Instituto  Politécnico de  Escola Superior Agraria
Beja Escola Superior de Educacéo Beja
Escola Superior de Tecnologia e
Gestéo
Escola Superior de Salude
Sub-Total 04

Instituto  Politécnico de  Escola Superior Agraria Braganca
Braganca Escola Superior de Educagao

Escola Superior de Tecnologia e

Gestdo

Escola Superior de Saude

Escola Superior de Comunicago,

Administragio e  Turismo de

Mirandela
Sub-Total 05
Instituto  Politécnico de Escola Superior Agraria Castelo Branco
Castelo Branco Escola Superior de Educagao

Escola Superior de Gestdo
Escola Superior de Salude

Escola Superior de Artes Aplicadas
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Sub-Total

Escola Superior de Tecnologia

06

Instituto  Politécnico do
Cavado e do Ave

Sub-Total

Escola Superior de Gestéo
Escola Superior de Design
Escola Superior de Tecnologia

Barcelos

03

Instituto  Politécnico de

Coimbra

Sub-Total

Escola Superior Agraria

Escola Superior de Educacéo

Escola Superior de Tecnologia e
Gestdo

Escola Superior de Tecnologia da
Saude

Instituto Superior de Contabilidade e
Administracéo

Instituto Superior de Engenharia

Coimbra

06

Instituto  Politécnico da
Guarda

Sub-Total

Escola Superior de Salude

Escola Superior de Educacéo,
Comunicagéo e Desporto

Escola Superior de Tecnologia e
Gestéo

Escola Superior de Turismo e

Hotelaria

Guarda

06

Instituto Politécnico de

Leiria

Sub-Total

Escola Superior de Educacdo e
Ciéncias Sociais

Escola Superior de Tecnologia e
Gestdo

Escola Superior de Saude

Escola Superior de Artes e Design
Escola Superior de Turismo e

Tecnologia do Mar

Leiria,

Caldas da Rainha,

Peniche

05

Instituto  Politécnico de

Lisboa

Escola Superior de Educacéo

Escola Superior de Danca

Lisboa
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Escola Superior de Musica

Escola Superior Teatro e Cinema
Instituto Superior de Contabilidade e
Administracao

Escola Superior de Comunicacdo
Social

Instituto Superior de Engenharia
Escola Superior de Tecnologia da

Saude
Sub-Total 08
Instituto  Politécnico  de Escola Superior de Educacéo Portalegre
Portalegre Escola Superior de Tecnologia e
Gestdo
Escola Superior de Saude
Escola Superior Agraria
Sub-Total 04
Instituto  Politécnico do Escola Superior de Educacéo Porto

Porto

Escola Superior de Musica, Artes e
Espetaculo

Escola  Superior de  Estudos
Industriais e Gestéo

Escola Superior de Tecnologia e

S. Mamede de Infesta

Vila Nova de Gaia

Gestéo Vila do Conde
Escola Superior de Tecnologia da
Salde Felgueiras
Instituto Superior de Contabilidade e
Administracdo do Porto
Instituto Superior de Engenharia
Sub-Total 07
Instituto  Politécnico  de Escola Superior Agraria Santarém
Santarém Escola Superior de Educagdo
Escola Superior de Tecnologia e Rio Maior
Gestéo
Escola Superior de Salude
Escola Superior de Desporto
Sub-Total 07
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Instituto Politécnico de Escola Superior Agréria Setubal
Setubal Escola Superior de Educacéo

Escola Superior de Tecnologia

Escola Superior de Salude

Escola Superior Ciéncias

Empresariais

Sub-Total 05
Instituto  Politécnico  de Escola Superior de Tecnologia Tomar
Tomar Escola Superior de Gestdo

Sub-Total 02
Instituto Politécnico de Escola Superior Agraria Viana do Castelo
Viana do Castelo Escola Superior de Educagdo

Escola Superior de Tecnologia e
Gestdo
Escola Superior de Saude
Escola Superior de Desporto e Lazer
Sub-Total 05

Instituto Politécnico de Escola Superior Agraria Viseu
Viseu Escola Superior de Educacéo
Escola Superior de Tecnologia e
Gestéo
Escola Superior de Saude
Sub-Total 04

Total 77

Nota. As informacgdes foram obtidas por meio de consulta aos sites institucionais e ao site do

Conselho Coordenador da Instalagdo dos Estabelecimentos de Ensino Superior (CCISP).

Das 77 unidades académicas pertencentes aos 15 Politécnicos puablicos no pais,
observou-se uma manutencdo na estrutura ofertante de cursos nas areas das Ciéncias Agrarias,
Educacéo e Tecnologia e Gestdo nestes campi. Todos esses espacos educativos possuem uma ou
mais escolas que contemplam cursos superiores nessas especificidades. A partir desse dado,
depreende-se que ha uma tradicdo e preferéncia institucional por essas areas de formacéo. Por
outro lado, apesar dos Institutos de Engenharia estarem alocados em, apenas, trés distritos em
Portugal (Coimbra, Lisboa e Porto), essa area € bastante procurada pela comunidade académica
e possui relevante insercdo no mercado de trabalho do pais (DGEEC/MEC, 2015).

De modo semelhante ao que aconteceu no sistema educativo brasileiro, com a

democratizagdo do ensino superior em Portugal, viabilizou-se o crescimento da oferta de cursos
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nos Institutos Politécnicos (Urbano, 2011). O relatério produzido pela Agéncia de Avaliacdo e
Acreditacdo do Ensino Superior (A3ES, 2012) evidenciou que essa expansdo geografica
também foi positivamente avaliada, pois garantiu novas possibilidades de oferta e de atracdo de
diferentes publicos, principalmente, nas regides menos favorecidas economicamente no interior
do pais.

Em consulta a base de dados do DGEEC/MEC (2015), no ano de 2015/2016, foram
disponibilizadas 44% (22.313) das vagas do ensino superior no sistema de ensino politécnico
publico portugués. No tocante a procura dos cursos, o relatério produzido pela DGEEC/MEC
(2015) evidenciou que os Politécnicos registaram maior nimero de inscritos nas areas de
Ciéncias Empresariais, assumindo uma dimensdo de concorréncia superior quando comparados
a oferta desses cursos nas universidades publicas, e ainda uma elevada procura nas Engenharias
e areas tecnoldgicas afins, Salde, Artes e Servigos. Nesse cenério, com a oferta do nivel
superior de ensino nesse subsistema pode-se revitalizar a estrutura académica dos Politécnicos
publicos em Portugal, sendo um dos espacos educativos responsaveis por potencializar o
desenvolvimento académico nas diferentes regifes do pais, principalmente no gque se refere as

questdes voltadas para a formagao profissional e a empregabilidade.

Participantes da Pesquisa

Em Portugal, os servigos de psicologia na educagdo superior estdo presentes em
contextos universitarios e politécnicos publicos e privados. No presente estudo, a op¢do por
realizar a investigacdo junto aos psicologos de Institutos Politécnicos publicos também se
justifica pelas semelhangas estruturais dos servicos de psicologia disponibilizados nesses

espacos com o contexto da atuacéo de psicélogos escolares nos Institutos Federais no Brasil.

Os Psicologos dos Institutos Politécnicos. Os servicos de psicologia nos Institutos
Politécnicos publicos portugueses destinam-se ao acompanhamento exclusivo dos atores
educativos inseridos na educacdo superior, sendo essa a Unica modalidade de ensino ofertada
nesses espagos.

Nesses servigos, foi identificada a presenca 20 psicologos integrando o corpo técnico
dos Institutos Politécnicos. Desse quantitativo, participaram da pesquisa nove psicologos
atuantes nos Servigos de Apoio Psicolégico e/ou Servigos de Acdo Social desses espacos
educativos distribuidos na regido Norte, Central e Sul de Portugal, sendo cinco profissionais
desenvolvendo suas atividades nos Gabinetes de Apoio ao Estudante, estrutura administrativa
pertencente aos Servicos de Ac¢do Social. Ainda que esse quantitativo de profissionais ndo
corresponda a uma amostra representativa do que é oferecido no contexto da educagdo superior
no pais, os respondentes contribuiram para construgdo e discussdes introdutérias e promissoras

a respeito da intervencao psicoldgica nesse subsistema.
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Com base nessas informacdes, podem-se identificar 0s espagos institucionais e
profissionais que respaldam a atuagdo dos psic6logos nos Politécnicos em Portugal. Nos
proximos topicos dessa secdo sdo descritas as etapas envolvendo os instrumentos e 0s

procedimentos escolhidos para o desenvolvimento desse estudo.

Procedimentos e Instrumentos

Com objetivo semelhante ao estudo realizado no contexto brasileiro, a pesquisa em
Portugal foi conduzida por meio do mapeamento institucional acerca da atuacdo do psicélogo
no ensino politécnico e de entrevistas aos psicologos dos Institutos Politécnicos publicos.
Inicialmente, foram realizados acessos nos sites dos Politécnicos para identificar quais eram as
instituicbes que possuiam em seu corpo técnico o profissional da Psicologia. Na sequéncia,
identificaram-se os contatos de e-mails dos responsaveis pelos Servigos de Apoio Psicolégico, a
fim de divulgar o carater e o objetivo da pesquisa. Apds o envio do convite e retorno dos
profissionais interessados em participar voluntariamente da investigagdo, prosseguiu-se para o
agendamento das entrevistas.

O roteiro semiestruturado da entrevista (Anexo V) foi constituido por duas grandes
dimens@es: (a) caracterizacdo da formacdo do psicdlogo, e (b) descricdo da atuagdo do
psicologo. As recolhas das informagdes ocorreram em um periodo de cinco meses, entre
setembro/2015 e janeiro/2016, sendo realizadas visitas nos Servigos/Gabinetes de Psicologia em
horéario sugerido pelo psicélogo e com sua autorizagdo para gravacdo de audios do contetdo
dessa entrevista. Por meio desse instrumento, pode-se identificar a trajetoria profissional e as
praticas desenvolvidas pelos psic6logos no contexto dos Politécnicos. A seguir, serdo detalhadas

as etapas da pesquisa.

Mapeamento institucional dos servicos de psicologia: Pesquisa documental e
imersdo em campo. Assim como na primeira etapa do estudo brasileiro, 0 mapeamento dos
Servicos de Psicologia ofertados nos Politécnicos portugueses contribuiu para a
contextualizacdo dos aspectos politicos e institucionais desses espagos educativos e que
impactam na concepgdo do trabalho do psicologo junto & comunidade académica. De acordo
com Marinho-Araujo (2016), por meio dessa analise o psicologo pode refletir sobre as
mudangas histdricas, sociais e profissionais que constituiram sua realidade de trabalho e melhor
direcionar suas acOes praticas junto aos atores educativos. Para tanto, organizou-se esse
processo metodoldgico em dois momentos: (a) Registro dos dispositivos legais que
fundamentam os Servicos de Psicologia e (b) Caracteristicas dos Servigos de Psicologia nos
Institutos Politécnicos.

Como se trata de um contexto que possui peculiaridades nas ofertas de formacéo

7

académica e profissional, € necessario evidenciar os marcos regulatorios que instituiram a
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presenca do psicélogo nos espagos universitarios. A partir desse interesse, fez-se um
levantamento junto as paginas eletrénicas do Diario da Republica de Portugal, Direcdo-Geral da
Educacdo em Portugal, Agéncia de Avaliacdo e Acreditagdo do Ensino Superior e Conselho
Coordenador dos Institutos Superiores Politécnicos. Esses 6rgdos sdo responsaveis pela
divulgacdo das principais normatizacdes que regem o nivel superior, pela conducdo de
pesquisas referentes as politicas educativas do pais e suporte aos Institutos Politécnicos,
respectivamente.

Com o0 acesso eletronico a essas instituicdes, o objetivo foi identificar a existéncia de
Leis, Decretos e/ou Orientagfes Técnicas que recomendassem a estruturagdo dos Servicos de
Psicologia na Educagdo Superior do pais e sinalizassem as expectativas em torno da atuagdo
desse profissional diante da formacgdo em nivel superior. Em carater complementar, recorreu-se
também as produgbes da Rede de Servicos de Apoio Psicolégico no Ensino Superior
(RESAPES?, 2002, 2006, 2014) que sistematiza a trajetoria e analisa a evolugdo desses servicos
junto a comunidade académica do pais.

Apos a identificacdo dos documentos legais e de como a organizagdo dos Servigos de
Psicologia esta prevista nesses dispositivos, passou-se ao segundo momento do mapeamento.
Para caracterizar a estrutura institucional de atuagdo dos psicologos nos Politécnicos,
realizaram-se contatos com representantes da gestdo ou coordenadores dos Gabinetes
Psicoldgicos dos Institutos Politécnicos. O objetivo com essa acdo foi levantar informagoes
sobre os documentos legais regulamentadores da educacdo superior nos Politécnicos e dos
respectivos Servicos de Psicologia.

ApoOs essa consulta, optou-se pelas visitas aos sites institucionais dos Institutos
Politécnicos, bem como de todas as Escolas e os Institutos pertencentes a essa estrutura. Com
essas buscas, pode-se identificar a descricdo dos setores na qual a presenca dos psicélogos e as
principais atividades desenvolvidas por esses profissionais. Ainda como resultado dessa etapa,
obteve-se 0 e-mail dos coordenadores responsaveis por esses departamentos. Na sequéncia,
foram enviadas mensagens para esses contatos, a fim de apresentar a pesquisadora e 0S
interesses com o estudo. A partir do retorno dessas comunicacles, definiram-se as sete
instituicGes integrantes desse estudo e identificaram-se os nove psicologos que poderiam

participar dessa pesquisa.

Entrevistas com Psicologos: Conhecendo o contexto de atuacdo nos Politécnicos.
Com base nas analises das informacGes obtidas por meio do mapeamento institucional, pode-se

familiarizar com a realidade dos Servigos de Psicologia nos Institutos Politécnicos e, por

5 Instituicdo, semelhante a uma associacdo profissional, criada em 2004 em Portugal para
congregar psicologos (técnicos superiores) que atuam na educacao superior do pais.
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conseguinte, estruturar a etapa referente a investigacdo acerca da atuacdo dos psicologos no
nivel superior de ensino nessas instituigdes. Por se tratar de um cendario internacional e com
interlocucdes acerca da pesquisa brasileira que ainda precisavam ser apresentadas a esses atores
em Portugal, julgou-se importante realizar visitas aos contextos de trabalho que,
tradicionalmente, tém usufruido das contribuicdes da psicologia no ensino politécnico em
Portugal.

Nessas visitas, apos as apresentacdes iniciais da pesquisadora e de sua pesquisa, foram
realizadas as entrevistas com os psicélogos. A entrevista qualitativa propde ao pesquisador o
uso de abordagens criativas e flexiveis para trabalhar os contelidos de seu interesse com 0s
sujeitos da pesquisa (Yin, 2016). O uso de roteiros semiestruturados é Util para nortear a
construcdo das informacBes, permitindo que o investigador adote condutas dinamicas e
diferenciadas para que, além de fazer perguntas, estabeleca interacfes com os entrevistados. A
construgdo de tdpicos prévios contribui para que a escuta do pesquisador seja sistematizada e
atenta aos significados e aos sentidos que estdo sendo desvelados ao longo do processo de
comunicacgdo (Bauer & Gaskell, 2002; Rubin & Rubin, 1995).

Os psicologos consultados aceitaram participar voluntariamente da pesquisa foram
agendadas as entrevistas. A negociagcdo do dia e horério para essa atividade baseou-se na
disponibilidade de agenda desses profissionais e em um estudo logistico prévio da pesquisadora
para se fazer presente nos diferentes Politécnicos distribuidos pelo pais.

O protocolo que fundamentou a entrevista com os psicélogos dos Politécnicos foi
constituido pelos seguintes temas (Anexo IV): (a) formacdo do psicélogo, (b) atuacdo
profissional nos Servicos/Gabinetes de Psicologia e (c) perfil do psicélogo. Cada um desses
eixos tematicos foi constituido por um subgrupo de topicos considerados pertinentes para
caracterizar a intervencdo do psicdlogo no ensino politécnico. Por exercer a funcdo de suporte a
entrevista, em alguns momentos recorreu-se aos subtemas do roteiro semiestruturado quando se
constatou a necessidade de melhor aprofundar algumas concepcdes acerca da psicologia escolar
e sobre expectativas de perfil do psicologo para atuar nesse subsistema.

Das nove entrevistas realizadas com os psicélogos, somente em uma que o profissional
da psicologia solicitou a ndo gravacdo do &udio e autorizou o registro manual das informacdes
partilhadas. Com os demais participantes os contetidos foram registrados em audio e por escrito,
com duracdo média de 40 minutos. Ao final de cada entrevista, todos os profissionais dedicaram
um tempo do seu trabalho para apresentar a infraestrutura do Servigos/Gabinetes de Psicologia e
alguns departamentos institucionais préximos ou que estabeleciam parceiras profissionais com o
trabalho desses psicélogos. A seguir, sdo descritos os processos de analises das informagdes das

etapas do mapeamento institucional e das entrevistas com os participantes.
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Analise das InformacGes

O processo de construcdo das informacdes assume um papel de relevancia para a
pesquisa qualitativa. Na perspectiva da psicologia histdrico-cultural, a obtengdo e a analise do
conjunto de informagdes produzidas ao longo de um estudo permitem que o pesquisador acesse
de forma critica os aspectos fundantes de um contexto de investigacdo e as configuracdes
subjetivas dos atores que compfem essa realidade. Nessa etapa, a subjetividade do pesquisador
também comparece como um elemento imprescindivel para a compreensdo dos significados e
sentidos partilhados entre os participantes acerca de um fenémeno. De acordo com Vygotsky
(1931/1997, p. 316) “sem a elaboragdo subjetiva, isto é, sem o pensamento, sem a interpretagdo,
sem a decifragdo de resultados e o exame dos dados, ndo existe investigagao cientifica”.

O processo interpretativo € visto como uma complexa imersdo nas producdes de
sentidos, nas quais sdo evidenciados os aspectos subjetivos e histéricos do individuo (Vygotsky,
1934/2001). Tendo em vista a importancia da relacdo dialética entre a pesquisadora e 0s
participantes nessa pesquisa, diferentes procedimentos metodolégicos de analise foram adotados
para interpretar as informagfes construidas ao longo do mapeamento institucional e das
entrevistas com os psic6logos no contexto do ensino politécnico.

Na etapa do mapeamento institucional dos Servicos de Psicologia nos Politécnicos, as
informacdes extraidas de Leis, Decretos e Documentos institucionais foram submetidas a
analise de conjuntura histérica e social (Marinho-Araujo, 2016) na qual os Politécnicos e 0s
psicdlogos em contexto escolar estdo inseridos. A leitura sistematizada desses materiais
permitiu identificar o periodo de implementacdo de medidas educacionais em favor da
assisténcia ao educando, as primeiras organizacGes dos Servicos de Psicologia no contexto do
nivel superior de ensino e os cuidados éticos e metodoldgicos exigidos para o psicologo atuar
em diferentes contextos educativos. Com essas categorias de analise pode-se também
compreender as circunstancias politicas e institucionais em favor da constituicdo dos Gabinetes
Psicoldgicos no ensino politécnico portugués.

De modo complementar, para categorizar os registros sobre os objetivos e as propostas
de intervencdo dos psicologos nos Institutos Politécnicos assinalados nos sites institucionais,
também foi utilizada a analise documental (Moreira, 2005; Severino, 2007). Nessa etapa de
construgdo das informagdes foram realizadas leituras das péginas eletronicas que descreviam os
Servigos de Psicologia nesses espacos, a fim de dialogar com as categorias estabelecidas pela
andlise de conjuntura e, assim, interpretar como sdo desenvolvidas as a¢fes praticas desses
profissionais junto & comunidade académica e ao requerido pelas instituigdes. Os fichamentos
dessas informagdes foram armazenados em tabelas constituidas por colunas com o0s seguintes
titulos: (a) Nome do Instituto Politécnico; (b) Quantidade de psicélogos/Equipe de trabalho; (c)

Descrigdo da atuacéo; e (d) Departamento institucional para o exercicio das funces.
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Com base nesses registros e analises, pode-se dar inicio ao processo de interpretacao
acerca das zonas de sentidos e significados elaboradas pelos psicélogos ao longo de cada
entrevista. De acordo com Vygotsky (1934/2001), os sentidos configuram-se como expressoes
dos pensamentos dos sujeitos, resultantes de eventos psicologicos trazidos a consciéncia por
meio da palavra, em consonancia com 0s aspectos sociais, historicos e culturais que forjam a
realidade na qual estdo inseridos. Os significados, por sua vez, constituem-se como
generalizagbes de contetdos produzidos a partir das construgdes historicas e sociais dos
sujeitos. A producdo de significados é compartilhada por esses individuos & medida que eles
interagem em seu contexto. Essa interacdo promove a socializacdo de experiéncias entre os
pares e gera oportunidades de transformacdo de significados a partir de suas apropriacdes
subjetivas (Vygotsky, s.d./1999).

A compreensdo das zonas de sentidos e significados exige do pesquisador a manutengao
de um processo relacional-dialdgico junto aos seus participantes. Nesse sentido, as entrevistas
foram conduzidas com base em categorias prévias que, em consonancia com 0s objetivos da
pesquisa e complementadas pelo mapeamento institucional, permitiram aos psicélogos
refletirem acerca da formacdo, da atuagdo e de elementos do perfil profissional para compor 0s
Servigos de Psicologia dos Politécnicos.

Para a analise e transversalizagdo das zonas de sentidos e significados, foi realizada a
transcricdo das nove entrevistas com os psicologos. Na sequéncia, iniciaram-se as leituras
flutuantes para garantir a apropriacdo do contetido a ser trabalhado. Dessas leituras, recortes de
falas foram relacionados aos objetivos, aos temas e aos conteidos de interesse da investigacao.
Assim, as singularidades das opinides, as defesas tedricas e metodolégicas acerca da atuagéo e
as divergéncias de pensamento desses participantes acerca de suas praticas no ensino politécnico
foram identificadas. A partir da apreensdo dos sentidos e significados construidos pelos
participantes, pode-se retoma-los a luz do dialogo com a psicologia escolar critica, a psicologia
historico-cultural e a intervencao institucional na educacao superior, a fim de promover um ato
de producéo e analise do pesquisador diante do contexto investigado. Os resultados das analises
e as discussdes envolvendo os estudos no Brasil e em Portugal serdo apresentados no capitulo a

sequir.
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CAPITULO VI
RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sdo apresentados os resultados e as analises construidas em relacdo aos
indicadores da atuagcdo de psicologos escolares nos Institutos Federais. Inicialmente, séo
descritas as informacdes referentes a distribuicdo da forca de trabalho desses profissionais no
cendario nacional dos IFET’s, articulando-as com 0s marcos da expansdo dessas instituigdes,
com os contetdos presentes em documentos legais que referendam a descri¢do do cargo e com
as prerrogativas institucionais que constituem os setores em que atuam a referida categoria.

Posteriormente, sdo realizadas as analises referentes ao perfil sociodemografico, a
trajetoria formativa e profissional e aos relatos de acbes praticas dos participantes em seus
contextos de trabalho. Com base na psicologia historico-cultural e nas produgdes teéricas da
psicologia escolar, essas discussdes fundamentaram a construcéo dos indicadores da atuacdo de
psicologos escolares na educagdo superior e, mais especificamente, da proposicéo de diretrizes

para a atuacdo desses profissionais na educagdo superior.

Caracterizagdo do Perfil e da Atuacao de Psicologos Escolares
nos Institutos Federais

Na primeira etapa da pesquisa, 0 mapeamento institucional permitiu, inicialmente,
identificar o cenario nacional da atuagao dos psicdlogos escolares nos IFET’s. Em levantamento
realizado pela pesquisadora junto aos sites institucionais de cada Instituto e ao Portal da
Transparéncia do Poder Executivo Federal, conduzido entre os meses de marco e abril de 2016,
foram identificados 453 psicdlogos escolares compondo o quadro de servidores técnicos-
administrativos em educacdo dos Institutos Federais em todas as regifes do pais. Com essa
informacdo, pode-se evidenciar a inser¢do desses profissionais em cada estado e regido e, ainda,
o percentual relativo ao total de psicélogos escolares nesses espacos educativos no pais. A
Tabela 8 apresenta a distribuicdo desses profissionais nos IFET’s no pais.
Tabela 8
Quantidade de Psicdlogos Escolares nos Institutos Federais do pais

Psicologos Escolares dos Institutos Federais

Regido/Estados N =453 % = 100
Norte 50 11,04
Acre 6 1,32
Amapé 3 0,66
Amazonas 16 3,53

Para 9 1,99



. ~ 178
Tabela 8 (continuacdo)

Rond6nia 7 1,55
Roraima 3 0,66
Tocantins 6 1,32
Nordeste 171 37,75
Alagoas 13 2,87
Bahia 30 6,62
Ceara 26 5,74
Maranhao 23 5,08
Paraiba 11 2,43
Pernambuco 22 4,86
Piaui 15 3,31
Rio Grande do Norte 20 4,42
Sergipe 11 2,43
Centro-Oeste 43 9,49
Distrito Federal 9 1,99
Goias 22 4,86
Mato Grosso 9 1,99
Mato Grosso do Sul 3 0,66
Sudeste 104 22,96
Espirito Santo 22 4,86
Minas Gerais 29 6,40
Rio de Janeiro 20 4,42
Sédo Paulo 33 7,28
Sul 85 18,76
Parana 14 3,09
Rio Grande do Sul 36 7,95
Santa Catarina 35 7,73

Nota. A porcentagem se refere ao total de psicologos escolares nos IFET’s do pais.

De acordo com as informacOes da Tabela 8, pode-se identificar que o maior quantitativo
de psicélogos escolares esta concentrado na regido nordeste (37,75%), sendo a regido em que
mais concentraram as politicas de expansdo desse ensino, em decorréncia do cenario de
vulnerabilidade. Ainda nessa regido, o estado da Bahia (6,62%) € o que possui maior
expressividade desses profissionais em atuacdo nos Institutos Federais. Na sequéncia da
descricdo dos dados apresentados, observou-se que a regido centro-oeste (9,49%) é a que
assinala a menor insercdo de psicologos escolares em Institutos Federais, na qual a atuacdo

desses profissionais predomina no estado de Goias (4,86%).
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Ainda com os dados informados na Tabela 8, verifica-se uma variacdo na presenca de
psicdlogos escolares entre os estados de uma mesma zona territorial. Na regido norte, essa
presenca estd em maior representatividade no Amazonas (3,53%) e em menor no Amapa
(0,66%) e Roraima (0,66%). A regido nordeste tem, além do estado da Bahia (6,62%), 0
segundo maior numero desses profissionais lotados no Ceara (5,74%) e em menor escala em
Sergipe (2,43%).

Na regido centro-oeste, o estado de Goias, representado pelo IF Goias e IFGoiano,
destaca-se como o que dispde do maior numero de psicologos escolares nos Institutos Federais
(22) e, por outro lado, o Mato Grosso do Sul é o que tem o menor quantitativo desses
profissionais em exercicio, menos de 1% em relacdo ao total nacional. Na regido sul, a partir da
juncdo das unidades académicas dos Institutos Federais dos Estados, o Rio Grande do Sul
comparece como o Estado com o maior nimero de psicologos escolares (7,95%). Em menor
expressividade numérica desses profissionais nessa regido tém-se o Parana (3,09%). Na regido
Sudeste, em Sdo Paulo registra-se a maior distribuicdo de psicélogos escolares em seus
Institutos (7,28%). Na sequéncia, a partir da reunido de suas unidades académicas, o Estado de
Minas Gerais resulta na segunda maior quantidade desses profissionais em exercicio nos
Institutos Federais (6,40%).

Vale ressaltar que para melhor analisar as informagfes obtidas por meio desse
levantamento seria necessario também identificar o ano de criagéo das antigas Escolas Técnicas
e Centros Federais nesses Estados e monitorar o dimensionamento da forga de trabalho ao longo
dos anos de mudanca no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica. Ainda que nesse
estudo ndo se tenha priorizado analises para caracterizar atuacdo dos psicologos escolares em
nivel nacional, pode-se depreender que o movimento de interiorizacdo da formacdo dos
psicdlogos no Brasil (Macedo, Dimenstein & Carvalho, 2015) pode ter contribuido para a
insercdo desses psicélogos em diferentes regides do pais que, em seus municipios, dispdem da
estrutura dos Institutos Federais. Associado a esse argumento, entende-se que a politica de
expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no pais também
contribuiu de forma importante para a ampliagdo das oportunidades para essa categoria. Atribui-
se a criagdo e a interiorizagdo dos Institutos Federais uma ampliagdo dos interesses
institucionais pela qualidade da preparagdo educacional que repercutiu em uma maior inser¢éo
da Psicologia Escolar para apoiar os processos de formacdo de estudantes nesses espacos
educativos.

Esse cendrio nacional contraria o estudo de Borges-Andrade, Bastos, Andery, Guzzo e
Trindade (2015), que apontou que a psicologia perdeu espaco na area de educacdo ao longo dos
anos, evidenciando-se a consolidada insercdo dos psicélogos escolares em espacos que
materializaram as mudancas na politica do ensino profissionalizante. Nos Institutos Federais, as

oportunidades para atuagdo desses profissionais tém-se ampliado gradativamente. Em
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observancia aos principios e finalidades institucionais nesses espacos educativos, acredita-se
que esses profissionais estdo em potenciais contextos para planejar intervenges em favor da
promocdo do desenvolvimento e da aprendizagem dos atores educativos.

A partir do mapeamento institucional acerca da atuacdo dos psic6logos escolares no
IFET’s, também se tornou relevante caracterizar os setores nos quais estdo lotados os psicélogos
escolares no cenario nacional. Nos Institutos Federais, a existéncia de inimeros departamentos
institucionais e de diferentes modalidades de ensino revela uma robusta estrutura organizacional
capaz de receber as mais diversas contribui¢fes da psicologia escolar.

Em uma das etapas do mapeamento institucional, mais especificamente a de consultas
aos sites institucionais, foram identificadas duas grandes areas para o exercicio profissional do
psicologo escolar: (a) apoio académico e (b) assisténcia estudantil. A depender das realidades
dos campi dos Institutos Federais, esses eixos de trabalho podem estar funcionando em setores
com diferentes nomenclaturas, tais como: Coordenacdes de Apoio ao Estudante, Coordenacgdes
de Assuntos Estudantis, Coordenacdo Sociopedagdgica, Coordenacdo Pedagdgica, Nucleo
Pedag6gico, Assisténcia Estudantil e Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especiais (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016a).

Para além das funcGes técnicas, destacam-se também as oportunidades institucionais
que esses profissionais possuem quando exercem func¢fes de coordenadores de departamentos
vinculados as politicas de pesquisa e de gestdo do ensino. Nesses casos especificos, o psicélogo
escolar responsabiliza-se pela discuss@o ampla dos processos administrativos e pela otimizacéo
dos resultados referentes aos eventos cientificos, a participacdo dos Institutos Federais em
diferentes espacos de producdo e divulgagdo do conhecimento e, ainda, a operacionalizacdo das
politicas educativas estabelecidas em cada ano letivo ou acordo institucional (Feitosa &
Marinho-Araujo, 2016a).

De acordo com as analises das informacGes disponibilizadas nos sites institucionais dos
IFET’s, nos departamentos vinculados ao apoio académico, a atuag¢do do psic6logo escolar esta
voltada para 0 acompanhamento dos estudantes e dos docentes frente as questdes académicas. A
intervencdo desse profissional é pautada por acdes de apoio a trajetéria formativa dos discentes.
Essas praticas sdo desenvolvidas por meio da oferta de espagos para a escuta psicologica,
orientagdo profissional, acolhimento de novos alunos na instituicdo, conducdo de palestras e
conferéncias envolvendo as tematicas acerca do desenvolvimento humano e das expectativas
profissionais.

Ainda no eixo do apoio académico, o psicologo escolar também promove atividades
coletivas com a equipe multidisciplinar composta por técnicos-administrativos em educagéo,
tais como pedagogos, assistentes sociais e outros técnicos. Com o trabalho em equipe, por meio
da participacdo em discussdes envolvendo as demandas curriculares e a elaboragdo do projeto

politico pedagodgico, esse profissional tem construido intervencGes direcionadas para 0S
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estudantes, pais/responsaveis do discente no cotidiano dos Institutos Federais e auxiliado os
docentes e coordenadores de curso nos processos de ensino e aprendizagem, a partir da
especificidade do conhecimento psicoldgico. Além disso, tem-se o registro da intervengdo
psicoldgica na proposi¢do de espagos democréaticos de comunicagdo, construidos para promover
debates acerca das rotinas escolares, das dificuldades académicas e das expectativas da
comunidade na formag&o entre as representagdes estudantis (representantes de turma ou grémios
estudantis), docentes ou coordenadores de curso.

Referente a area da assisténcia estudantil, os departamentos institucionais tém requerido
a participagdo dos psicélogos escolares dos Institutos Federais nas agBes de selegéo,
acompanhamento e concessao de beneficios aos estudantes, previstas pelo Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil (MEC, 2010). Esses profissionais tém atuado conjuntamente com
assistentes sociais (em alguns campi em parceria com nutricionistas, médicos e pedagogos) na
conducdo de atividades de apoio aos estudantes em situacbes de vulnerabilidade
socioecondmica. Além disso, encontraram-se registros de participagdo de psicologos na
construgdo de instrumentos para coleta de informagdes acerca dos aspectos psicossociais e
pedagdgicos dos estudantes, a fim de sugerir melhorias no desempenho escolar, garantir a
permanéncia e aperfeicoar a trajetoria formativa do discente.

Como parte integrante da Assisténcia Estudantil, os Institutos Federais dispem dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE). Nesses
departamentos, os psicologos escolares também participam do desenvolvimento de a¢Bes em
favor da inclusdo dos estudantes no contexto académico. Com apoio da coordenacdo pedagogica
e do registro académico dos IFET’s, esses profissionais podem obter a matricula dos alunos com
necessidades especificas e identificar quais sd0 0s recursos necessarios para apoiar 0S processos
de aprendizagem desses estudantes. Dessa maneira, cabe ao psicdlogo escolar auxiliar no
processo das adaptacOes curriculares para cada necessidade especifica, acompanhar os casos de
superdotacdo, transtornos globais do desenvolvimento ou alguma outra necessidade educativa
do estudante. Nesse sentido, torna-se possivel alinhar as ofertas dos cursos com a cultura da
educacgdo inclusiva e para a diversidade, bem como promover acdes de conscientizacdo da
educacéo para todos nesses espacos de formag&o.

Com as relevantes analises construidas por meio do mapeamento institucional, pode-se
apresentar o panorama da atuacdo dos psicologos escolares dos Institutos Federais, envolvendo
a distribuicdo do quantitativo desses profissionais e 0s possiveis cenarios institucionais para o
desenvolvimento do seu trabalho na educagéo profissional e tecnoldgica. A partir desses dados,
pode-se caracterizar o perfil sociodemogréfico, a trajetéria de formacdo e profissional e o0s
setores de trabalho em que estéo lotados os profissionais participantes dessa pesquisa.

Por meio da pagina eletronica “psicologiaescolarnarede.com.br”, criada para a pesquisa,

o registro efetuado pelos psicologos escolares permitiu identificar as informages referentes ao
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género, faixa etéria, nivel de formacdo, tempo de trabalho e departamentos de atuacdo desses
participantes nos Institutos Federais. As andlises dessas informagfes fundamentam-se na
literatura da &rea acerca da formacdo dos psicologos, psicologia escolar na educagdo
profissional e das produgdes académicas referentes aos Servigos de Psicologia nos Institutos
Politécnicos em Portugal.

Em relagdo a distribuicdo dos sujeitos da pesquisa por género, a Tabela 9 sintetiza que,
dos 93 psicdlogos escolares cadastrados, ha prevaléncia de participantes do sexo feminino
(86%). Do sexo masculino, foram treze psicélogos escolares que aceitaram compor a amostra.
Tabela 9
Quantidade de Psicdlogos Escolares por Sexo

Psicélogos Escolares

n=293
Sexo feminino 80 (86%)
Sexo masculino 13 (14%)

A informacdo quanto ao género extraida nesse estudo, ainda que seja acerca de uma
especificidade da formagdo em psicologia, também encontra resultados semelhantes em
pesquisas referentes ao perfil dessa profissdio no Brasil. O estudo conduzido por Bastos e
Gondim (2010) assinalou que, na primeira década dos anos 2000, mais de 80% dos profissionais
da area eram do sexo feminino. Confirmando essa prevaléncia, o relatério solicitado pelo
Conselho Federal de Psicologia sobre a insercdo dos psicélogos no mercado de trabalho
brasileiro evidenciou que as mulheres sdo a maioria entre os psicologos, representando 90%
(132.000) do total de psicblogos ocupados no pais (DIEESE, 2016).

No tocante a pesquisa realizada junto aos Servigos de Psicologia dos Politécnicos, do
total de 9 participantes, sete eram do sexo feminino. Esse dado, além de corroborar os resultados
dessa pesquisa e das producdes brasileiras, também encontra correspondéncia com o estudo
acerca do perfil dos psicélogos escolares em Portugal (Mendes, Abreu-Lima & Almeida, 2015).
De acordo com os autores, naquela investigacdo identificou-se que a maioria dos psic6logos
escolares (88%) € do sexo feminino e atua no sistema publico de ensino.

A média de idade dos participantes no estudo brasileiro foi de 34,4 anos, com o desvio-
padrdo de 7,8. Com base no desvio-padrdo, compreende-se que ha uma consideravel variacdo na
faixa etaria. Esse dado sinaliza que ha um nimero representativo de participantes com idade que
distam da média. A Tabela 10 apresenta a distribuicdo por idade, média e desvio-padrdo dos

referidos profissionais.
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Tabela 10
Faixa Etaria, Idade Média e Desvio Padrao de Psicologos Escolares
Psicologos Escolares Idade Média Desvio Padréo
n=293
Até 30 anos 36 (38,7%)
Entre 31 e 40 anos 39 (42,0%) 34,4 anos 7,8 anos
Acima de 40 anos 17 (18,3%)
Né&o declarou 1(1,0%)

Os psicologos escolares dos IFET’s estdo com a média de idade semelhante a maioria
dos psicologos ocupados no Brasil. De acordo com o DIEESE (2016), 84,6% (124.114) desses
profissionais possuem 30 anos ou mais. Com esse dado, depreende-se que a maioria dos
participantes da pesquisa integra um corpo técnico de profissionais jovens (80,7%, considerando
as faixas de até 30 anos e entre 30 e 40 anos). Acredita-se que as mudancas que alavancaram a
expansdo dos Institutos Federais também podem ter contribuido para o0 aumento das vagas para
a contratacdo destes profissionais, associando-se com a condicao de que é nesta faixa etaria que
muitos psicologos estdo recém ingressando no mercado de trabalho (DIEESE, 2016).

Em comparagdo com o estudo conduzido em Portugal, observou-se que a média de
idade dos psic6logos escolares brasileiros é mais baixa. Em Portugal, os psicélogos dos
Servigos de Psicologia dos Politécnicos que participaram da pesquisa tém um pouco mais de 40
anos. Essa distribuigdo etaria também se aproxima do perfil profissional de psicologos escolares
portugueses (Mendes et al., 2015), com a variagdo de apenas dois anos para menos aos registros
desses profissionais atuantes nos Institutos Federais e Institutos Politécnicos.

Em relagdo ao tempo de trabalho nos Institutos Federais, a Tabela 11 assinala os
intervalos correspondentes ao tempo de atuacdo dos psicologos escolares nesses espagos
educativos. Pode-se identificar que o tempo médio de trabalho desses participantes é de 4,7

anos, variando entre 1 ano incompleto e um pouco mais de 9 anos no servigo.
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Tabela 11
Tempo de Trabalho, Tempo Médio e Desvio Padrdo de Psicélogos Escolares nos Institutos
Federais
Psicologos Escolares Tempo Médio Desvio Padréo
n=293

Menos de 1 ano 5 (5,4%)

Entre 1 e 5 anos 64 (68,8%) 4,7 anos 4,7 anos

Entre 6 e 10 anos 16 (17,2%)

Mais de 10 anos 8 (8,6%)

Os primeiros registros da presenca do psicologo no quadro de técnicos das Escolas
Técnicas e Centros Federais assinalam o final da década de 1980. Acredita-se que a
reestruturacdo da carreira do “psicélogo-area” (MEC, 2005) e a expansdo em larga escala dos
Institutos Federais (entre 2008 a 2012) podem ter contribuido significativamente para o
aumento do quantitativo de cargos, de concursos publicos e, por conseguinte, das nomeacdes de
psicologos escolares nesse contexto (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016a).

Diante dessa andlise, observou-se que a maioria dos participantes que integraram essa
pesquisa ingressou em um Instituto Federal em meados de 2010 (correspondente ao intervalo
entre 1 e 5 anos de trabalho). Embora possa representar um periodo razoavel de adaptacdo,
considerando inclusive o percurso temporal do estagio probatério, o psicologo escolar ainda
pode ter se deparado com cenarios de campi em implantacdo, de mudangas politicas
institucionais e do fortalecimento da composicao da forca de trabalho em um Instituto Federal.
Nesse sentido, considerou-se que boa parte desses profissionais, além de integrarem o perfil
profissional jovem, também é recém-chegada no contexto da educagdo profissional e
tecnolégica.

Em situacdo diferente estdo os psicélogos dos Politécnicos em Portugal. Os
participantes da pesquisa apresentam um tempo médio de 11 anos de trabalho nos Servigos de
Acdo Social ou Gabinetes de Psicologia dessas instituicdes. O tempo maior de insercdo desses
profissionais no ensino politécnico pode estar relacionado a estrutura historicamente
consolidada dos Politécnicos, em que se registrou a mudanca institucional mais abrangente no
ano de 1970 (Urbano, 2011). Nesse sentido, depreende-se que 0s espacos educativos ja estavam

melhores delineados para a contratacdo e sistematizacdo do trabalho da psicologia.
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No tocante ao nivel de formacao dos psicélogos escolares que compuseram a amostra
da pesquisa, a Tabela 12 apresenta os dados obtidos em relagdo a escolaridade dos participantes.
De acordo com esses dados, identificou-se que a maioria desses profissionais possui
Especializacdo (32,3%) e em menor representatividade estdo os que possuem o Doutorado
(5,4%).

Tabela 12

Nivel de Formacao de Psicologos Escolares dos Institutos Federais

Escolaridade Psicologos Escolares
n=293
Graduacgéo 6 (6,5%)
Especializacéo 30 (32,3%)
Mestrado 24 (25,8%)
Mestrado Incompleto 19 (20,4%)
Doutorado 5 (5,4%)
Doutorado Incompleto 8 (8,6%)
Né&o declarado 1(1,1%)

No plano de cargos e carreiras dos técnicos-administrativos em educagdo (MEC, 2005),
no qual estdo incluidos os psicologos dos Institutos Federais, ha uma politica de incentivo a
qualificacdo desses profissionais para 0s niveis de pos-graduagdo e formagdo continuada,
justificando a maioria com estudos po6s-graduados (63,5%). Acredita-se que essa politica
institucional efetivamente contribui para que esses profissionais busquem oportunidades de
aperfeicoamento enquanto estdo em exercicio nos Institutos Federais.

Os resultados quanto a formacgdo de psicélogos escolares nos Institutos Federais
também apontam correspondéncia com o estudo acerca do exercicio do psicologo na area da
educacdo no Brasil. Borges-Andrade et al. (2015) evidenciaram que, ao contrario das areas de
clinica, organizagdo e trabalho, a maioria dos profissionais que atuam na interface educacional
ja tem pés-graduacdo (especializacao).

Por outro lado, Borges-Andrade et al. (2015) sinalizaram que menos de 10% dos
profissionais consultados nesse estudo possuem mestrado ou doutorado. Esse dado, por sua vez,

difere do que se identificou na realidade dos IFET’s. De acordo com a Tabela 10, ha um nimero
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expressivo de psicdlogos escolares com titulo de Mestrado (24) ou em vias de conclusdo desse
curso (19).

De forma complementar aos resultados referentes a formacéo de psicélogos escolares
nos Institutos Federais, o forum da pesquisa intitulado “Sala da Convivéncia” também
viabilizou espagos para que esses profissionais especificassem detalhes acerca de suas
trajetorias académicas e de formacao continuada. Foram vinte postagens de psicologos escolares
das regibes do Estado de Sergipe, Espirito Santo, Minas Gerais, Amapa, Rio Grande do Sul,
Goiés, Santa Catarina, Piaui, Paraiba, Rio Grande do Norte, Maranhdo, Pard, Acre e Distrito
Federal.

De acordo com os relatos desses psicologos escolares, alguns revelaram que ndo
tiveram acesso ou ndo optaram ao longo de sua graduacdo por uma formacdo em psicologia
escolar. Para exemplificar esta analise, destaca-se a fala de P.3 quando diz “formei em 2008
pela IES X, fiz p6s em Psicodrama e em Ciéncias da Religido e o mestrado em Ciéncias
Sociais”. A experiéncia de P.5 apontou “meu contato com a Psicologia escolar se deu na minha
graduacdo, através de grupos de estudos e de pesquisa, mas nunca me imaginei de fato como
psicologa escolar. Minha formacéo profissional caminhou dentro da saude coletiva, com foco na
saude mental”. A formagdo de P.12 ocorreu “em 2010, pela Universidade Y. Desde a graduagao
interessava-me pela atuagdo nas politicas publicas e tive a oportunidade de trabalhar no SUS
(Gestéo do Trabalho e Saude Mental), no SUAS (CREAS) ”. Na apresentacdo de P.16, revela
“eu sou psicologa hd 10 anos e atuei em varias areas (psicologia clinica, social, comunitaria,
juridica) até entrar no Instituto X, Campus Y”. P.17, por sua vez, mencionou que “me formei
na Universidade Z, em 2006. Fiz especializacdo em Gestdo de Pessoas, Mestrado em Salde e
Comportamento ”.

Diante desses excertos, identificou-se que alguns desses participantes podem ter
ingressado no curso em momento anterior a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo em Psicologia. Depreende-se, portanto, que o processo formativo
desses participantes pode estar associado as perspectivas mais generalistas e voltadas para as
tradicionais areas da ciéncia psicologica em clinica e organizagoes.

Ainda com as informag¢des compartilhadas na “Sala da Convivéncia”, observou-se que
boa parte dos aperfeicoamentos desses participantes, em nivel de especializagcdo e mestrado,
concentrou-se nas areas da Gestalt-terapia e da Gestdo de pessoas. O relato de P. 5, mencionou
“sou especialista em satide mental e atencdo psicossocial e também em gestalt-terapia”. Em
situacdo de formagdo semelhante estda P.10, “sou especialista em Gestalt-Terapia. Nesse
periodo, pude entrar em contato com um namero significativo de perspectivas tedricas e de
areas de atuacdo da Psicologia: instituigdes educacionais, de salde, organizagdes, entre outros”
e, ainda, P.15 “fiz especializagdo em Psicologia Clinica-Gestalt Terapia”. Em sua apresentacgdo,

P.7 informou “tenho especializacdo em Gestdo de Pessoas no setor Publico, pela Gama Filho ”.
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A formacdo de P.9 foi no “curso de mestrado em Psicologia Organizacional e do Trabalho
(UFSC), na linha de pesquisa Formagéo Profissional, Desenvolvimento de Carreira e Insercéo
no Trabalho”. E P.11 com estudos em nivel de “mestrado profissional em Gestao, finalizado em
novembro do ano passado com a tematica da diversidade e cultura organizacional”.

Nas apresentacGes também foi identificado que alguns psicologos escolares relataram
que, a partir da experiéncia profissional em um Instituto Federal, se ampliou o interesse pela
interface entre a Psicologia e a Educagdo. Na sua trajetdria, P.3 mencionou: “tenho experiéncia
nas areas clinica (consultdrio particular e saide mental em uma prefeitura), social (conselho
tutelar, delegacia de mulheres, ONGs, atendimento e acompanhamento de pessoas em
cumprimento de medidas alternativas e egressos do sistema prisional) e agora, com a minha
entrada no IF, em psicologia educacional”. Em processo semelhante de aproxima¢do com 4rea
da psicologia escolar pelo trabalho, P.10 relatou que “apds a graduacao trabalhei por um ano na
area Social/Comunitéaria (CRAS), até tomar posse nesse concurso, no final de 2015. Estou em
processo de ambientacdo e gostando muito da experiéncia no espacgo escolar, principalmente
pelas multiplas possibilidades de atuagdo”. P.12, ao compartilhar seus desafios em migrar de
especialidade, assinalou que “a transi¢do ndo foi facil; a minha inexperiéncia em Educacdo
somada aos desafios e transformagdes que a propria area da Psicologia Escolar e Educacional
enfrenta fez dessa inser¢do e imersdo um tanto dificil e nada como um espago coletivo para
podermos nos localizar de que esse desafio ndo € s6 individual, mas coletivo, de uma 4rea”.
P.15 declarou que “ja tinha experi€ncia em outras areas de atuacdo, porém, s6 fui me deparar
com a psicologia escolar quando ingressei no IF em 2011. No comeco, ndo sabia por onde
comecar a desenvolver o meu trabalho; o pouco que aprendi de psicologia escolar na faculdade
se voltava mais para a inclusdo e para o publico infantil”. Ainda diante da novidade em
psicologia escolar, P.16 compartilhou que a diversidade em seu percurso profissional “fez com
que eu me esforgasse a estudar cada atuagdo. Estou engatinhando em psicologia escolar, mas ja
gostando”. E P. 20 que, ao tentar unir sua experiéncia profissional anterior com o atual trabalho,
exemplificou: “trabalhei por cinco anos na area social com medidas socioeducativas. Ha trés
anos trabalho no IF. Tenho interesse por psicanalise e sua interface com a area social, mas a
cada dia tenho buscado conhecimentos que possam contribuir com a minha préatica profissional
na area escolar”.

Diante desses resultados, acredita-se que a formacao desses participantes pode impactar
no planejamento das suas intervengfes em um Instituto Federal. Mesmo que esses profissionais
tenham uma boa qualificacdo e interesses em aperfeicoamentos continuados em seus contextos
de trabalho, a construcdo das agdes préaticas desses psicologos precisa ser construida a partir da
mobilizacdo de competéncias cognitivas, técnicas e profissionais articuladas aos construtos da

psicologia escolar.
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Quando comparados com a formacdo dos psicélogos nos Politécnicos, observaram-se
algumas semelhancas no que se refere a formacdo béasica. Embora o contexto educativo
portugués seja favoravel a presenca dos psicdlogos em diferentes espagos educativos, a
psicologia escolar ndo foi uma especializacdo reconhecida e largamente difundida na formacéo
do psicologo no pais. A producdo de Jimerson, Skokut, Cardenas, Malone e Stewart (2008) ja
evidenciava que, em diferentes paises, 0s psicologos atuantes em contexto escolar possuiam a
formacéo inicial de carater generalista, com variacbes quanto ao nivel de clareza e
especificidade da concepcéo sobre psicologia escolar em alguns desses paises.

No contexto portugués, os psicologos que participaram da pesquisa sdo licenciados em
Psicologia, em curriculo anterior a Declaracdo de Bolonha (1999). A habilitacdo desses
psicologos concentrou-se em duas grandes énfases: a generalista e a clinica. De acordo com
Mendes et al. (2015), no pais existem profissionais que cursaram a licenciatura por cinco anos e
que, por ndo se especializarem em areas aplicadas & educacao, optaram pelas areas da Psicologia
Clinica e da Saude.

Nos Politécnicos, esta constatacdo foi identificada em 45% (4) dos psicélogos ao
relatarem possuir especializagdo em diferentes enfoques da intervencdo psicoldgica
(psicopatologias, neuropsicologia, abordagem humanista e cognitivo-comportamental). Quanto
aos demais participantes, dois séo detentores do titulo de Mestrado em Psicologia da Educacéo e
em Sexualidade Humana; um com Doutorado em Psicologia do Desenvolvimento; e dois nao
mencionaram outras formagdes em sua trajetoria profissional. Ainda que a maioria dos
psicologos dos Politécnicos ndo apresentasse, a principio, uma formacao de base em psicologia
escolar, a atuacdo desses profissionais no contexto da educacdo superior os conduziu ao
investimento em formag&o continuada envolvendo a area da Educagao.

Esse percurso assemelhou-se a trajetéria dos psicélogos escolares dos Institutos
Federais. Em ambos 0s contextos, esses participantes se viram desafiados a lidar com demandas
e particularidades da comunidade académica. Nessa diregdo, os profissionais dos IFET’s e dos
Politécnicos recorreram a formacdo continuada a fim de desenvolverem competéncias para
propor intervengdes multidisciplinares e atuarem junto aos casos das necessidades educativas.

Diante das caracteristicas profissionais e de formagéo dos participantes dessa pesquisa,
torna-se importante apresentar e discutir os eixos de trabalho de psicélogos escolares no
contexto da educacdo profissional. As énfases de atuacdo desses profissionais sdo marcadas por
diferentes ndcleos de intervencdo. Nessa pesquisa identificaram-se, para além do apoio
académico e assisténcia estudantil, também a presenca desses profissionais nos setores de
Recursos Humanos (1) e de Salde (2) dos Institutos Federais. Vale ressaltar que nessas duas
Gltimas situaces, esses profissionais assinalaram essas lota¢cbes como a estrutura administrativa

fornecida para que exercessem as préaticas psicologicas em seus contextos institucionais.
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Os psicélogos escolares que atuam no Apoio Académico ao Estudante correspondem a
41,9% (39) do quantitativo total de respondentes na pagina “psicologiaescolarnarede.com.br”.
Os setores de lotacdo desses profissionais sdo denominados como Coordenacdo de Apoio ao
Estudante; Coordenacdo de Apoio Pedagdgico ao Discente; Coordenacdo Pedagdgica;
Coordenacdo Pedagdgica e de Apoio ao Estudante; Coordenacdo Pedagdgica; Coordenadoria
Sociopedagdgica; Coordenacdo de Apoio ao Discente; Departamento das Areas Académicas;
Departamento de Ensino; Departamento de Ensino, Pesquisa e Extensdo; Geréncia de Ensino;
Nucleo de Acompanhamento Académico; Ndcleo de Apoio ao Educando; Nucleo de Apoio ao
Educando e ao Educador; Ndacleo de Atendimento ao Educando; Nucleo de Gestdo
Administrativa e Educacional; Nucleo Pedagdgico; Pro-Reitoria de Ensino; Se¢do Pedagdgica;
Setor de Psicologia. Embora apresentem nomenclaturas diferentes, nesses espacos 0s psicologos
escolares garantem o atendimento as diferentes demandas dos estudantes da educagdo basica
técnica, educagao de jovens e adultos e educagéo superior nos Institutos Federais.

Na &rea da Assisténcia Estudantil, a pesquisa contou com a participacdo de 49 (52,7%)
psicologos escolares inseridos nos espagos de trabalho denominados por Assisténcia ao
educando; Assisténcia Estudantil; Coordenagdo de Apoio ao Ensino e ao Estudante; Assisténcia
Estudantil e Coordenacdo de Projetos de Politicas Estudantis; Departamento de Assisténcia
Estudantil/Coordenagdo de Assisténcia Estudantil; Coordenadoria de Assisténcia Estudantil e
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas; Coordenacdo Geral de
Assuntos Estudantis; Coordenacao de Assisténcia Estudantil e Inclusdo Social; Coordenacao de
Assisténcia ao Estudante; Departamento de Desenvolvimento Educacional; Departamento de
Permanéncia e Assisténcia Estudantil; Diretoria de Gestdo de Atividades Estudantis; Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas; Nucleo de Assisténcia ao Educando.
Esses setores sdo responsaveis pela promogdo do acesso, a permanéncia e o desenvolvimento do
estudante em situacfes de vulnerabilidade econémica, necessidades especiais ou provenientes
das politicas de educacdo inclusiva na perspectiva do desempenho académico, da inclusdo e do
bem-estar no contexto escolar.

Semelhante a estrutura da Assisténcia Estudantil nos Institutos Federais, os psicologos
dos Institutos Politécnicos estdo lotados nos Gabinetes de Psicologia associados aos Servicos de
Acdo Social. Esse departamento € responsavel por prestar apoio aos estudantes em situacdes de
vulnerabilidade econémica ou com necessidades académicas especificas. Nesses contextos, 0s
psicologos oferecem, majoritariamente, apoio psicoldgico aos estudantes.

Diante da descricdo dos aspectos referentes a presenca e a atuagdo dos psicologos
escolares nos Institutos Federais, pode-se evidenciar uma estrutura administrativa consolidada e
politicas institucionais sensiveis as contribui¢des da Psicologia Escolar. Assim como se fez
relevante apresentar e discutir o contexto institucional e as caracteristicas profissionais que

constituem o psicologo escolar dos IFET’s, ¢ necessario identificar e discutir os indicadores de
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sua atuacdo, de modo a evidenciar as particularidades de cada contexto e fortalecer a

intervencdo da &rea no cenario da educacédo profissional e tecnoldgica.

Andlises das Préaticas de Psicologos Escolares dos Institutos Federais: Construindo
Indicadores para a Atuagdo na Educacéo Superior
De acordo com a descri¢do do cargo “Psicologo-Area” das Instituicdes de Ensino
Federais, na qual estdo incluidos os psicélogos escolares dos IFET’s, cabe a esse profissional:
estudar, pesquisar e avaliar o desenvolvimento emocional e 0s processos mentais e
sociais de individuos, grupos e institui¢des, com a finalidade de anélise, tratamento,
orientacdo e educacdo; diagnosticar e avaliar disturbios emocionais e mentais e de
adaptacdo social, elucidando conflitos e questdes e acompanhando o(s) paciente(s)
durante o processo de tratamento; investigar os fatores inconscientes do
comportamento individual e grupal, tornando-os conscientes; desenvolver pesquisas
experimentais, tedricas e clinicas e coordenar equipes e atividades de area e afins.

Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensdao. (MEC, 2005, p. 99).

Esse conjunto de atribuicOes, de carater generalista, abrange as diferentes areas da psicologia,
tais como clinica, escolar e organizacional. Embora essa série de agdes para a composi¢do do
trabalho do psicélogo em um contexto educativo seja passivel de questionamentos, o referido
documento tem subsidiado inimeros editais de concursos publicos e, até mesmo, as propostas
de atuagdo em psicologia escolar no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica.

Caso 0 conteudo desse documento sirva de balizador das acbes dos psicologos
escolares, associado aos conhecimentos desenvolvidos ao longo de sua trajetéria de formacao, é
possivel identificar o reflexo do seu impacto no planejamento das intervencdes desses
profissionais junto aos estudantes e aos outros atores educativos (professores, coordenadores,
gestdo e familia) nos Institutos Federais. Nesse sentido, reconhece-se que € necessario atualizar
o referido dispositivo legal, considerando as potencialidades desses profissionais para atuar em
favor da promocéo do desenvolvimento e da aprendizagem da comunidade escolar, aspecto
pouco destacado na referida orientacdo federal. Além disso, é preciso evidenciar as
contribuigdes da psicologia escolar para a construcdo de atividades abrangentes aos diferentes
niveis de ensino que constituem a educacéo profissional e tecnoldgica.

Diante do exposto, tornou-se importante refletir acerca dos relatos de experiéncias de
psicologos escolares nesses espacos educativos, a fim de compreender as praticas da area nos
Institutos Federais. Para tanto, analisaram-se as informac@es construidas por meio dos féruns
virtuais “Apresentagdes iniciais”, “Conversando sobre a atuacdo do psicologo escolar”,

“Psicologia escolar na educacdo superior” e dos “E-mails”.
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A seguir, serdo apresentados os resultados com as devidas discusses construidas nesses
féoruns e também os relatos partilhados nos e-mails. Esta subdivisdo das analises das
informacGes por temas produzidos nos espagos virtuais tem por objetivo tornar mais organizado
e compreensivel o processo dialético de interlocucdo acerca da constituicdo das praticas de
psicologos escolares nos Institutos Federais, dentre as quais, estd o recorte para a atuacao
profissional na educacgdo superior. Essas informacdes permitiram conhecer e compartilhar as
praticas desenvolvidas pelos psicologos escolares, 0s processos subjetivos e contextuais nas
trajetorias laborais desses profissionais que, em didlogo com a fundamentacdo teorico-
metodoldgica do estudo e as interpretacGes da pesquisadora, deram origem a construgdo das
zonas de sentidos. A partir desse processo foram elaboradas as seguintes zonas de sentido:
atuacdo com o foco no ensino médio integrado ao técnico, atuacdo do psicdlogo escolar na

assisténcia estudantil e intervencdo do psicologo a ser construida na educacao superior.

Foéruns “Apresentacdes iniciais” e “Conversando sobre a atuacio do psicélogo
escolar”. A partir das questdes dos foruns e das participagdes dos membros da comunidade,
observou-se que a circulacdo de sentidos entre a pesquisadora e 0s participantes foi iniciada por
meio de um questionamento amplo acerca do que o psicologo escolar faz nos IFET’s. O carater
geral da pergunta objetivou mapear a atuacdo desses profissionais e identificar em quais niveis
de ensino e quais exemplos de praticas as intervencdes séo construidas.

Foram 30 interacGes entre os participantes e o total de 105 visualizagdes do contetdo
dessas mensagens. Ao longo das postagens, a pesquisadora tecia comentarios de sinteses das
falas dos participantes, mobilizava o dialogo, compartilhava sua experiéncia e continuava
convidando-os para o debate, a fim de complementar as informacdes ou ilustrar os aspectos da
atuacdo profissional nos IFET’s. As informagdes nos foruns foram construidas a partir das
participacGes dos psicologos mediadas intencionalmente pela pesquisadora que, em suas
postagens, incentivada os profissionais a comunicacao interativa focada nos objetivos da tese.
Convém destacar que, entre os 93 participantes da pesquisa, ndao foram todos os que
participaram efetivamente dos referidos topicos. Do conjunto de postagens (30), foram extraidos
0s excertos mais representativos dos relatos de praticas desses profissionais para a discussao
desses resultados.

A partir desse movimento, pode-se compreender os significados e apreender os sentidos
partilhados pelos membros desses foruns virtuais. Na Tabela 13 sdo sintetizadas as etapas de

elaboracdo da primeira zona de sentido, com sua respectiva definicao.
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Zona de Sentido 1: Atuacéo com o Foco no Ensino Médio Integrado ao Técnico

Indicadores

Exemplos

Atuacdo com foco no estudante

Apoio aos processos de ensino e aprendizagem

Atuacdo em equipe

Orientacéo profissional

“Atendimentos individuais de orientacdo e
encaminhamento com os estudantes”.

“Organizacd0  de eventos, atividades
inclusivas. (...) Visitas domiciliares, quando
conhecer 0 contexto

necessario, para

familiar e comunitario do estudante”.

“Oficinas de memorizacdo e gestdo de
tempo”.

“Alunos que estdo com problemas de notas
ou faltas por dificuldade relacional com o
professor, ou em casa’.

“Intervencoes de acolhida com os calouros e
de despedida com os formandos (com cada
turma)”.

alunos algumas

“Recebemos o0s com

atividades, principalmente alunos do 1°

i3]

ano .

“No dia a dia tem professores que sdo super
parceiros. No meu departamento sdo super
acessiveis e sabem da importancia da nossa
atuacdo. Podemos contar também com a
na CAE

(coordenacdo de assisténcia estudantil). E os

Assistente  Social, que atua
Assistentes em Alunos, que muitas vezes,
auxiliam bastante”.
“Realizacdo de curso de formacgdo
continuada para professores com temas

pertinentes ao trabalho pedagogico”.

“O projeto envolve mini cursos, palestras,

visitas (Conselhos profissionais, Sebrae,
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Universidades, empresas) e feira de estagio e
profissdes (realizada no fim do projeto com a
participacdo dos alunos envolvidos), todas
atividades articuladas com as
coordenacoes”.

“Outro projeto que foi realizado antes da
minha transferéncia para a &rea escolar, foi
turmas de projeto de vida e escolha

profissional”.
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Conforme assinalado na secdo das analises das informagdes, a partir do agrupamento
dos indicadores da atuagdo de psicélogos escolares nos Institutos Federais e das interpretacdes
elaboradas pela pesquisadora a luz das transversalizacOes teoricas, definiu-se a primeira zona de
sentido “Atuagdo com o foco no ensino médio integrado ao técnico”. A definicdo desta zona ¢
compreendida pelos relatos de praticas de psicélogos escolares junto a essa modalidade de
ensino e pelas percepgdes desses profissionais acerca do desenvolvimento de suas atividades
nos Institutos Federais. Vale ressaltar que o recorte atribuido ao “ensino médio integrado” ¢é
fruto da circulacdo dos sentidos partilhados nas interlocugdes entre os participantes nos foruns
guanto ao foco da sua atuacao.

As experiéncias relatadas pelos psicologos escolares assinalaram os seguintes
indicadores da atuacdo: (a) foco no estudante; (b) apoio aos processos de ensino e
aprendizagem; (c) atuacdo em equipe e (e) orientacdo profissional. Para fundamentar as
interpretacdes dos sentidos apreendidos nesse processo de mapeamento e a analise da atuagdo
de psicologos escolares nos IFET’s, a seguir serdo apresentados os relatos e as discussdes das
participacOes a partir da defini¢do de cada indicador.

O indicador “atuagdo com foco no estudante” reflete as praticas em psicologia escolar
voltadas exclusivamente para o atendimento, a solicitacdo ou a queixa individualizada do
estudante dos IFET’s. Os relatos dos participantes evidenciaram uma atuacdo construida com
base nas principais demandas trazidas tanto por professores quanto pelos alunos.

Para alguns desses psicologos, o atendimento de “alunos problemas” ainda é o que
prevalece na procura dos seus servigos. O relato de P.2 revelou que “depositam uma grande
expectativa em torno da chegada da psicologa, para que pudesse resolver todo e qualquer tipo de
problemas, mas principalmente de alunos e (também servidores) com problemas psicolégicos ™.

Com base na fala de P.2 pode-se destacar também que, para além das expectativas
institucionais acerca da sua atuagdo, historicamente, a psicologia escolar ja se coadunou as
praticas de carater “clinico-médico” para explicar e intervir nos processos de desenvolvimento
humano dos estudantes em contextos educativos. Contudo, esta perspectiva adaptacionista, na
qual o aluno era visto como a “variavel de ajuste”, foi sendo criticamente combatida ao longo
dos anos em pesquisas da area (Cruces, 2005; Guzzo, 2003; Marinho-Araujo & Almeida, 2005,
Patto, 1999).

A atuacdo profissional baseada na concepcéo da clinica psicolégica reproduz o modelo
tradicional da psicologia escolar e que, hd tempos, vem sendo superado nos mais diferentes
contextos educativos. Embora o relato de P.2 tenha evidenciado que, diante da perspectiva
institucional, suas praticas sejam construidas para o “atendimento psicologico”, ressalta-se que a
intervencdo desse profissional deve conceber o estudante como um sujeito integrado ao um
sistema social, localizado histérico e culturalmente. Nessa circunstancia, a atencdo do psicélogo

precisa estar fundamentada nos processos relacionais e educacionais que cercam esse discente, a
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fim de compreender as dificuldades que se configuram no cotidiano escolar e, assim, orientar o
planejamento da sua intervencao.

No contexto de trabalho de P.14, a queixa escolar ainda é vista como a principal
demanda para o profissional da psicologia escolar. A fala dessa participante alertou que “o
trabalho do psicologo escolar no campus ainda é visto muito mais como um agente de
correcao/adaptacdo dos “alunos-problemas”, com direito a vasta lista de alunos que “ndo
aprendem”, “nédo rendem” enviados para meu e-mail ap6s cada Conselho de Classe”. De modo
semelhante as expectativas em torno do trabalho de P.14, tem-se a pratica de P.5 diante de
“interven¢des pontuais em turmas com o objetivo de atender as mais diversas demandas
(conflitos inter-relacionais, conversas excessivas, relacdo professor-aluno, falta de
comprometimento)”.

Em linhas gerais, nos relatos de P.14 e P.5, as principais queixas escolares envolveram
0 baixo rendimento escolar ou dificuldades de adaptagdo dos alunos as rotinas escolares.
Retomando as producfes da psicologia escolar, essas dificuldades ja foram criticadas quando
estavam associadas, por um lado, aos aspectos bioldgicos do aluno e, de outro, aos aspectos
socioecondmicos e culturais do seu contexto familiar (Bock & Aguiar, 2003; Moyseés, 1998;
Nogueira & Abreu, 2004; Patto, 1981; Souza, 2007).

A compreensdo das queixas podem ser confundidas unicamente por problemas de
aprendizagem ou em decorréncia de condutas inadequadas dos estudantes. Nessas
circunstancias, aumenta-se a probabilidade do atendimento dos “alunos-problemas” ser pautado
exclusivamente por diagnésticos advindos exclusivamente de avaliagcGes psicométricas que, para
alguns dos casos, nem sempre séo as melhores alternativas instrumentais e de planejamento para
a intervencao do psicélogo escolar (Dazzani, Cunha, Luttigards, Zucoloto & Santos, 2014).

Tais queixas devem ser discutidas como provenientes de fenémenos complexos e
multifatoriais e ndo, apenas, pela perspectiva das reagdes comportamentais e individuais dos
estudantes (Boarini, 2013). De acordo com a autora, uma reacdo inadequada ou de mau
desempenho do aluno em sala de aula pode estar apontando para os conflitos ainda néo
revelados com a instituicdo ou com o nivel de insatisfagdo com a escola, quando esta se mostra
descontextualizada e distante do seu papel social.

Diante dos relatos apresentados até 0 momento, vale ressaltar que no contexto do ensino
profissionalizante, na década de 1980, as primeiras incursdes da psicologia ocorreram por meio
da clinica (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016a). Com o0 passar dos anos e com as mudancgas nas
politicas institucionais, novas oportunidades de atuacdo compareceram nos espacos educativos
voltados para a educacdo profissional e tecnoldgica. No documento de referéncia para a
descricdo do cargo do psicologo (MEC, 2005), para além da clinica, os Institutos Federais
também poderiam ofertar oportunidades para as areas da psicologia organizacional e escolar.

Com essas novas possibilidades de atuagdo profissional, os psicologos dos IFET’s também tém
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tido oportunidades de melhor apresentar as contribuicbes da psicologia escolar e refletir
criticamente sobre a expectativa institucional ao requerer praticas que, muitas das vezes, nao
representam a poténcia de sua intervengéo na escola.

Nos Institutos Federais ja se tém registro do impacto dessa critica da psicologia escolar
frente aos atendimentos psicologicos ou de queixas escolares, sob uma perspectiva “clinico-
médico”. No relato de P.15, a psicologa evidenciou “como todos n6s sabemos, o trabalho
clinico ndo é o foco na escola, e isso eu tive que explicar por inimeras vezes (hoje ja tenho até
uma opinido muito mais flexivel sobre isso), mas na época, pela inexperiéncia na area, eu tinha
receio de confundirem o meu papel, entdo eu logo dizia que eu ndo podia fazer tratamento
psicolégico na escola”. Na fala de P.12 hd uma ampliacdo da compreensdo do atendimento
psicoldgico em seu campus. Para a profissional, em seu atendimento busca “envolver o discente
como parte insepardvel de seu sistema social e familiar, o que demanda atencao as influéncias
sistémicas que o cercam quando se procura entender os problemas e dificuldades que esta
apresentando e planejarem-se intervencdes (...) busca o desenvolvimento humano, com foco na
qualidade de vida dos discentes, considerando as mudancas biopsicossocial da adolescéncia e
vida adulta”.

A fala de P.15 revela uma tentativa da profissional em ndo dar continuidade a uma
prética historicamente difundida nas primeiras possiveis contribuicGes da psicologia escolar. A
experiéncia relatada pela participante em justificar que ndo realiza, em seu campus, “tratamento
psicologico” pode ser compreendida como um movimento inicial de desnaturalizagdo dos
fendmenos do desenvolvimento humano e contrario a psicologizacdo no contexto educativo
(Araujo, 2003). A proximidade com essa perspectiva pode ser observada no relato de P.12 ao
localizar o estudante como parte integrante de um contexto social e familiar. Embora néo se
possa afirmar sob qual referencial tedrico a participante fundamenta sua préatica, o exemplo que
apresentou pode estar vinculado a uma intervencdo que ndo culpabilize o estudante pelas
dificuldades enfrentadas e que considere outros fatores determinantes, para além dos
individuais, tais como os sociais, familiares, escolares e culturais (Neves & Machado, 2005;
Oliveira & Marinho-Araujo, 2009).

Ao longo do processo de critica interna as formas de atuagdo patologizantes e
generalizadoras de comportamentos adaptados a uma norma prévia de um “aluno ideal”, a
psicologia escolar em sua trajetéria histérica, como contraponto, passou a defender uma
perspectiva de intervencdo que considerasse, para além das caracteristicas individuais dos
estudantes, os aspectos dos contextos institucionais, sociais e familiares no processo educativo.
Esse novo paradigma deveria ser capaz de contribuir para a otimizacdo de processos
qualificados de ensino e aprendizagem para a promocao do desenvolvimento humano, mediado
por aspectos histéricos, culturais e subjetivos de todos aqueles que compdem a realidade da
formacédo (Martinez, 2003; Oliveira & Marinho-Araujo, 2009).
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Sob essa perspectiva critica, a atuacdo do psicologo escolar na educacéo bésica tem sido
construida por um conjunto de praticas que envolvem os aspectos subjetivos dos estudantes
diante dos processos do ensino-aprendizagem (CFP, 2013). Os principais eixos da intervencdo
psicologica estdo direcionados para as questdes do desenvolvimento discente, das relagbes
afetivas, dos processos de socializagdo, da orientacéo profissional, da relacdo familia-escola, do
desempenho académico, entre outros. S&o demandas cotidianamente trabalhadas pelo
profissional da psicologia nos mais diferentes contextos educativos.

Os excertos das falas referentes as praticas de psicélogos escolares também anunciaram
aproximacBes com os eixos referidos na literatura. Na realidade dos Institutos Federais, foram
identificadas acBes pontuais e direcionadas para, além do atendimento das queixas escolares, 0
envolvimento da equipe pedagégica, professores e familiares ao longo do processo formativo
desses alunos.

Diante dessas circunstincias, emergiu o indicador “apoio aos processos de ensino e
aprendizagem”. Neste contexto, a atuagcdo do psicélogo escolar estd voltada para promover a
integracdo dos estudantes no cotidiano escolar e, por conseguinte, fazer com que eles tenham
indicadores favoraveis de desempenho em cada ano letivo.

O foco da atuacdo de psicélogos escolares no publico do ensino médio integrado ao
técnico tem sido direcionado para o acompanhamento da trajetéria escolar dos estudantes.
Dentre as inumeras possibilidades nesse processo, destaca-se a participacdo de psic6logos
escolares em importantes reunides institucionais voltadas para 0 monitoramento das atividades
escolares e alinhamentos institucionais. No relato de P.4, a psicologa disse estar “presente nos
conselhos de classe, nas reunides com as coordenagdes de curso e coordenacdo pedagdgica, a
fim de abrir um espaco para levantamento de demandas e orientacdo do corpo docente”.
Semelhantemente é o que ocorre no trabalho de P.5; a profissional relatou manter sua
“participacao em Pré-Conselhos, em que realizou um diagndstico da turma e da avaliagdo
docente, e Conselhos de Classe e Pds-Conselho (feedback para os alunos sobre o Conselho)”. A
experiéncia de P.7 ressaltou que a “participagdo nas reunides do conselho de classe favorece a
tomada de decisdo para um novo fazer pedagégico e definindo as intervencbes a serem
realizadas”.

A presenca dos psicologos escolares em conselhos com os professores e reunides com
pais, professores e até com alunos é uma relevante oportunidade para que se discutam o
processo de desenvolvimento dos estudantes para além da “queixa escolar”. Nesses encontros, a
psicologia escolar pode contribuir para a constituicdo de novas formas de perceber os estudantes
e o0s processos formativos, distanciando os atores educativos da proposicdo de rétulos, dos
diagndsticos ou de conclusBes precitadas acerca da trajetéria desses alunos e da escola que

integram.
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Nos exemplos de P.4, P.5 e P.7, entende-se que estes formatos de trabalho podem servir
de espacos para discussdo e, até mesmo de formacgdo, dos profissionais neles inseridos. O
psicologo escolar pode ter uma importante atuagdo na mediacdo das interlocucdes entre o0s
docentes e nas proposicOes de solugfes de compromisso para a continuidade do ano letivo. A
participacdo desse profissional pode contribuir para caracterizar a turma em avaliagdo no
conselho/reunides e mapear as relagcdes estabelecidas entre os professores-alunos-técnicos.
Nessas condi¢oes, a intervencgdo do psicologo pode nortear estes atores para o (re)conhecimento
das “situagdes-problemas” e, principalmente, na ressignificagdo das alternativas pedagogicas e
dos processos relacionais de uma comunidade escolar (Titon, Urnau & Zanella, 2006).

Nessas participacdes, o psicologo escolar também contribui por meio do “diagndstico
da turma, da avaliacdo docente e do retorno aos alunos das discussdes partilhadas nos Conselhos
e reunibes. Participam também destes momentos a Orientadora e Técnico em Assuntos
Educacionais” (P.6). Além disso, tem-se 0 exemplo de um profissional que se utiliza desses
espacos para “favorecer a tomada de decisdo para um novo fazer pedagdgico, definir
intervengdes a serem realizadas e discutir temas pertinentes ao processo educativo” (P.7).

Nesses exemplos de préticas, as interlocu¢des dos psicélogos escolares estdo centradas
basicamente nos aspectos pedagdgicos. Em situagcbes como essas, cabe ao psicologo escolar
manter-se atualizado “por teorias psicoldgicas cujo enfoque privilegie uma visdo de homem e
sociedade dialeticamente constituidos em suas relagdes historicas e culturais” (Marinho-Araujo,
2010, p.27). Caso contrario, esse profissional adotara uma postura reforcadora de que o centro
dos problemas é o aluno, distanciando-se da compreensdo de que o processo de ensino e
aprendizagem é relacional e que deve envolver diferentes atores educativos (Zanella, 2003).

De acordo com Andrada (2005), a contribuicdo da psicologia escolar para as
implicacdes do fazer pedag6gico pode ampliar os conhecimentos dos técnicos, professores e do
préprio psicologo frente as teorias do desenvolvimento e da aprendizagem. Nessa dire¢do, a
atuacdo profissional pode ser direcionada para evidenciar possiveis problematizagdes inerentes
aos processos educativos e auxiliar na construcdo de estratégias de intervencgdo integradas e
colaborativas (Vebber, 2013). Os exemplos de préticas trazidos por P.6 e P.7 também podem
ser compreendidos sob a ética da assessoria ao trabalho coletivo e do acompanhamento dos
processos de ensino e aprendizagem, conforme defende Marinho-Araujo (2014). Nessa
circunstancia, o psicélogo escolar pode integrar as reunides com os diferentes atores educativos
ou participar de grupos de trabalho e discusséo acerca do desenvolvimento humano, a fim de
promover reflexdes e (des)construcfes em torno do processo educativo.

Ainda sobre o indicador de “apoio aos processos de ensino e aprendizagem”, Foram
identificadas intervencdes de psicologos escolares em sala de aula para mediar 0s processos
formativos dos estudantes. Como exemplo tem-se a fala de P.3 ao mencionar que a “intervengao

em sala consiste, em parceria com a pedagoga, em atividades em sala quando solicitadas; para
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abordar dificuldades de relacionamento, comportamento e afins; quando é algo entre os alunos
da turma e esta refletindo em todo o resto”. No contexto de trabalho de P.4 sdo realizadas
reunides quinzenais, nas quais o profissional se reine com o representante de turma com o
“objetivo de abrir o canal de comunicacdo dos alunos com a instituicdo, desenvolver a
cidadania e co-responsabilizacdo pela escola em parceria com a pedagoga, realizamos atividades
em sala quanto solicitadas. Dificuldades de relacionamento, comportamento e afins. Quando é
algo entre os alunos da turma e o professor que esté refletindo em todo o resto” (P.4).

O processo de ensino e aprendizagem € constituido por dimensdes multifacetadas e que
exige do psicélogo escolar interlocugdes com areas distintas do conhecimento (Andrada, 2005).
Nesse sentido, planejar estratégias de comunicacdo com os diferentes atores educativos, tais
como representantes de turma, professores e equipe pedagdgica, pode ser uma oportunidade
impar para circular as vozes desse coletivo acerca das concepcdes que possuem diante das
dificuldades escolares, dos problemas de integragcdo na instituicdo e de possiveis ruidos nas
relagcbes com os docentes. Para Marinho-Araujo (2014), a partir do trabalho com o coletivo
institucional, o psicologo escolar pode atuar como um mediador qualificado para a promogéo do
desenvolvimento humano adulto dos agentes educacionais, fazendo uso do conhecimento
psicologico para dialogar com as praticas pedagodgicas planejadas e desenvolvidas, a fim de
aproximar as reflexdes e saberes entre as areas.

Ainda acerca da atuacéo profissional diante dos processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes, os psicdlogos escolares relataram participacdo nas reunifes de pais, a fim de
contribuirem para a relacdo familia-escola. Esses encontros estdo circunscritos nas atividades
dos departamentos de apoio ao ensino em parceria com o corpo docente. De acordo com P.5, “a
acdo é coordenada com auxilio de alguns professores que se disponibilizam a estarem presentes
para conversar com 0s pais que se interessam em pegar 0s boletins”. Em alguns casos, as
reunides acontecem bimestralmente. O objetivo também é promover a “sensibilizacio da
familia quanto ao seu compromisso na aprendizagem dos filhos” (P.7).

Os relatos de P.5 e P.7 apontam como objetivo das reunides com os pais a discussdo do
rendimento dos estudantes. Revelam um trabalho direcionado para envolver a familia no
compromisso de garantir que esses alunos logrem éxito ao longo da sua formacao. Ainda que se
considere relevante garantir a aprovacéo na escola, é preciso reconhecer que a familia pode ter
um papel muito mais relevante no processo de desenvolvimento do discente (Oliveira &
Marinho-Araujo, 2010). Envolver a familia na trajetoria escolar dos estudantes é constituir um
espaco relacional, bidirecional, em que se possam apreender as informagGes referentes a vida
escolar do aluno, identificar as possiveis dificuldades do ambiente escolar e estabelecer um
acordo de cooperacdo matua com o contexto da escola (Neves & Almeida, 2011).

Outro exemplo da intervencdo de psicologos escolares que mantém interface com o

suporte aos processos de ensino e aprendizagem € o processo de acolhimento, popularmente
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denominada de “calourada”. A experiéncia de P.10 revelou que “com a calourada podemos
apresentar aos novos estudantes a estrutura da instituicdo e quais sdo 0s objetivos dos nossos
servigos. E uma atividade conduzida anualmente no ensino médio integrado ao técnico com o
apoio dos coordenadores de curso, alguns professores, pedagogos e alunos veteranos. Serve
como integragéo inicial entre a escola e os alunos”. No relato de P.5 sua atuagdo diante dessa
atividade ¢ justificada para “conhecer os alunos, mas mais que isso, criar vinculo entre a escola
e a familia. Pois o IF é muito estilo universidade, mesmo para quem esta no ensino médio. (...)
Assim, apresentamos essa realidade para os familiares, apontando que € importante eles nos
auxiliarem nesse processo. Além disso, possibilitamos também que eles saibam a quem recorrer
caso precisem de algo” (P.5).

As experiéncias de P.10 e P.5 apontaram duas frentes de atuacdo profissional: (a)
recepcdo dos novos estudantes e (b) estabelecimento de vinculo com a familia, respectivamente.
No caso da “calourada”, diferentemente do formato utilizado para os estudantes no nivel
superior de ensino, a participante relatou que os novos estudantes sdo recebidos pelos
coordenadores de cursos, professores, psicologos, pedagogos e alunos veteranos. E uma agéo
construida coletivamente, a fim de dar as boas-vindas e apresentar o funcionamento da
instituicio. E nesse momento que se tem a primeira oportunidade em se apresentar as
especificidades do funcionamento de um ensino técnico integrado ao médio e anunciar quais sao
as expectativas institucionais para o ano letivo desses estudantes.

A partir desses relatos, depreende-se que a atuagdo do psicologo escolar esteve mais
direcionada para, ao fazer uso do espago da “calourada”, aproximar-se da familia do estudante.
Ha uma expectativa de que a relacdo escola-familia pode ser estabelecida com o intuito de que
ambos possam favorecer os processos de socializacdo, desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, corroborando ao que é apontado pela literatura na area (Oliveira & Marinho-Araujo,
2009). Alem disso, a intervencdo do psicdlogo escolar pode contribuir para esclarecer o
importante processo de transicdo para o ensino médio associado ao técnico, identificar as
expectativas do ndcleo familiar para uma formacdo profissionalizante e apoiar os pais e/ou
responsaveis no desenvolvimento dos estudantes quanto ao incentivo a autonomia dos discentes
nesses espagos educativos.

Em acdes coletivas com os estudantes e outros profissionais, os psicologos escolares
dos IFET’s conduzem a formacgao e as elei¢cdes dos representantes de turma. Nessa atividade,
com uma equipe de técnicos-administrativos em educagdo, esses profissionais “realizam um
projeto de ensino que visa capacitar alunos representantes de turma e do alojamento, bem como
professores conselheiros para desempenharem seus papéis” (P.6). Em outro campus do IFET,
essa atividade também ocorre em parceria com o assistente de alunos, sendo este um técnico em
educacdo responsavel pelas atividades administrativas da instituicdo. Um dos participantes

relatou que eles “ajudam na eleigdo de representante de sala. Instituimos relatdrios semanais que
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esses representantes devem preencher e nos entregar, onde registram qualquer intercorréncia na
semana” (P.5).

Nas praticas de P.6 e de P.5, o trabalho com a representacdo discente pode ser
compreendido como um recurso para estabelecer uma comunicagdo sistematizada e critica
acerca dos fendbmenos que envolvem a rotina escolar desses estudantes. Ao invés de concentrar
os atendimentos em relatos individuais, o psic6logo escolar em contato com o representante de
turma pode mediar espacos democraticos de interlocu¢cBes com os demais atores educativos e
conduzir discussfes do interesse dos alunos em relacdo ao papel dos professores, da instituicao
e da formacdo (Lima, 2009).

Ao longo das apresentacOes dos excertos de fala e das andlises dos relatos de psicélogos
escolares referentes ao suporte a trajetoria académica dos estudantes, pode-se identificar que em
algumas das suas agOes praticas participavam, direta ou indiretamente, outros atores educativos
como nas reunides de conselhos de classe e com pais, na intervencdo em sala de aula e no
acolhimento aos estudantes. Em atengdo a estes exemplos, elaborou-se o indicador “atuagdo em
equipe”, cujo objetivo € de ilustrar e refletir acerca da importante atuagdo coletiva para o
trabalho do psicélogo escolar na instituicao.

Na realidade de P.3 ha uma possibilidade de se desenvolver atividades em parceria com
a coordenacdo pedagdgica. A profissional relatou essa participagdo ao descrever uma
intervencdo na residéncia estudantil de seu campus. Ela mencionou que nas eleigdes de
representantes “os alunos se reinem comigo para pensar junto o dia a dia, as regras, as
ocorréncias e 0s eventos escolares. Tudo sendo construido no coletivo. A coordenagdo
pedagogica também é convidada a pensar agdes coletivas para construir uma cultura de paz,
responsabilizacdo e cidadania dos alunos residentes”. Em demanda semelhante, tem-Se a
experiéncia de P.5 ao assinalar que “participam destes momentos a Orientadora Pedagdgica e
Técnico em Assuntos Educacionais. Essas intervengfes também sdo necessarias nos
alojamentos; atualmente, temos 10 alojamentos femininos e 9 masculinos, ou seja, mais de 200
alunos adolescentes que moram na escola de segunda a sexta”.

No contexto de P.4, tem-se a possibilidade de atuar com os professores e a pedagoga.
Esta psicologa compartilhou que “elaboramos a atuagdo com reunides com as quatro psicélogas,
e algumas vezes com outros profissionais e professores. Eu acabo atuando nessa parte mais
como equipe, quando a pedagoga solicita auxilios mais pontuais, quando os alunos que estdo
com problemas de notas ou faltas por dificuldade relacional com o professor, ou em casa”. O
relato de P.7 pontuou: “eu trabalho em conjunto principalmente com a assistente social, a
pedagoga, e 0s técnicos em assuntos educacionais, realizando acompanhamento, atendimentos e
orientacdes psicopedagogicos aos estudantes, as familias e aos docentes”.

Embora nos relatos apresentados ndo haja descri¢cdo pormenorizada de como ocorre esse

planejamento da intervencdo, acredita-se que, para apoiar os discentes para a convivéncia em
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residéncias estudantis e para promover os processos de ensino e aprendizagem desses alunos,
diferentes competéncias precisam comparecer nesse processo de formacgdo e que ndo sdo
exclusivamente mediadas pela psicologia escolar. Os aspectos constituintes do projeto politico
pedagogico, a estrutura organizacional da instituicdo, os instrumentos para registro das
demandas das turmas e, principalmente, os principios democréticos da representatividade sdo
tematicas que precisam ser exploradas com auxilio da equipe multidisciplinar. Nesse formato de
atuacdo profissional, pode-se “favorecer o pensar da turma enquanto coletivo: sua diversidade,
sua dinamica, suas relacdes com a escola e com seus dispositivos; bem como a condicdo de
aluno que, nesse conjunto de relagdes, se institui” (Aguiar & Rocha, 2007, p. 40).

Com o interesse em mediar processos de desenvolvimento humano, os psicologos
escolares também tém investido em grupos de discussao acerca de temas transversais. Em um
Instituto Federal, um dos participantes relatou fazer o uso de filmes para discutir assuntos sobre
drogas, sexualidade, violéncia e escolhas profissionais. E conhecido por “CinePsi, em que em
cada més, no periodo vespertino, realizamos sessdes de cinema com debates” (P.5). Para o
participante P.7, esses grupos sdo conduzidos por “Atividades de discussdo e orientagdo sobre
temas pertinentes ao publico juvenil, que podem interferir no processo de permanéncia e éxito
escolar (Ciclo de conversas sobre sexualidade, drogas, violéncias, questdes familiares, entre
outros temas relacionados a realidade pessoal e social dos estudantes)”. No campus de P.6, esse
projeto é realizado com apoio de uma equipe constituida por “enfermeira, assistente social,
orientadora educacional, supervisor, assistente de alunos ”.

A experiéncia de P.5 insere o cinema como um potente recurso de mediacdo estética
para debater e problematizar os fenbmenos e as questBes sociais que podem constituir o
desenvolvimento pessoal e escolar dos estudantes do ensino médio integrado ao técnico. Por
meio dos filmes, o psicologo escolar pode oportunizar aos estudantes alternativas reflexivas
para sairem de um estado automético diante de suas responsabilidades e crencas, provocando-0s
a ressignificar, de forma critica e autoral, novas maneiras de agir (Souza, Petroni & Dugnani,
2011). A linguagem estética constitui-se como poderoso recurso na mediacdo de processos
psicolégicos mais complexos, pois, a um modo sensivel e criativo, permite ao sujeito a
internalizagdo de elementos simbolicos ou culturais diante da realidade que constitui e é
constituido.

A discussdo de temadticas, como apontou P.7, e 0 envolvimento da equipe
multidisciplinar, como descreveu P.6, podem integrar o planejamento intencional de atividades
que visem iniciar processos de ressignificacdo de antigos conceitos dos estudantes — tais como
questdes acerca de preconceitos, desigualdade de género e minorias no contexto escolar, e
proporcionar espacos de reflexdo e critica sobre suas vivéncias cotidianas (Souza, Petroni &
Dugnani, 2011). De acordo com Bertolo-Nardi (2014), ao explorar tematicas de forma

diversificadas, geralmente, os psicologos despertam o interesse dos estudantes em participar das
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intervencdes psicoldgicas e a repensar suas concepgdes sobre fendbmenos pessoais e sociais que
acompanham os processos de desenvolvimento desses sujeitos.

Nos relatos de atuacdo dos psicologos escolares também foram destacados os projetos
voltados para a orientacéo profissional/projeto de vida/escolha profissional. O fato dos Institutos
Federais ter uma forte vinculacdo com a formacdo atenta as questdes do mundo do trabalho,
buscando articular o carater critico, académico e de pesquisa na futura trajetoria profissional dos
seus estudantes, pode ter inicialmente inspirado a proposicdo da intervencdo desses
profissionais diante dessa temdtica. Diante dessas constatacdes, emergiu o indicador “orientacdo
profissional”, a fim de evidenciar as énfases adotadas pelos profissionais em atividades de
preparo do estudante para uma formacao profissional.

No relato de P.4, esse projeto ¢ “desenvolvido em parceria com a Coordenacdo
Pedagogica e Coordenacdo de Estagio. As oficinas sdo realizadas por mim, mas o projeto
envolve mini-cursos, palestras, visitas (Conselhos profissionais, Sebrae, Universidades,
empresas) e feira de estagio e profissbes (realizada no fim do projeto com a participacdo dos
alunos envolvidos), todas as atividades articuladas com as coordenagdes. Alunos do ensino
médio participam voluntariamente de trés encontros, com o objetivo de desenvolver a reflexdo
sobre as habilidades e competéncias, projetos existenciais, autonomia e responsabilizacdo na
escolha, como elaborar curriculos e se apresentar em uma entrevista”. No campus de P.7, o
trabalho é denominado por projeto “Construindo o projeto de vida na escola, que consiste na
realizacdo de oficinas com estudantes do primeiro e segundo ano dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio. Busca contribuir no incentivo ou na construcdo de seus projetos de vida,
oportunizando condi¢fes de reflexdo sobre o conhecimento de si, 0 conhecimento do outro, das
questdes sociais € suas implica¢des na sua trajetoria social e profissional”.

As préticas descritas por P.4 e P.7 revelam uma particularidade do perfil dos estudantes
do ensino médio integrado ao técnico: a preocupagdo com a insergdo profissional. Enquanto a
literatura assinala que a orientagdo profissional no nivel médio de ensino esta mais direcionada
para a escolha do curso superior (Melo-Silva, Lassance & Soares, 2004), no contexto do ensino
profissionalizante prevalece a oportunidade no mercado de trabalho como primeira necessidade
dos discentes. As expectativas desses jovens sdo maiores por conviverem por todo tempo de
formacdo com a dimensdo trabalho como parte indissociavel de sua trajetoria (Barbosa &
Lamas, 2012).

Ao trabalhar com a construcdo do projeto profissional dos estudantes, cabe ao psicélogo
escolar desenvolver espacos democraticos para promoverem a desconstrugdo dos preconceitos e
dos estereotipos que podem estar pressentes nas mais diferentes ocupagdes (Sparta & Gomes,
2005), muitas vezes alimentados pelas opinides familiares e pelas midias sociais. De acordo
com Barbosa e Lamas (2012), o projeto de orientacdo profissional na escola pode envolver

outros profissionais na equipe, compondo uma atividade transversal, e deve favorecer
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oportunidades para 0 autoconhecimento, o desenvolvimento de competéncias e a educacdo para
a carreira dos estudantes.

Apresentado o conjunto de agBes praticas que constituem a intervencdo de psicélogos
escolares nos Institutos Federais e as escolhas desses profissionais para concentrar seu trabalho
com o publico do ensino médio integrado ao técnico, circularam no Forum “Conversando sobre
a atuagdo do psicologo escolar” novos sentidos acerca das tentativas e das possibilidades da
atuacdo desses profissionais no contexto da assisténcia estudantil. A partir do atendimento da
solicitacdo de um pedido de uma das participantes, abriu-se um férum para a troca de
experiéncias e reflexdes sobre a assisténcia estudantil.

Nesse novo topico, compareceram relatos de praticas que assinalaram as rotinas e as
preocupaces de psicologos escolares diante das demandas e, principalmente, das politicas da
assisténcia estudantil em seus contextos de trabalho. Nessas circunstancias é que emergiu a
segunda Zona de Sentido denominada como “Atuacdo do psicologo escolar na assisténcia
estudantil ”. Para esta andlise, foram considerados os relatos desses profissionais acerca do que
faziam junto ao ensino médio integrado ao técnico, complementados por percepcdes de desafios
e, em alguns momentos, de impossibilidades de se construir agdes praticas voltadas para o
rompimento de intervengdes burocraticas e assistencialistas. A Tabela 14 reine o processo de

construcdo da referida zona.

Tabela 14
Zona de Sentido 2: Atuacédo do Psicologo Escolar na Assisténcia Estudantil

Indicadores Exemplos

“O meu tempo é muito ocupado com questoes
Atuacdo burocratica burocréticas (solicitagdo de pagamento, e todo

0 controle para atendimento as regras dos

Editais)”.

“A atuagdo acaba ficando muito restrita a esse

programa, que toma muito tempo com acdes

burocraticas”.

“Eu passei a desenvolver esse trabalho junto
com a assistente social. Até que foi criado o
Setor Psicossocial e Assisténcia ao Educando
pelo qual hoje estou responsdvel”.

Atuacéo em equipe “Quem operacionaliza a assisténcia estudantil
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é o Servigo Social, pelo proprio entendimento
da politica nacional de Assisténcia socio
estudantil. Penso que deva ser assim mesmo.
Creio que nos cabe sermos parte desse
processo”.

“Aqui no IF trabalhamos muito proximas do
Servigo Social, de modo que algumas acGes de
nossos PDAs sdo propostas em conjunto.
Penso que precisamos construir ndo sO entre
nos psis, mas com o0s colegas de outras areas
(aqui temos médicos, odontdlogos,
nutricionista, enfermeira, téc. de enfermagem,
assistentes sociais, psicélogos, ou seja, uma
equipe multiprofissional) para construirmos
praticas que possam atender a demandas mais

amplas”.

“Coordenagdo do NAPNEE (Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas), ainda em fase de
implementagdo no campus”.

“Junto com a pedagoga da CDAE e da
Coordenacdo pedagdgica tentamos explicar
aos professores metodologias de adaptacéo
curricular, a legalidade dessa questdo e
também realizar um estudo de caso”.
“Organizagdo de eventos, atividades
inclusivas”.

“Meu campus possui uma residéncia como
parte dos programas de assisténcia estudantil.
Realizo visita nos quartos, atividades ludicas e
de convivéncia”.

“Oficina de adaptagdo curricular. Orientagdo
dos professores sobre a necessidade de
adaptacdo e estudo de casos concretos no

campus”.
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A partir das participacGes nesse novo forum, emergiram relatos que evidenciaram a
insercdo desses profissionais em espacos de politicas educativas de inclusdo que, mais uma vez,
estd a disposicdo dos estudantes da educacdo basica e da educagdo superior nos Institutos
Federais. Baseadas nessas interlocucdes, os seguintes indicadores foram construidos: (a) atuacéo
burocrética, (b) atuagdo em equipe e (c) intervengdo em contextos de incluséo.

O indicador “atuagdo burocratica” refere-se aos exemplos de praticas de psicdlogos
escolares direcionados exclusivamente para o cumprimento dos processos administrativos do
setor da assisténcia estudantil. Para ilustrar essa construcdo, tem-se o relato de P.8 que critica a
atuacdo do psicélogo direcionado ao apego dos editais da assisténcia estudantil. Em sua fala
disse que o “apego aos editais ¢ algo que tem nos preocupado muito aqui. E foi um consenso do
grupo que ndo nos enxergamos nessa atividade. (...) Se ndo trabalhamos com editais, entdo o
que fazemos ndo é visto como importante. E solitario estar nesse tipo de equipe em que as
Unicas coisas possiveis de serem conversadas sdo sobre prazos, calendarios, documentos,
indisciplina (...). Percebo que a assisténcia estudantil € um setor que precisa ser problematizado
dentro da instituigdo de ensino, pois, de muitos modos, orbita na instituicdo, mas sem de fato se
inserir no ensino. Isso é prejudicial”. Na tentativa de superar essa dificuldade, P.9 pontuou que
sua atuagdo tem sido construida em uma perspectiva interdisciplinar, a fim de “tentar sair s6 das
bolsas, bolsas ¢ bolsas...”.

A partir dos exemplos trazidos por P.8 e P.9, pode-se identificar que em alguns campi,
0s psicologos escolares, em conjunto com sua equipe de trabalho, sdo os técnicos responsaveis
pela conducdo dos processos de selecdo dos beneficiarios da assisténcia estudantil. Ocorre que a
publicacdo de editais e o cumprimento das etapas da concessdo de auxilios financeiros aos
estudantes acabam sendo a principal atividade desses profissionais no referido setor.

As politicas consideradas como internas e institucionais eram materializadas na
distribuicdo de auxilio alimentagdo, concedido pelos restaurantes comunitarios, e auxilio
moradia, por meio da oferta de vagas na casa do estudante (Andrés, 2011). Vale ressaltar que,
naquela época, a insercdo do estudante em préaticas laborais ainda era considerada a melhor
forma de apoié-los socialmente. Posteriormente, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 e das reformas legais na politica da educacdo profissional, as reestruturacGes das
instituicGes profissionalizantes implementaram em sua estrutura educativa a missdo de formar
0s sujeitos com clareza de sua participagdo social e exercicio da cidadania, bem como a
importancia para a preparacdo do mundo do trabalho e de manter representatividade na
sociedade (Taufick, 2013). Nesse contexto, 0s processos escolares tornaram-se mais complexos
e passaram a exigir a presenca de diferentes atores educativos para apoiar o desenvolvimento
dessa comunidade, dentre os quais se destacam o assistente social e o psicologo escolar.

No caso do profissional da psicologia, 0 apoio a assisténcia estudantil materializou-se

na conducéo de agdes em favor da incluséo educativa e permanéncia dos estudantes (Feitosa &
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Marinho-Araujo, 2016a). Essa oportunidade profissional, apesar de pertinente e em um contexto
proficuo para a intervencdo, foi constituida por muitos anos em uma perspectiva assistencialista
e restrita aos atendimentos psicoldgicos clinicos. Como heranca historica, no contexto dos
Institutos Federais foi possivel identificar, nos relatos de psicologos escolares, a limitacdo da
politica da assisténcia estudantil quando condicionada exclusivamente a distribui¢éo de bolsas.

Anterior a discussdo da efetividade da distribuicdo de auxilio financeiro para os
estudantes e a participacdo da psicologia escolar nesse processo, é necessario destacar que 0s
Institutos Federais foram inseridos na Politica Nacional de Assisténcia Estudantil (MEC, 2010)
de forma indireta e parcial. O texto de lei assinala que seu objetivo principal é “ampliar as
condi¢des de permanéncia dos jovens na educagdo superior brasileira” (p. 1). A mencao
exclusiva do nivel superior de ensino como modalidade Unica desse beneficio pode dar margem
para restricdo de recursos as demais estruturas educativas dos Institutos Federais, que envolvem
desde o ensino médio até a poOs-graduacdo. Para contornar essa possivel dificuldade de
interpretacdo no documento da PNAES, os Institutos Federais utilizam-se da sua autonomia
institucional para conduzir os editais e remanejar os recursos financeiros, conforme a realidade
local de seus campi (Cavalheiro, 2013).

Alguns relatos de psicélogos escolares evidenciaram as dificuldades em desenvolver
atividades especificas da psicologia escolar na assisténcia estudantil em seus campi. A
dedicacdo exclusiva aos procedimentos burocraticos desse setor inviabiliza uma intervencgao
intencional e critica desse profissional. Como exemplo tem-se a fala de P.11, “estou
responsavel pelo Setor Psicossocial e Assisténcia ao Educando, (...) que, alias, tem sido 0 meu
foco de trabalho, ja que consome tanto meu tempo, que pouco me sobra espago para outras
atividades, (...) percebo que atualmente o meu tempo é muito ocupado com questdes
burocréticas (solicitacdo de pagamento, e todo o controle para atendimento as regras dos
Editais). A demanda de alunos que vem até o Setor para cobrar 0s seus pagamentos (que sempre
atrasam) € enorme. (...). Hoje tenho uma estreita relagdo com o Setor financeiro do campus em
virtude desses motivos”. Nesta fala, percebe-se um esforco da profissional em tentar dar
sequéncia aos fluxos de trabalho que, embora sejam rotinas na politica de assisténcia estudantil,
s80 muito restritos aos aspectos burocraticos: autorizar o pagamento das bolsas.

A dificuldade na gestdo da politica de assisténcia estudantil, assinalada na experiéncia
de P.11, reflete a auséncia do fluxo de trabalho referente as especificidades dos Institutos
Federais na PNAES. De acordo com Taufick (2013), para tentar minimizar essas lacunas, alguns
Institutos Federais tém elaborado sua propria politica para a Assisténcia Estudantil que abrange,
para além da publicacdo de editais, 0s objetivos e 0s atores educativos envolvidos para execucao
das aces institucionais. Além disso, a autora pontuou que existem institui¢des utilizando-se do
incremento orcamentario da Lei Orcamentaria Anual, denominado por Assisténcia ao Educando

da Educacdo Profissional, para ampliar a implementacao dessa politica em seus campi.
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No setor da assisténcia estudantil dos Institutos Federais é prevista a atuagdo de uma
equipe multidisciplinar para dar sequéncia aos processos de implementacdo dos beneficios aos
estudantes. Nas participacbes nos foruns foram apontados, como parte integrante dessa equipe,
os profissionais do servico social e da nutricdo. Diante desses apontamentos, definiu-se o
indicador “atuacdo em equipe” como o recurso caracterizador e necessario para a
implementac&o das politicas de permanéncia e educacéo inclusiva dos Institutos Federais.

No contexto de trabalho de P.11, ela diz que o setor “é composto por mim, pela
Assistente Social e a Nutricionista — esta Gltima esta envolvida somente com a alimentagdo
escolar”. Ainda que tenha esse suporte técnico em sua equipe, a participante evidenciou que sua
atuacdo “tem sido muito engessada, de um lado pelo niumero de servidores ser pequeno no setor,
de outro, porque para quem trabalha essa politica sabe, que o préprio recurso destinado ao
Programa de Assisténcia Estudantil te restringe na sua atuag@o e “o controle” dos programas
acaba tomando grande parte do tempo, e sem falar que, o trabalho em equipe com outros setores
também ¢ falho, porque ninguém quer saber”.

Diante da experiéncia compartilhada por P.11, constatou-se que embora se tenha o
registro da importante presenca da equipe interdisciplinar, ndo foi assinalado em que medida
esses profissionais tem contribuido para o alcance das a¢des envolvendo a assisténcia estudantil.
Depreende-se que a possivel fragmentacdo das acOes praticas desses atores a frente da execugao
dessa politica, pode gerar uma confusdo em torno do que se espera dos papeis de cada area
representada, inclusive do psic6logo escolar.

A referida participante assinalou que o quantitativo reduzido de técnicos e auséncia da
efetiva interlocucédo entre os profissionais das diferentes areas tem prejudicado sua intervencdo
na assisténcia estudantil. Para superar o regime burocratico da PNAES e distante de uma
atuacdo em equipes multi e interdisciplinares, o psicélogo escolar pode propor atividades que
sejam compativeis com a produgdo de conhecimentos heterogéneos e transdisciplinares, a fim
de ampliar o debate em torno do carater protetivo dessa politica e intencionalmente provocar
reflexdes na comunidade escolar acerca dos mecanismos conservadores e reducionistas que
possam vir a balizar a intervencao dos diferentes atores educativos neste setor dos IFET’s.

De acordo com P.11, além de ser cobrada pela execugdo dos editais e pagamentos aos
estudantes, é também “cobrada, até pelos proprios alunos; eles esperam a sua atuagdo como
psicologa e realmente eu entendo que para eles fica muito dificil entenderem que a psicéloga
estd ocupada com mil e umas outras questdes burocraticas, que ndo esta tendo tempo para
estreitar a relacdo com os alunos em suas questdes subjetivas e ndo somente sociais ”. Diante
desta fala, identificou-se que as contribuicGes da psicologia escolar estdo notoriamente
comprometidas pelo volume de trabalho de ordem administrativa da PNAES em seu contexto de
trabalho. A profissional ndo consegue dar vazdo aos fluxos técnicos por ter o contingenciamento

de recursos centralizados em sua coordenacgdo. Mesmo dispondo de uma equipe, 0 procedimento
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de distribuir o recurso e acompanhar o recebimento desse auxilio esta sob sua responsabilidade.
Apesar desse cenario critico de excesso de atribuicbes e até mesmo de subutilizacdo da
capacidade técnica do profissional a frente do setor de assisténcia estudantil, entende-se que é
necessario resgatar os objetivos da PNAES para construir acdes que tenham correspondéncia
com o campo de conhecimento da psicologia escolar.

Para contribuir para as acfes de permanéncia de estudantes matriculados em cursos
presenciais dos Institutos Federais, deveriam ser desenvolvidas atividades que garantam a
democratizacdo das condicGes de permanéncia dos jovens na educacao superior; reduzam o0s
efeitos das desigualdades sociais e regionais no acesso e na conclusdo do nivel superior de
ensino; minimizem as taxas de retencdo e evasdo e contribuam para a promog¢do da inclusao
social pela educagdo (MEC, 2010). Vale ressaltar que essas orientagcdes de praticas ndo podem
ser reduzidas as proposi¢des de atividades em nivel socioeconémico e, tampouco, engessar a
atuacdo do psicologo escolar diante desse contexto de trabalho.

No tocante as contribui¢fes especificas da psicologia na educacdo, a Comissdo de
Psicologia na Educagdo do Conselho Federal de Psicologia defende a presenca do psicologo
para “mediar os processos subjetivos e intersubjetivos presentes no processo de ensino e
aprendizagem no contexto da escola, por meio de intervenc@es preventivas, no enfrentamento
dos obstaculos ao pleno desenvolvimento do estudante” (PSINAED, 2016, p.3). Nesse sentido,
a politica de assisténcia estudantil pode ser considerada como um importante recurso para
mobilizacdo desses profissionais em combater toda e qualquer barreira que resulte na evaséo
escolar e impeca 0 sucesso desse estudante. Para que essa intervencdo seja de carater preventivo
e desenvolvimentista, Sampaio (2009) evidenciou as possibilidades de esse profissional atuar no
apoio as acdes pedagogicas e académicas voltadas para o reconhecimento e a valorizagdo dos
estudantes, de maneira a construir um ambiente de integracdo da historia e das experiéncias
escolares desses alunos. A autora ressalta que esse acompanhamento deve ser apresentado como
um recurso para escuta, suporte e orientagdo dos discentes e que ndo deve manter o foco apenas
nos resultados académicos.

No entanto, ainda néo se observou reflexos dessas proposic¢oes na atuacéo de psicologos
escolares nos setores da assisténcia estudantil nos Institutos Federais. Essa dificuldade torna-se
mais acentuada quando ndo se tem uma clareza do papel desse profissional diante da politica de
permanéncia e educacdo inclusiva. Nesse sentido, a fala de outra participante aponta que “ha
ainda a necessidade de reflexdo quanto as concepgdes teoricas que fundamentam nossa pratica
nesse setor. Nossa, do servico social, da pedagogia e afins. O setor precisa ter claro em qual
suporte tedrico e metodologico se baseia nas suas intervenc@es. Na auséncia dessas coisas, vejo
um servigo assistencialista, descaracterizado e sem projetos continuos” (P.4).

De acordo com Matos et al. (2016), embora se tenham inimeras demandas para a

psicologia na assisténcia estudantil das instituicdes de ensino superior, ndo ha modelos
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sistematizados para fundamentar a atuacdo profissional e, tampouco, elaboragdes tedricas que
consolidem essas praticas. No caso dos Institutos Federais, a partir do relato de P.4, pode-se
aproximar essa constatacdo ao atendimento dos estudantes dos diferentes niveis de ensino
desses espacos educativos.

Em uma experiéncia de implantagdo de insercdo da psicologia na assisténcia estudantil
em uma Universidade, Pan et al. (2013) ressaltaram a importancia de o psicologo ter
conhecimento e dominio da historicidade das politicas educacionais no nivel superior de ensino
e da relacdo que se pode estabelecer como outros niveis de ensino. Por meio dessa
contextualizacdo, torna-se possivel planejar intervencGes mais amplas e em articulagdo com o
proposto legal e institucionalmente.

Para Cavalheiro (2013), embora a atuacdo em equipe multidisciplinar seja
imprescindivel para conduzir tais politicas, o investimento em a¢des continuadas para aprimorar
a intervencgéo ainda esta concentrado nos profissionais do Servigo Social. O psicologo escolar e
0 pedagogo, quando integram o corpo técnico do setor da assisténcia estudantil, ainda tendem a
comparecer com participacdes secundarias, tais como entrevistas individuais, controle da
frequéncia e acompanhamento do rendimento dos estudantes.

Nessas perspectivas, fica evidente a necessidade de se ampliar as agdes envolvendo a
formacéo dos profissionais a frente das politicas institucionais para, de acordo com a realidade
educativa na qual o psicélogo escolar esta inserido, ressignificar os sentidos das praticas
desenvolvidas em atengdo ao Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (MEC, 2010). Para
tanto, um trabalho conjunto e dedicado a debater as especificidades do setor pode contribuir
para os primeiros planejamentos e definicdo de objetivos das intervengdes. No relato de P.12
destaca-se que “precisamos construir, ndo so entre nos psis, mas com os colegas de outras areas
praticas que possam atender a demandas mais amplas como a de promogdo de saude, debates
sobre tematicas outras como diversidade e género, agdes afirmativas, inclusdo, violéncia na
escola, uso abusivo de substancias, dentre outras que temos buscado iniciar as discussfes aqui
aos poucos”. Em uma proposta de intervencdo voltada para o acesso e a permanéncia dos
estudantes nos diferentes niveis de ensino, é natural que esse profissional se veja provocado a
revisitar as atividades anteriores defendidas nesses espagos (atendimentos psicol6gicos clinicos)
e estimulado a desenvolver atividades que promovam uma educacéo inclusiva e participativa.

As contribui¢des de Matos et al. (2013) também confirmam essa proposicdo. Para as
autoras, a atuacdo em equipe permite que o psicologo adote uma postura mais aberta e flexivel
acerca das concepcbes que envolvem a politica de assisténcia estudantil, a interlocu¢do com
diferentes saberes e as problematizacdes do seu objeto de trabalho. Além disso, também
defendem que nesse formato de intervencdo institui-se pratica “menos individualizante e que

considera as dimensdes sociais, historicas e politicas envolvidas na permanéncia” (p. 121).
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Ainda em atenc¢éo ao relato de P.12, quando a participante afirma sentir necessidade de
se trabalhar com questfes mais amplas e que envolvam tematicas da ordem do desenvolvimento
humano e escolar, tem-se um posicionamento profissional voltado para promover espacos de
didlogos e reflexdes acerca de questes psicoldgicas e sociais que envolvem a comunidade
académica. Essa proposta coaduna-se ao disposto por Pan et al. (2013), ao ressaltar que cabe ao
psicdlogo escolar fazer uso dos conhecimentos em psicologia do desenvolvimento adulto, do
ensino e aprendizagem e de producgdes sobre envolvimento académico para que, de modo
complementar, possa contribuir para a pratica e promoc¢édo do protagonismo dos estudantes.

Diante da defesa pela promocdo do acesso ao ensino para muitos, a assisténcia
estudantil nos Institutos Federais também tem incluido as politicas da educacédo inclusiva. Nos
foruns também compareceram exemplos de préaticas e preocupacdes de psicologos escolares
para implementar acBes pautadas nestas politicas. A luz das analises desses relatos construiu-se
o indicador “intervencdo em contextos de inclusdo”, cujo objetivo foi evidenciar como tem
ocorrido a atuag&o destes profissionais diante da educacdo inclusiva nesses espagos.

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica implementou as
politicas para os estudantes com necessidades educativas especificas nos anos 2000 (Goessler,
2016). A partir dessa regulamentagéo, instituiu-se o Programa “Educagdo, Tecnologia e
Profissionaliza¢do”, a fim de garantir a inclusdo, permanéncia ¢ diplomagdo dos estudantes em
cursos de formacdo inicial, técnicos e de graduacdo no contexto da educagdo profissional e
tecnoldgica (Rosa, 2011). Com a extingdo desse programa, a politica passou a ser conduzida
tecnicamente pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE). Esse departamento institucional é responsavel pela consolidagdo da
cultura de aceitagéo da diversidade, educacéo participativa e, ainda, pela adaptacdo do ambiente
institucional para os estudantes com deficiéncia. No contexto da educacdo profissional e
tecnologica, o NAPNE precisa dar suporte aos espagos educativos quanto ao acesso, a
permanéncia e a formagdo de discentes com necessidades educacionais especificas nessas
instituicdes.

Apesar dos avancos do direito a educacdo profissional e & insercdo no trabalho de
pessoas com necessidades educativas especificas, ndo sdo todos os Institutos Federais que
figuram com essa estrutura consolidada e efetivada em suas politicas educacionais. No relato de
P.14, “o servigo parece ainda estd em construgdo quando diz “esse ano assumi a coordenagdo do
NAPNE e estamos tentando consolidar o servigo, a passinhos de formiga. Atualmente temos um
nimero recorde de alunos matriculados que possuem alguma necessidade educacional
especifica e isso tem causado alguns atritos com professores”. No contexto de trabalho de P.8,
embora ja presente o Nucleo, a psicologa tece criticas a estrutura quando diz que “ndo existe a
previsdo da funcdo psicélogo, funcdo pedagogo ou afins no NAPNE. Todos somos membros.

Mas é justamente esse setor que é convidado a responder sobre alunos com laudo e quaisquer
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outras particularidades. Resultado: Incentivo a reproducdo de praticas medicalizantes,
padronizacdo das intervengoes, tutela de alunos e ndo capacitagdo dos docentes”.

Nas primeiras formatacdes dos NAPNE nos Institutos Federais, os coordenadores eram
nomeados pela gestdo e a equipe constituida por manifestacdo de interesse em trabalhar no
setor, independentemente de ter conhecimento técnico ou formacdo académica na area da
educacéo especial (Goessler, 2016). De acordo com a autora, a auséncia de recursos financeiros,
infraestrutura e composicao de equipe multidisciplinar para o desenvolvimento das atividades
também dificultou o pleno funcionamento do NAPNE em alguns IFET’s.

Os relatos de P.14 e P.8 podem ser circunscritos a esse cendrio apresentado pelo estudo
de Goessler (2016) e, ainda, problematizam o quanto esse formato pode corroborar para uma
légica de exclusdo e nédo integracdo do estudante no contexto académico do Instituto Federal.
Entende-se que a psicologia escolar pode ser um importante campo de interlocucéo para as
politicas voltadas para a educagdo inclusiva. No entanto, é preciso estabelecer um processo de
constante revisitar do seu objeto de intervencao profissional (Martinez, 2005).

De acordo com Fleith (2011), a proposta da inclusdo dos estudantes com necessidades
educacionais especiais ndo pode ser restrita, apenas, a construcdo da relagdo professor e aluno.
Requer o envolvimento de diferentes atores educativos, tais como equipe técnica, familia,
representantes da escola, professores, alunos e comunidade, a fim de estabelecer parcerias que
deem suporte aos processos de desenvolvimento dos sujeitos. E urgente deslocar o foco da
deficiéncia e das necessidades educativas dos estudantes para o conjunto de possibilidades que
podem ser potencializadas ao longo da sua trajetdria formativa.

Diante desse contexto complexo e de possibilidades para construgdes coletivas, o0
psicologo escolar depara-se com o segmento da assisténcia estudantil para considerar ao longo
da sua intervengdo no nivel superior de ensino. Embora os relatos ndo tenham explicitado a
guem mais se assiste no setor da assisténcia estudantil, em consulta aos documentos que versam
sobre a politica institucional e produgdes acerca da PNAES, constatou-se que as agdes

oferecidas nesses espagos estdo a servi¢o de toda a comunidade escolar.

Sinteses das zonas de sentidos “atuacio com o foco no ensino médio integrado ao
técnico” e “atuacdo do psicélogo escolar na assisténcia estudantil”. O mapeamento e a
andlise da atuacdo de psicologos escolares nos Institutos Federais foram possiveis com base nos
relatos de experiéncias desses profissionais e das discussbes realizadas, mediadas pela
pesquisadora, nos foruns “Apresenta¢des iniciais” e “Conversando sobre a atuacdo”. Vale
ressaltar que este objetivo compareceu no planejamento inicial de integracdo dos membros dos
foruns virtuais, a fim de tornar o ambiente de fala familiar e provocativo para as futuras

interlocugdes com as praticas desses profissionais no nivel superior de ensino.
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Ao longo desse processo pode-se acessar as zonas mais aprofundadas dos relatos desses
profissionais, fruto da apreensdo dos sentidos que estes participantes atribuem acerca de suas
préaticas nesses espacos educativos. Entende-se que durante o processo de construcdo das
informacdes, a emergéncia dos indicadores foi constituida, por um lado, pela manifestacdo das
falas dos respondentes e, de outro, pela articulagdo dialética entre a origem do que fazem e os
aspectos historicos, sociais e culturais que os conduzem para a manuten¢do de uma determinada
atuacdo profissional.

Nesse sentido, a zona de sentido “atuagcdo com o foco no ensino médio integrado ao
técnico” foi definida por meio dos relatos de praticas de psicologos escolares diante dessa
modalidade de ensino, complementados pelas percepgdes desses profissionais acerca do
desenvolvimento de suas atividades nos Institutos Federais. Os indicadores que integraram a
construgdo da primeira zona foram definidos por:

(a) Atuacdo com foco no estudante. Praticas em psicologia escolar voltadas
exclusivamente para o atendimento, a solicitagdo ou a queixa do estudante. Os
resultados apontaram que 0s psicGlogos escolares ainda sdo demandados por
“situagdes-problemas” e “queixas escolares” dos estudantes. Em alguns campi, 0
atendimento psicoldgico € visto como o principal recurso de intervencdo desses
profissionais. Por outro lado, foram identificados relatos dos profissionais que
criticam essa perspectiva e buscam envolver outras dimensdes de anélise para dar
suporte aos seus estudantes.

(b) Apoio aos processos de ensino e aprendizagem. Atividades de promoc¢do da
integracdo dos estudantes no cotidiano escolar para, por conseguinte, proporcionar
indicadores favoraveis de desempenho em cada ano. Este indicador revelou um
conjunto alargado de atividades desenvolvidas pelos psicélogos escolares para
acompanhar a trajetoria de formacdo dos discentes. Foi registrada a participacéo
desses profissionais em reunifes de conselho de classe, de pais e com 0s
representantes estudantis. Também foram evidenciados os relatos dos participantes
acerca da intervencao sem sala e sua contribui¢ao nas “calouradas”.

(c) Atuacdo em equipe. AcOes importantes para ilustrar e refletir acerca da atuacéo
coletiva para o trabalho do psic6logo escolar junto aos estudantes. Os participantes
relataram atuar em conjunto com os profissionais da pedagogia e/ou assistentes dos
alunos no suporte as residéncias estudantis, no acompanhamento e nas orientacoes
psicopedagdgicas aos estudantes, familiares e professores e na proposi¢éo de grupos
de discusséo de temas transversais.

(d) Orientacdo profissional. Atividades desenvolvidas pelos profissionais voltadas para
0 preparo do estudante para uma formacéo profissional. Foram identificados relatos

de psicologos escolares a frente das atividades de construcdo dos projetos
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profissionais dos estudantes e de suas expectativas em torno do ensino técnico para
a continuidade do seu nivel de formacdo e futuras oportunidades de trabalho.

Diante desses indicadores da atuacdo, é importante evidenciar que, em alguns campi dos
Institutos Federais, o psicélogo escolar pode ser o unico técnico responsavel pelos servicos de
psicologia (instituidos em departamentos de apoio pedagdgico ou assisténcia estudantil). Essa
distribuicdo do quantitativo desse profissional comumente tem sido definida em virtude de
editais mais generalistas na area da psicologia, sob justificativa da descricdo dos cargos desta
categoria (MEC, 2005). Nessa circunstancia, o referido técnico trabalha sem um direcionamento
institucional acerca da sua area principal de atuacdo, ficando submetido em alguns momentos ao
atendimento de urgéncias institucionais.

Como também j& foi descrito na secdo sobre o contexto da pesquisa, 0s Institutos
Federais reservam 50% da oferta de vagas para o ensino médio integrado ao técnico. Nesses
espacos, é possivel considerar que, a primeira vista, os psicélogos escolares estardo propensos a
priorizarem a intervencdo com o publico adolescente, por considerarem este periodo de
desenvolvimento como o mais importante para acompanhar os estudantes em etapas decisivas
em torno da sua trajetoria de formacéo.

A luz dos indicadores da “zona atuagdo profissional no ensino médio integrado ao
técnico” e da zona “atuagdo do psicologo escolar na assisténcia estudantil” com base nesses
apontamentos, buscou-se identificar elementos da intervencdo nesse nivel de ensino que
pudessem dialogar com as possiveis praticas de psicologos escolares no ambito da educagéao
superior. O objetivo com esta construcdo ndo é de estabelecer hierarquias entre os niveis de
ensino, mas sim de assinalar a contribuicdo da intervencdo desse profissional, sob a perspectiva
critica e institucional da psicologia escolar, diante das maltiplas ofertas e, ainda, evidenciar de
gue modo o planejamento das atividades podem estabelecer correspondéncias com a concepcao
de educagdo nesses espacos.

De acordo com a nova politica da educagéo profissional e tecnoldgica que instituiu os
Institutos Federais, pode-se assinalar que estes espacos profissionalizantes pretendem garantir a
formac&o unitéria e integral, em contraponto a reducéo da tarefa do ensino médio a preparagao
precoce para o trabalho e & garantia exclusiva de entrada na educacao superior (Nosella, 2016).
Essa proposta desafia os paradigmas histéricos envolvendo o ensino profissional no Brasil e
amplia, desde os primeiros niveis do ensino profissionalizante nos IFET’s, a formacgao
profissional qualificada com base na integracéo entre ensino, pesquisa e extensao.

Nesta tese, assinala-se que a atuacdo do psicologo escolar na educagdo superior dos
Institutos Federais pode contribuir para a consolidacdo da articulacdo entre a formacao
académica e profissional, de modo a envolver os diferentes atores educativos nos processos
educativos e profissionais no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica. Para tanto, além

de considerar a possibilidade de uma atuacédo profissional para todos os niveis de ensino, faz-se
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necessario assinalar em que medida a mediacéo entre os pares (professores, estudantes e equipe
técnica), que comparece na proposicdo de agles coletivas presentes na intervencdo psicologica
do ensino médio integrado ao técnico, pode fortalecer o trabalho desse profissional e da
comunidade escolar no nivel superior de ensino.

Para melhor compreender o papel da mediacdo no trabalho do psicélogo escolar é
preciso considerar que, na perspectiva historico-cultural, é por meio da atividade mediada que o
sujeito transforma a natureza da qual ele faz parte e lhe confere uma significacdo prépria
(Vygotsky, 2003). E pela mediacdo que se torna possivel o desenvolvimento de atividades
psicolégicas voluntarias, intencionais, controladas pelo préprio individuo. Nesse processo, a
internalizacdo comparece como construto psicoldgico constituido pelas mediacGes afetas as
interacbes e as relacBes sociais. Ao internalizar uma determinada realidade mediada,
compreende-se que 0 sujeito é capaz de apreender os elementos simboélicos que a constitui,
ressignifica-los e aperfeicoar as possibilidades de se relacionar com outros individuos (Mendes
& Marinho-Araujo, 2016).

Com base na sintese dessas contribui¢cGes da psicologia historico-cultural acerca da
mediacgdo, entende-se que 0s sujeitos estdo em constantes processos de ressignificacdo de
conceitos e de transformagdes no modo de compreender seu contexto. Nos espacos
institucionais onde ocorrem ensino e aprendizagem, a psicologia escolar pode contribuir para a
“mediacdo das relacdes intersubjetivas dos atores educativos, férteis espagos de construgdo
social e de desenvolvimento psicolégico humano mais complexo” (Marinho-Araujo, 2016, p.
50).

Sob a énfase de que o psicologo escolar pode contribuir para a “promogdo da
conscientizagdo de papeis, fungdes e responsabilidades” dos atores educativos (Marinho-Araujo,
2016, p.50), a atuacdo desse profissional deve considerar que, por meio das relagdes sociais, sdo
desencadeados processos de construcao e internalizagdo dos significados e sentidos que ocorrem
entre os individuos e sua realidade (Marinho-Araujo, 2010). Nesse sentido, considerando a
realidade do ensino profissionalizante, o planejamento da sua intervengdo deve ser permeado
por préticas coletivas e institucionais, com conscientiza¢cdo e empoderamento da comunidade
escolar a fim de minimizar o atendimento individual e assistencialista, bem como para evitar a
perpetuacdo de uma educacao “para os desvalidos de sorte”.

Os indicadores construidos nos foruns analisados, embora revelem aspectos de uma
atuacdo voltada para o atendimento psicoldgico e cujo foco estd no estudante, assinalaram, no
entanto, exemplos de préticas que podem ser revisitadas ndo em sua forma, mas em sua
intencionalidade. No conselho de classe, reunides com pais, com a representacdo estudantil, por
exemplo, a presenca do psicdlogo escolar deve ser mantida para que, entdo, possa mediar

instrumental e simbolicamente os processos de internalizacdo de professores e familiares acerca
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do papel da educacéo profissional e tecnoldgica e do compromisso de todos para a construgdo
de espacos democréticos de ensino e aprendizagem.

Na formatacdo de grupos e recursos estéticos para conduzir os debates em torno de
tematicas transversais, 0 psicélogo escolar pode fortalecer o canal de comunicacdo para a
circulagdo de significados e novos sentidos acerca de elementos constituintes da trajetoria de
desenvolvimento humano dos estudantes, considerando os aspectos historicos e culturais que
integram suas realidades. No dmbito da orienta¢do profissional, por exemplo, a mediacdo do
psicologo escolar pode contribuir para instituir uma concepcéo de educacdo comprometida, nao
somente com o dominio de técnicas, mas ampla e criticamente com a realidade social. Além
disso, precisa incluir reflexdes acerca das relac@es de trabalho emancipatdrias e de igualdade no
contexto da formacéo profissional.

Os trechos das falas assinalados evidenciam gque em um contexto de ensino, em que
tanto os professores, estudantes e técnicos em educacao, inclusive o psicdlogo escolar, intentam
pelo fortalecimento de uma formacgdo integrada como uma importante caracteristica da
educacdo profissional e tecnologica, a intervencdo institucional, defendida nessa tese como
referéncia para atuagdo do psicologo escolar, pode comparecer como uma contribuicdo da area
para a promogdo do desenvolvimento humano nesses espagcos. Com esta pesquisa, entende-se
que as experiéncias no ensino médio integrado ao técnico podem manter relagcbes congéneres
com a atuacdo profissional na educacdo superior em consideracao aos pressupostos da mediacao
simbdlica e de que em ambas as concepc¢des de modalidade de ensino concebem a formagéo no
ambito do ensino, da pesquisa e da extensao.

Em processo semelhante de analises das informagdes que foi apresentado nesta secéo,
emergiu a segunda zona de sentido “atuacdo do psicologo escolar na assisténcia estudantil”.
Esta zona referiu-se aos relatos de psicélogos escolares acerca dos desafios e, em alguns
momentos, das impossibilidades em se construir agdes préaticas voltadas para o0 rompimento de
intervengdes burocréticas e assistencialistas. Foi constituida pelos seguintes indicadores da
atuacdo:

(a) Atuacdo burocratica. Préaticas de psicélogos escolares direcionadas exclusivamente

para o cumprimento dos processos administrativos do setor da assisténcia estudantil.
Em alguns campi, os psicélogos relataram que neste setor o foco é quase que,
exclusivamente, na concessdo de auxilios financeiros. Nessa direcdo, a atuacéo
profissional permanece associada ao cumprimento das exigéncias dos editais de
bolsas e monitoramento do pagamento desses recursos.

(b) Atuacdo em equipe. Importante estrutura para a implementacdo das politicas de

permanéncia e educacdo inclusiva dos Institutos Federais. A assisténcia estudantil é

composta por uma equipe multidisciplinar. Os psicologos escolares trabalham,
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geralmente, com os assistentes sociais, nutricionistas e, em alguns casos, com 0s
pedagogos e professores.

(c) Intervencdo em contextos de inclusdo. Relatos de préticas acerca da atuacdo de
psicologos escolares diante da educacdo inclusiva nos Institutos Federais. Os
participantes apresentaram algumas experiéncias junto a estrutura do NAPNE, com
vistas a implementar a¢Oes de suporte aos estudantes com necessidades educativas
especiais e perspectivas em desenvolver atividades voltadas para a educacédo
inclusiva.

A intervencdo dos psic6logos escolares no contexto da assisténcia estudantil nos IFET’s
¢ também destinada para todos os estudantes regularmente matriculados nos cursos dessas
instituicbes, do ensino médio integrado ao superior. Nesses espacos educativos, a politica
institucional tem-se coadunado com préaticas de promocdo de melhorias no desempenho escolar,
garantia & permanéncia e ao aperfeicoamento da formacgéo discente (Feitosa & Marinho-Araujo,
2016a). Contudo, as experiéncias apresentadas e discutidas nos féruns virtuais nao retrataram a
uniformidade da condugdo dessa politica. Os indicadores da atuagdo assinalaram, de modo
geral, praticas reprodutoras de perspectivas assistencialistas de apoio aos processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

Nessas condigdes, é importante destacar o papel do psicologo escolar na efetiva
implementacdo das politicas de assisténcia estudantil nos Institutos Federais, a fim de imprimir
uma intervengdo de carater preventivo e desenvolver aspectos de uma educagdo inclusiva e
participativa no contexto da educacao profissional e tecnoldgica. Considerando que a assisténcia
estudantil nesses espacos, inicialmente, foi materializada em agGes para dar suporte financeiro
aos estudantes menos favorecidos e que, posteriormente, sua legislacdo ndo considerou os
diferentes niveis de ensino nos IFET’s, ¢ ainda tem contribuido para manutencdo dessa
concepcao, é esperado que duvidas ou desafios ainda comparecam na atuagdo desse profissional
em uma realidade cuja dindmica atual esta voltada para a formag&o integral e para a ampliagdo
da concepcéo do ensino pelo mundo do trabalho em diferentes niveis de ensino.

Inspirada pelo aporte da teoria historico-cultural e em articulagdo com o0s pressupostos
da psicologia escolar critica, entende-se que a concepcdo de uma atuagdo preventiva pode
comparecer como importante referencial para ressignificar as préaticas desse profissional diante
da assisténcia estudantil no nivel médio e superior dos IFET’s. A perspectiva da psicologia
escolar preventiva difere de uma atuacdo que antecipa a analise de determinados fenémenos, a
fim de evitar que eles ocorram ou que sejam adaptadas solugdes para cada situagéo problema
(Araujo, 2003). No contraponto, a prevencao é compreendida por uma atuagdo profissional que
evidencie “as contradigdes entre as praticas educativas e as demandas dos sujeitos nesse

contexto” (p.65).
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De acordo com Araujo (2003), esta concepgdo visa contribuir para a promocdo de
mudancas pessoais dos atores educativos e institucionais diante do processo formativo. As
atividades dos psicologos escolares devem ser pautadas na compreensao e na intervengdo das
relacdes interpessoais que constituem a producdo do conhecimento e da acdo pedagdgica
(Oliveira & Marinho-Araujo, 2009).

No caso dos Institutos Federais, a assisténcia estudantil pode ser repensada sob o prisma
da atuacdo preventiva em psicologia escolar: promover processos de conscientizacdo da
comunidade académica em torno de politicas e praticas de uma educacdo democratica e
socialmente inclusiva. Partindo dessa compreensdo, o psicologo precisa planejar e conduzir suas
atividades articuladas com os documentos institucionais acerca da permanéncia e demais a¢Ges
afirmativas, com o mapeamento do perfil dos estudantes e com o suporte da equipe
multidisciplinar.

A partir dos relatos apresentados nesta zona de sentido, depreendeu-se que a
intervencdo de psicologos escolares ainda sustenta a concepgédo, por um lado, de um estudante
carente de condigdes financeiras e, de outro, sob a 6tica da “deficiéncia”. Para superar estes
paradigmas, cabe a estes profissionais trabalhar em favor dos processos de conscientizagdo dos
atores educativos (docentes, estudantes e técnicos em educacdo), considerando que eles sdo
capazes de transformar sua realidade, por meio da construgdo de espacos de dialogos,
reconstruir suas percepcdes acerca do seu contexto e descobrir o papel ativo que possuem nas
relagdes com seus pares.

Considerando que as agOes referentes a atual politica da assisténcia estudantil existiam
desde as primeiras escolas técnicas federais e que sempre foram estimadas na concep¢do do
ensino profissionalizante, ndo se pretende descartar os beneficios que trazem para os estudantes
com esta defesa. E preciso reconhecer que héa necessidade de reformular os espagos
institucionais em que tais politicas comparecem, de modo a aproxima-la dos setores de apoio ao
ensino e aprendizagem dos Institutos Federais. Nessa condicdo, torna-se possivel viabilizar a
mediacdo intencional dos psicélogos escolares diante dos processos de desenvolvimento
humano para muitos, de maneira a envolver agdes politicas de transformacao coletiva dos atores
educativos (Marinho-Araujo, 2014; Guzzo & Mezzalira, 2011).

Por meio destas sinteses, pode-se depreender quais sdo as brechas da atuagdo do
psicologo escolar nos Institutos Federais que, apesar de comparecerem no ensino médio
integrado ao técnico e na assisténcia estudantil, pode manter correspondéncia com a atuacéo do
psicologo escolar no nivel superior de ensino. Considerando que nos IFET’s a defesa pela
formacdo integrada envolve os diferentes niveis de ensino, que nestes espacos dispde-se de um
mesmo psicologo para atuar com as questdes escolares e que se vislumbra uma articulacdo

académica com as questbes do mundo do trabalho a partir da educagdo superior, tornou-se
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necessario ampliar o debate acerca da intervencdo deste profissional no nivel superior
profissionalizante.

Férum “psicologia escolar na educaciio superior” e “respostas dos e-mails”. Como
foi assinalado no capitulo da metodologia, mais especificamente, nos procedimentos e
estratégias utilizadas para a conducgdo e acompanhamento deste forum, planejou-se a proposi¢ao
de consignas que estimulassem a participagdo de psicologos escolares dos IFET’s sobre o que
fazem de modo geral em seus contextos de trabalho. Os resultados dos féruns anteriores
evidenciaram que os psicélogos escolares possuem uma intervengdo voltada quase que,
exclusivamente, para o0 ensino medio integrado ao técnico e também presente nos desafios da
implementacéo das politicas da assisténcia estudantil em seus campi.

Nas mediacGes promovidas pela pesquisadora nestes espagos virtuais, de carater mais
geral e introdutério a pesquisa, esses profissionais ndo se manifestaram claramente sobre uma
intervencgdo na educacdo superior nos Institutos Federais. Para melhor identificar os significados
e apreender os sentidos das falas destes participantes diante do contexto de atua¢do no nivel de
ensino superior, optou-se pela construgdo de topicos nos foruns no formato de estudos de casos
e, posteriormente de modo complementar, o envio de e-mails para os participantes registrados
no site. Nessa etapa, foram registradas quatro interacGes entre os participantes e o total de
sessenta e trés visualizagOes. Desse conjunto de postagens, foram utilizados para ilustragdo das
andlises os excertos de falas mais representativos das praticas desses profissionais no nivel de
ensino superior.

O recurso dos foruns e dos e-mails teve como objetivo mapear as caracteristicas da
intervencdo de psicologos escolares no nivel do ensino superior dos Institutos Federais. Com
auxilio desse meio de comunicacdo, foram obtidas onze respostas dos participantes. Diante
desses resultados e mediante a transversalizacdo dos achados dessa pesquisa com os referenciais
tedricos acerca da psicologia escolar no nivel superior de ensino, foram construidos 0s seguintes
indicadores: (a) atuacdo a depender da oferta institucional por cursos superiores, (b) atuacéo sob
demanda; (c) atengdo majoritaria aos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes, (d)
intervencdo a partir de praticas desenvolvidas junto ao ensino médio integrado ao técnico e (e)
intervencdo psicologica construida com apoio da equipe pedagdgica e de docentes. O
agrupamento desses indicadores, por sua vez, permitiu elaborar a terceira zona de sentido
definida por “Atuagdo a ser construida na educagdo superior”. Essa zona refere-se as escolhas
dos psicologos escolares pelo desenvolvimento de determinadas atividades no nivel superior de
ensino e as impressdes identificadas para fundamentar tais praticas. A seguir, a Tabela 15

sintetiza o processo constituinte desses indicadores e da referida zona.
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Zona de Sentido 3: Atuacédo a ser construida na educagao superior

Indicadores

Exemplos

Atuacdo a depender da oferta institucional por

Cursos su periores

Atendimento por demanda individual

“Ainda ndo tive esse tipo de demanda’.

“Aqui no campus em que trabalho, ndo temos
Ensino  Superior ainda, mas vamos
desenvolver um projeto com os alunos adultos,
das turmas subsequentes, quanto a
organizacao do tempo, que foi a demanda que

recebemos deles”.

“Alguns estudantes também me procuram para

atendimento  individual em busca de
orientacbes sobre organizagdo do tempo,
métodos de estudo, ansiedade, timidez”.
“Alunos comegam a me procurar. Os motivos
sdo diversos: alunos com laudos psiquiatricos
(muitos) vém para me informar sua situagéo e
deixar copias de documentos (mesmo que nao
tenha pedido), alunos com dificuldade de
aprendizagem procuram para saber se existe
algo diferente com eles e em qué eu posso
ajudar”.

“Ouando essa queixa chega para nos
psicélogos, acho que nos cabe fazer o registro
da opinido do professor, explorar bastante o
discurso do professor. Isso ajuda também, o
professor compreender um pouco mais sobre o
nosso trabalho. Ele vai ver que ndo vai s6 nos
“jogar a situagdo pra gente dar conta de
resolver”. “Também recebo solicitacdo de
orientacdo dos professores e coordenador de
questdes referentes a outros estudantes com

problemas psicologicos”.

“Podemos ir na turma e ouvir as dificuldades
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Atencao majoritaria aos processos de ensino e dos alunos, e também passamos la o tempo que

aprendizagem dos estudantes

Intervencdo a partir de préaticas desenvolvidas

junto ao ensino médio integrado ao técnico

for necessario, para que os alunos também
proponham solugfes. Quando nos, psicélogos,
tivermos o0 nosso parecer, fazemos o0s
encaminhamentos necessarios, que pode ser
para o setor pedagogico, feedback para o
professor e alunos, entre outros, conforme o
plano de trabalho que sera tracado para
minimizar o problema”.

“Teve uma situa¢do que eu me deparei aqui no
Campus, que foi os alunos que cansaram de
fazer

reclamacBes quanto ao que eles

chamavam de ‘didatica da professora de

matematica”.  Eles se  dirigiram  aos
pedagogos, a mim, ao diretor de ensino e até
ao diretor geral. E, como o indice de notas
baixas nesta disciplina estava sendo muito alto
mesmo, a maioria dos profissionais j& estavam
comprando a ideia de que a “culpa estava na
professora’”.

“O trabalho que tenho desenvolvido é de
escuta destes estudantes e orientacdo de como
desenvolver estratégias que contribuam com a
inclusdo e permanéncia destes estudantes
“Os

Licenciatura também me trazem questdes

junto aos professores”. alunos da
referentes ao exercicio da docéncia, pois
muitos deles ja trabalham como professores.
Em geral séo questdes referentes ao manejo de
turmas e outras dificuldades em relacdo ao

papel de professor”.

“O que faco é atendimento individualizado,
para alguma intervencdo mais especifica.
Quando necessario faco encaminhamentos

para acompanhamento em psicoterapia.
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Basicamente isso que desenvolvo com o0s
alunos”.

“Acompanhamento psicologico em
psicoterapia breve e encaminhamento para
outros profissionais da saude mental, pois
tenho formacéo em psicologia clinica”.

“Outra agdo que tem sido desenvolvido é a
orientagdo profissional. “Realizo também
orientacdo profissional com os alunos que se
mostram muito indecisos sobre sua escolha de

”»
Curso .

“Outra agdo que ocorre é a intervengdo em

Intervenc&o psicologica construida com apoio  sala em problemas especificos. Tudo em
da equipe pedagogica e de docentes parceria com a coordenacdo de ensino,
coordenacdo pedagoégica e coordenacdo de

curso”. “Assim  que  cheguei aqui 0o

coordenador do curso de matematica marcou

uma reunido com os profissionais da equipe

multidisciplinar (equipe pedagdgica, assistente

social e eu) e propds algumas intervencdes,

principalmente atividades relacionadas a

motivagdo e a auto estima  dos

estudantes”. “Com os professores, tento estar

presente nas reunides de colegiado em que

todos os professores estdo presentes e a partir

disso ouvir as dificuldades nas turmas e

levantar possiveis necessidades para 0s

professores. Desses encontros surgiu uma

oficina de adaptagdo curricular”.

A apresentacdo dos indicadores da atuacdo, com base nos relatos de experiéncias de
psicologos escolares, é discutida a seguir. Para aléem de evidenciar a atuacdo desses profissionais
no nivel de ensino superior dos Institutos Federais, pretendeu-se tecer consideragdes acerca
dessas praticas a luz da proposta da intervencdo institucional na educacdo superior (Marinho-
Araujo, 2016).

O indicador “atuagdo a depender da oferta institucional por cursos superiores” refletiu

uma peculiaridade da realidade de trabalho de alguns psic6logos escolares. Ao longo das
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participacBes nos foruns, esses profissionais relataram que em seu campus o nivel superior de
ensino ainda ndo comparecia como uma oferta educativa e, por conseguinte, ndo se tornou
objeto da sua intervencdo. Em uma das falas postadas nos foruns, P.13 evidenciou “o campus X
infelizmente ainda n&o esté pronto, portanto, estamos desde 2014 em um local provisorio. Ainda
ndo ha cursos superiores ou médios integrados, apenas técnicos subsequentes e cursos FIC”.
Diante deste exemplo, depreende-se que o fato de um campus estar em implantacdo pode ter
contribuido para a restricdo temporaria tanto da oferta do ensino médio integrado ao técnico
guanto da educacdo superior. Sendo assim, tais modalidades de ensino ndo tém como
comparecer no planejamento da intervencdo desse profissional.

Ao longo da histéria do ensino profissionalizante, é importante destacar que a entrada
da educacdo superior no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica foi sendo construida
como uma alternativa para garantir mais uma oportunidade aos estudantes de uma formacao
académica vinculada as inovag¢fes do mundo do trabalho (Campello, 2005; Ciavatta, 2010).
Ocorre que as reformulagdes politicas educativas, no &mbito do ensino profissionalizante,
priorizaram a maior oferta de vagas para 0s cursos do ensino médio integrado ao técnico e dos
técnicos subsequentes. Sob essa condicdo, restou para os Institutos Federais a distribuicdo de
20% de suas vagas para os cursos de Licenciatura e 30% para os demais cursos de graduacao
(MEC, 2008).

Embora a educacao superior nos Institutos Federais tenha prerrogativa legal e politicas
institucionais favoraveis a reserva de vagas para abertura de cursos de graduacdo, essa
modalidade de ensino ndo se apresentou como a primeira e, tampouco, como exclusiva oferta de
formacdo nesses espacos educativos. Em levantamento realizado pela pesquisadora, até o final
de 2015, foi identificado o total de 1.117 cursos superiores em funcionamento nos 38 IFET’s do
Brasil. No entanto, ndo séo todas as 589 unidades académicas desse conjunto de instituicbes que
dispdem da oferta do nivel superior de ensino concomitantemente &s modalidades da educacgdo
bésica e técnica.

Nessas circunstancias, associou-se também que o carater de implantacdo de um campus
também pode corroborar para a postergacdo dessa oferta de vagas. O tempo destinado para a
efetiva organizagdo académica de um Instituto Federal é de cinco anos (MEC, 2008). Ao longo
desse periodo, o plano de desenvolvimento institucional de um novo campus prever
gradativamente a instituicio de novos cursos (do ensino médio ao superior), do
dimensionamento da forca de trabalho e do nimero de matriculas de novos alunos.

Depreende-se que esse cenario pode ser um dos reforgadores para que o foco de atuagdo
do psicdlogo escolar balize-se, apenas, pela oferta do nivel de ensino na instituicdo. Nessa
direcdo, o trabalho desse profissional pode ficar condicionado, somente, ao acompanhamento de
estudantes que estdo regularmente matriculados em seu campus. Além disso, prever uma

intervencdo com base exclusiva na presenca, ou ndo, da modalidade de ensino pode induzir o
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profissional a desenvolver atividades néo refletidas no envolvimento do coletivo institucional
diante das politicas institucionais e de formagao nos IFET’s.

Ainda no relato de P.13, ele associou que o fato do seu campus funcionar, apenas, 0s
cursos técnicos subsequentes e de formacéo inicial e continuada podem ter contribuido para que
“a carga de trabalho seja menor do que em outros campi, tendo em vista o perfil de nosso aluno,
adulto trabalhador, que vem ao campus apenas para as aulas noturnas ou vespertinas” (P.13).
Em observancia a fala de P.13, identificou-se também que seu discurso parece estar atrelado a
uma concepcdo de que o perfil dos estudantes, por serem adultos trabalhadores e que
comparecem no cotidiano escolar apenas para as aulas, pode apresentar menor necessidade de
sua intervencao.

O fato de o estudante dividir o tempo de sua trajetdria escolar com o trabalho néo o faz
um individuo que “ja aprendeu” ou que “se desenvolvera”, por si so, ao longo do processo
formativo. No tocante a periodizagdo do desenvolvimento humano, ancorada em referéncias da
psicologia historico-cultural, ndo se fundamentam as mudangas e as complexidades dos
processos psiquicos dos individuos com base somente em explicagBes bioldgicas e, tampouco,
justificadas por faixas etarias (Tuleski & Eidt, 2016).

De acordo com Abrantes e Bulhdes (2016), o contato com o mundo do trabalho marca
0 inicio da vida autdbnoma do sujeito. Considerando o carater ontolégico do trabalho, o
individuo tem a oportunidade de realizar uma atividade por meio de uma agdo conjunta
considerada essencialmente social e que permite a modificagdo da natureza. Nesse processo, 0
sujeito passa a transformar e ser transformado por este trabalho, tornando-se responsavel pelo
seu préprio futuro enquanto ser humano. Diante disso, € pelo trabalho que esse sujeito projeta
seu pensamento em acbes e, no conjunto das relagfes sociais, imprime as necessidades
envolvidas na producédo, a maneira e 0s recursos mais adequados para executar determinadas
atividades (Lukacs, 1971/2004).

No contexto da educacdo profissional e tecnologica, a figura do estudante trabalhador
sempre integrou a realidade educativa desde as primeiras formatagGes institucionais
responsaveis pela oferta do ensino profissionalizante. Com as mudancas nas politicas educativas
dessas instituicGes, o dialogo entre a educacdo bésica, a educacdo profissional e a educagdo
superior evidenciou a importancia de se considerar como um processo dialético a formagao
académica junto com a formag&o para o trabalho (Fischer & Franzoi, 2009). Nesse sentido, a
articulagcdo dos conhecimentos cientificos com os saberes que sdo produzidos no cotidiano
laboral por esses estudantes precisa ser considerada no planejamento da intervengdo do
psicologo escolar.

Acredita-se que considerar 0s processos de desenvolvimento psiquico dos estudantes,
desencadeado por meio da atividade de trabalho, pode também servir como contraponto as

urgéncias de mercado, a mera instrucdo e a modelagem do sujeito trabalhador, sustentadas por
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tanto tempo na histéria do ensino profissionalizante. Esses processos tornam-se dimensdo
fundamental para ampliar e articular a préatica com a teoria presente no processo de formagéo
qualificada e critica desses individuos (Gramsci, 1955/1978; Mészéros, 1930/2008).

Ao longo das postagens dos participantes, a descrigdo das suas atividades foi apontando
exemplos de que sua atuacdo dependia das demandas individuais de estudantes da educacdo
superior. Em atencdo a esta particularidade ¢ que se constituiu o indicador “atendimento por
demanda individual”. Em alguns relatos, os psicologos escolares assinalaram que a intervencao
é desenvolvida a medida que as situacdes chegam aos seus setores. Na realidade de P.19, a
participante destacou “(...) Algumas vezes temos alunos que nos procuram para atendimento,
mas ndo é muito frequente. Nosso trabalho acaba focando mesmo nos alunos do ensino médio,
gue é nossa maior demanda” (P.19). Na atua¢do de P.21, a profissional sinalizou que “fico
atenta a algumas demandas, quando surgem”. Na fala de P.4, registrou-se o funcionamento da
demanda espontanea “Nao existe horario certo. Eu ndo agendo pessoas, elas vao aparecendo
conforme a necessidade .

No relato de P.19, destaca-se a atuagdo na educacdo superior pontual e a énfase da
intervencdo no ensino médio como indicadores de uma realidade em que esse psicologo escolar
desenvolve suas atividades a partir de questdes e contextos mais urgentes. Nas experiéncias de
P.21 e de P.4, ttm-se a descricdo de como ocorre a procura do estudante pelo seu servico. O
risco de lidar, apenas, quando as situacdes-problemas emergem estd em ndo constituirem
praticas devidamente planejadas e construidas pela mediacdo do psicélogo junto a equipe
pedagogica, docentes, discentes, corpo técnico e gestores que compdem as instituicdes de
ensino. Esse profissional ao desenvolver agdes praticas articuladas com outros atores educativos
podera oportunizar espacos de interlocucGes capazes de focar os aspectos objetivos e subjetivos
que integram 0s processos de desenvolvimento e de aprendizagem dos estudantes (Araujo,
2003).

Outra dificuldade que pode surgir na atuacdo desse profissional, caso direcione suas
praticas exclusivamente por demandas espontdneas dos estudantes é de ndo conseguir
desenvolver um trabalho intencionalmente com e entre os demais profissionais responsaveis
pelos processos de formagdo. Construir um espago de interlocugdo para os discentes como uma
das relevantes atividades do psicologo escolar no contexto educativo, no entanto, nao deve ser
vista como Unica e suficiente agdo préatica para intervir no nivel superior de ensino.

Considerando que o psicdlogo escolar precise desenvolver atividades voltadas para 0s
mais diferentes puablicos (ensino médio, técnico e superior) e para diferentes politicas
institucionais (educativas e da assisténcia estudantil), é necessario que este profissional esteja
atento ao mapeamento das caracteristicas, especificidades e necessidades, sejam elas
intersubjetivas ou coletivas, dos sujeitos que integram a realidade académica (Marinho-Araujo,

2014b). Diante disso, uma alternativa possivel a ser incorporada por esse profissional é de,
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inicialmente, fazer uso do mapeamento institucional (Marinho-Araujo, 2016). Essa dimenséo de
trabalho permite que o profissional construa agdes que envolvam a analise historica, politica e
social do cenario educativo, bem como a contextualizagdo do cotidiano institucional no qual faz
parte. Ao consultar os projetos politicos pedagdgicos, as resolugdes institucionais, a proposta
pedagogica dos cursos ou disciplinas, o regimento académico e 0s projetos educacionais, 0s
registros das atividades académicas e a construgdo de dialogos com diferentes atores educativos,
esse psicdlogo pode identificar quais concepcBes que fundamentam os processos de ensino e de
aprendizagem e compreender as expectativas institucionais para a formacao académica.

Entende-se também que atuacdo do psicologo escolar precisa privilegiar a dimensao do
sujeito. Porém, a manifestacdo de interesse do estudante pelo atendimento ndo é a Unica forma
de desenvolvé-la. O fato de o académico demandar menos do trabalho do psicélogo escolar ndo
quer dizer que ndo existam importantes fatores, que integram a trajetoria de formacdo e
profissional desse estudante, para serem considerados na intervencdo deste profissional. O que
ocorre em algumas situacdes € que essa “auséncia” pode também estar escamoteando as reais
necessidades de intervengéo do psicologo escolar na educagédo superior.

Além disso, no contexto da educacdo superior espera-se que os discentes desenvolvam
um perfil de autonomia e de formacédo profissional e cidada. Para tanto, a atuagdo profissional
precisa considerar, além dos aspectos individuais que constituem a trajetoria dos estudantes, a
potencialidade da mediacdo pelos e com os atores educativos diante da construcdo de espagos
relacionais e de processos de ensino e aprendizagem (Marinho-Araujo, 2014b).

Coadunada a essa perspectiva, media¢es nos féruns em formato de estudos de casos
foram promovidas, a fim de consultar os participantes sobre suas praticas junto a trajetoria de
formacdo dos estudantes. A partir dessa iniciativa, surgiram relatos que permitiram construir o
indicador “atengdo majoritaria aos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes”. Foram
identificadas experiéncias que envolviam, novamente, o atendimento psicolégico para os
estudantes e orientagdo docente diante de “situagdes-problemas” e orientagdo aos estudantes do
nivel superior de ensino em diferentes situa¢des académicas.

No contexto de trabalho de P.16, a psicologa relatou fazer acompanhamento dos casos
de estudantes com diagnoésticos de transtornos psiquiatricos. Em sua fala declarou “recebo
solicitacdo de orientagdo dos professores e coordenador de questdes referentes a outros
estudantes com problemas psicoldgicos. O trabalho que tenho desenvolvido é de escuta destes
estudantes e orientagdo de como desenvolver estratégias junto aos professores que contribuam
com a inclusdo e permanéncia destes estudantes”. Nesta realidade, a atuacdo profissional
consiste em acolher os estudantes e trazer esclarecimentos aos professores acerca das
dificuldades psicol6gicas vivenciadas por esses discentes nos espacos educativos. Vale ressaltar
que o atendimento psicolégico de estudantes no contexto educativo, mesmo diante do

diagndstico de transtorno psiquiatrico, deve ser ressignificado pelo psicélogo escolar por meio
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da promogdo de espacos para a escuta psicoldgica (Marinho-Araujo, 2016) e do compromisso
em combater as praticas de patologizacdo e de medicalizacdo que também vem sendo
reproduzidas no contexto da educag&o superior.

Como assinalado nas experiéncias do indicador “atendimento por demanda individual”
em Institutos Federais, a construgdo de canais para que os estudantes possam falar acerca das
suas dificuldades pessoais e académicas também é de interesse da intervencdo do psicélogo
escolar. Nessas ocasifes, quando se amplia a atuacdo, em que se permite circular as percepcdes
e impressdes dos discentes sobre 0 que vivenciam na escola, a mediacdo desse profissional pode
evidenciar os aspectos subjetivos e relacionais necessarios para o planejamento de acles
educativas promotoras de conscientizacdo e de novas oportunidades para 0s processos de ensino
e aprendizagem da comunidade académica (Marinho-Araujo, 2016b).

O risco de dispor do atendimento psicolégico como um dos principais recursos para
contribuir para os processos de ensino e aprendizagem esta em induzir a intervengdo psicologica
para uma ldgica de adaptacgdo e limitacdo do estudante diante da vida académica. Quando a Gtica
do diagnostico clinico do discente ndo é considerada para dialogar, conjuntamente, com a
proposta educativa ofertada nas instituicGes e com os demais atores educativos que nela atua, o
psicologo escolar pode estar corroborando um processo de naturalizagcdo do desenvolvimento
humano, em que os fatores bioldgicos e psicolégicos sdo tomados como determinantes de
comportamentos do estudante (Moysés & Collares, 2013).

Os Institutos Federais sdo realidades possiveis para se repensar tais praticas como
necessarias para o suporte ao ensino e aprendizagem do estudante e, até mesmo, para promover
mudancas de concepc¢des da comunidade académica diante da questdo do diagnostico e/ou
adoecimento psiquico. Como foi assinalada nas experiéncias de psicologos escolares na
assisténcia estudantil, mais especificamente na estrutura dos NAPNE, ha nessas instituicdes
uma proposta de educagdo inclusiva favoravel as praticas “ndo medicalizantes” e de uma
formagdo sem preconceitos tanto para os discentes quanto para 0s professores e técnicos em
educacéo.

Nessa circunstancia, mais uma vez, o trabalho do psicélogo escolar pode ser voltado
para contribuir nos processos de conscientizacdo dos papeis e para garantir o envolvimento em
acOes coletivas dos atores educativos. Este profissional pode introduzir discussdes, para além
das questdes clinicas, em que a formagdo assuma um lugar de promocao de desenvolvimento
humano criativo e articulado com a realidade dos estudantes e dos professores. As oficinas de
adaptacéo curriculares, o envolvimento dos estudantes em tutorias por pares e o fortalecimento
de espacos coletivos para debates acerca das diferentes trajetérias académicas e profissionais no
ensino profissionalizante podem ser tomados como exemplos para defender que novas
intervencBes no ambito do ensino e aprendizagem podem ser desenvolvidas por esse

profissional nos IFET’s.
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Em paralelo as participagdes nos foruns, ainda pertencente a este indicador, foram
também registradas as respostas de psicdlogos escolares por e-mail acerca das atividades de
integracdo académica. No relato de P.21, a psicologa disse que desenvolve uma “intervencdo
nos primeiros e nos Ultimos periodos com os estudantes para acompanhar a transicdo dos
estudantes. Agora estou tentando inserir também algo nos periodos intermediarios ”. Na fala de
P.17, a participante mencionou que, apesar, de “trabalhar individualmente nos mesmos moldes
com alunos que me procuram com queixa de dificuldade de aprendizagem pretende verificar a
correspondéncia dessa queixa para com 0s alunos ainda indecisos com as escolhas de seus
cursos”. Esses relatos podem estar associados a uma importante dimensdo a ser considerada
pelo psicélogo escolar: as expectativas dos estudantes diante do processo de formacéo
académica e da trajetéria de desenvolvimento do aluno na educagéo superior.

A literatura tem apontado que 0 sucesso na transicdo e na adaptacdo ao ensino superior
envolve um complexo processo que inclui tanto a integracdo académica quanto a social do
estudante (Araujo & Almeida, 2015). Ao ingressar no nivel superior de ensino, esses estudantes
vdo se deparar com novos desafios associados a autonomia universitaria, novas
responsabilidades pessoais, rotinas sociais, ao rompimento com o convivio da familia em alguns
casos e a formacdo critica e qualificada (Almeida, Araujo, & Martins, 2016).

No contexto dos Institutos Federais, o perfil dos estudantes da educacéo superior tem-se
constituido tanto por jovens adultos quanto por adultos trabalhadores (Otranto, 2013). Em
ambas as fases sdo comuns as percep¢des dos estudantes sobre a formagdo académica como um
indicador de desenvolvimento importante, concentrado em um periodo de maior
responsabilizacdo e de desafios no gerenciamento dos seus estudos e carreiras (Pascarella &
Terenzini, 2005). Nessas circunstancias, € provavel que o psicélogo escolar identifique ao longo
desse processo dificuldades relacionais quanto aos problemas pessoais e profissionais,
ocasionando ansiedade, variagbes de humor, estresse, baixo rendimento académico e, até
mesmo, abandono escolar ou atraso na conclusao dos cursos.

Outro aspecto que pode assumir uma atuacdo inovadora no apoio aos processos de
ensino e aprendizagem é a experiéncia do psicélogo no acompanhamento dos estudantes em
intercambio. No relato de P.19, a psic6loga apontou um “trabalho com um grupo de alunos que
foi para Portugal, fazer intercdmbio. Nesse grupo, trabalhamos um pouco a ansiedade,
comprometimento, diferencas culturais e angustias do grupo ”. No entanto, o exemplo de prética
apresentado por P.19 sinalizou uma intervencdo que privilegia os aspectos emocionais frente a
integracdo académica em outro espaco educativo. Ainda € uma atuagdo que ndo prevé a
mediacdo para além do foco individualizante no estudante, mantendo-se distante do que é
discutido nas politicas de governo quanto a mobilidade académica. Para além do que foi

relatado, o grande desafio para a atuacdo profissional estd em integrar os demais atores
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educativos (professores, coordenadores de cursos e técnicos em educagdo) nessa preparacao
para a internacionalizacdo da formacdo académica e da instituicdo.

Com a oferta da educagéo superior nesses espacos educativos, os acordos de cooperagéo
internacional estabelecidos para atender os estudantes dos cursos técnicos também foram
ampliados para o nivel superior de ensino. Entre os anos de 2009 e 2013, a internacionaliza¢do
da formacdo académica no ambito da educacdo profissional e tecnoldgica tornou-se uma
importante meta institucional para difundir o ensino desenvolvido no pais e incentivar uma
formacdo complementar aos estudantes de graduacdo. De acordo com Stallivieri (2009), a
experiéncia da mobilidade académica impacta e valoriza o perfil profissional do estudante que
busca, tdo logo que possivel, ingressar no mercado de trabalho. Associado a este processo de
aperfeicoamento curricular, as transi¢cdes na trajetéria de desenvolvimento do estudante tornam-
se mais evidentes. A preocupacdo do discente em tdo logo se integrar no novo espaco
educacional do intercambio, os aspectos emocionais que constituem as rupturas com o cotidiano
da sua universidade de origem e com 0s grupos sociais, 0 desenvolvimento de competéncias
transversais e 0s componentes que envolvem a aculturacdo (Hunley, 2010), sdo dimensdes que
podem ser privilegiadas nas intervencdes do psicélogo escolar.

No exemplo de pratica apresentado, a psic6loga evidencia o quanto que essa
intervengdo pode ser importante para acessar as queixas, as incongruéncias institucionais e,
ainda, para construir perspectivas de envolvimento dos atores institucionais nos processo de
formacdo (Marinho-Araujo, 2014, 2016). No ambito da educagdo superior, garantir 0 acesso as
diversas vozes escolares fard com que o psicologo escolar promova intervengdes com vistas a
conscientizacdo da comunidade institucional no papel de oportunizar percursos transversais e
criativos para as agdes de ensino e aprendizagem e consequentemente, na mediacdo dos
processos de desenvolvimento dos académicos em experiéncias formativas distintas.

Retomando a dindmica dos estudos de casos apresentados no Férum 3, foram
destacados os relatos que assinalaram as praticas de psicologos escolares em situagdo de
mediacdo das relagbes professores-estudantes-desempenho académico. Das andlises dessas
experiéncias, elaborou-se o indicador “intervencéo a partir de praticas desenvolvidas junto ao
ensino médio integrado ao técnico”. Vale ressaltar que as proposi¢oes dos participantes
assemelharam-se a alguns encaminhamentos desenvolvidos nos indicadores “atua¢do com foco
no estudante” e “orientagdo profissional”, contidos na primeira zona de sentido desta pesquisa.

O atendimento psicolégico, em alguns casos, é a atividade principal desenvolvida por
esse profissional e com maior adesdo. A exemplo, tem-se o relato: "realizo acompanhamento
psicolégico em psicoterapia breve e encaminhamento para outros profissionais da satide mental,
pois tenho formacdo em psicologia clinica” (P.17). A situacdo relatada estd em um contexto que
parece refletir uma preocupacdo do profissional em acolher as demandas individuais dos

estudantes que, de alguma forma, podem impactar na trajetéria académica desse discente.
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No relato de P.17, a psicéloga atribui a formagdo em psicologia clinica o instrumental
necessario para realizar acompanhamentos e encaminhamentos psicoterapicos dos estudantes.
Por um lado, percebe-se nessa fala uma postura profissional que assume o conhecimento desta
area como necessario para nortear sua intervencdo. De outro, fica subentendido que as
contribui¢des da psicologia escolar poderiam estar vinculadas ao atendimento individual, em
uma perspectiva patologizante da possivel dificuldade do estudante em seu contexto.

Na rotina de trabalho de P.18, a participante traz a seguinte experiéncia: “recebo muita
demanda particular dos alunos dos cursos superiores. O que faco € atendimento individualizado
para alguma intervencdo mais especifica. Quando necessario fagco encaminhamentos para
acompanhamento em psicoterapia” (P.18). Nessa pratica, percebe-se que a psicéloga também
mantém uma preocupacao em garantir o acompanhamento de demandas mais especificas dos
estudantes. No entanto, diferentemente de P.17, ndo assume a perspectiva clinica em sua
conduta profissional. Focando apenas no atendimento as demandas individuais, o psicélogo
escolar, além de ndo vislumbrar outras possiveis intervengdes, também pode estar contribuindo,
indiretamente, para uma possivel sobrecarrega de trabalho quando, em determinado momento,
as demandas surgirem ao mesmo tempo e forem direcionadas para 0s mais diferentes niveis de
ensino em seu campus.

No ambito da atuacdo do psicélogo escolar na educacdo superior, a ampliacdo das
préaticas desse profissional deve romper com “uma tendéncia na recorréncia de formas de
trabalho individualizadas, adaptacionistas, normatizantes, que partem do pressuposto que “ha
algo errado” com o aluno que ndo vai bem nessa modalidade de ensino” (Marinho-Araujo,
2009, p.180). Como contraponto, a autora defende que a psicologia escolar deve comparecer
associada ao projeto de sociedade que privilegie o conhecimento e o protagonismo dos atores
educativos, alcancados por meio do desenvolvimento, das construcdes reflexivas e criticas do
saber e do compromisso politico frente as questdes académicas e sociais.

Diante dessa defesa, identificou-se em outro relato um processo de atribuicdo de novos
sentidos ao atendimento individual. Uma das participantes apontou que, inicialmente, ao realizar
acompanhamentos de estudantes no dmbito individual “sentia um conflito profissional ”. Com
auxilio de uma especializacdo em psicologia clinica, pode fazer a devida diferenciagdo da escuta
terapéutica. Nesse processo, a participante descreve que o atendimento que realiza “parece um
acolhimento e encaminhamento (para outros setores da institui¢do e fora se for o caso). (...) E,
apesar do nosso assunto ser o estudante, o plano de fundo é a escola. Dessa escuta eu consigo
ouvir muitas coisas sobre a instituicdo. Dificuldade de atendimento ao aluno em setores com
biblioteca, R.A. e refeitdrio; curso que ndo atende as necessidades dos alunos (embate técnico x
académico); problemas de divulgacdo da instituicdo, transporte... E disso que eu ouvi no
individual tento ampliar para a instituicdo. Através de relatorios, pauta de reunido. Apresentar

algum quantitativo disso” (P.4).
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No relato de P.4, a escuta psicolégica compareceu como uma competéncia do
profissional direcionada para ouvir o estudante acerca do que se passa com ele no contexto
educativo. De acordo com a intervencgdo institucional, esta dimensdo de trabalho do psicdlogo
escolar simboliza, diferentemente do paradigma “clinico-médico”, um instrumento exclusivo do
psicologo voltado para recuperacdo, interpretacdo e andlise dos aspectos intersubjetivos
produzidos a partir das relacdes estabelecidas por todos aqueles atores que compdem o contexto
escolar (Marinho-Araujo, 2016). Por meio desse espaco relacional, é possivel identificar
situacbes ou expectativas que ndo estdo as claras e, tampouco, contextualizadas para
determinados atores da comunidade académica.

Neste indicador de atuacdo, outros relatos de atividades que caracterizam a intervencdo
do psicologo escolar na educacdo superior sdo 0s que envolvem o projeto de orientacdo
profissional. Na fala de P.2, a psicologa mencionou que realiza também “a orientacao
profissional com os alunos que se mostram muito indecisos sobre sua escolha de curso”. No
contexto de P.4, a participante mencionou que realiza esta atividade, pois “os alunos ndo tem
clareza sobre 0s motivos que 0s trouxeram e 0s mantém aqui. E em fung&o disso ndo conseguem
se organizar para aproveitar as oportunidades e acabam evadindo ou trocando de cursos dentro
da propria instituigdo”. Nas experiéncias de P.2 e P.4 pode-se depreender que, por um lado, ha
uma concepgdo mais tradicional que perpassa a proposta da orientagdo profissional ao ser
justificada pela indecisdo na escolha do curso superior e, de outro, um possivel cenério
favordvel & ampliacdo dessa atividade ao trabalhar com a possibilidade do “[desenvolvimento
de] um plano de carreira, como elaborar curriculos e se apresentar em uma entrevista, como se
inserir no mercado de trabalho” (P.4). Ainda na pratica de P.4, ap6s a conclusdo desta
orientacdo, a profissional produz um relatério acerca do que foi desenvolvido e envia as
coordenacdes do curso/estagio como forma de avaliar as implicagOes futuras.

As primeiras acbes envolvendo a orientagdo profissional no contexto educativo
ocorreram nas escolas industriais do pais. O objetivo dessa pratica era aconselhar os estudantes
do ensino médio a ter éxito nos seus estudos e prepara-los para as necessidades do mercado de
trabalho (Abrunhosa, 2004). Posteriormente, com as mudangas nas politicas educativas e
econdmicas brasileiras, essa atividade comecou a ser delineada para preparar 0s estudantes
diante da escolha de uma possivel carreira universitaria (Melo-Silva, Lassance & Soares, 2004).

No contexto da educacdo profissional e tecnoldgica, a orientagdo profissional é uma
atividade bastante presente na rotina de trabalho dos psicdlogos escolares (Prediger, 2010). Na
modalidade do ensino médio integrado ao técnico, a atuagdo profissional € direcionada para
promover espagos para 0s estudantes identificarem suas preferéncias e aptidées diante da
escolha do curso superior (Bertolo-Nardi, 2014). No nivel superior de ensino, por sua vez, a

intervencdo psicoldgica oferece aconselhamento profissional visando a adaptacdo do perfil dos
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estudantes aoc mundo do trabalho, a partir da articulagio dos aspectos subjetivos e das
exigéncias do futuro oficio (Abrunhosa, 2004).

De acordo com Carvalho e Marinho-Araujo (2010), a atuacdo do psicologo escolar
diante dessa atividade ndo deve ser considerada descontextualizada da proposta curricular do
curso e, tampouco, instituida por acdes pontuais e sem o envolvimento de outros atores
educativos, tais como professores e agentes da comunidade externa. Sampaio (2011) afirma que,
para além dos interesses profissionais, deve-se implementar uma orientacdo académica com o
intuito de auxiliar os estudantes no desenvolvimento e aprimoramento das competéncias basicas
e transversais ao longo de sua formacdo. Para Bertollo-Nardi (2014), instituir essa atividade no
contexto educativo € viabilizar a circulacdo de aspectos subjetivos, histdrias pessoais, vivéncias
coletivas e de expectativas dos estudantes em relacdo ao futuro, incluindo o emprego.

Considerando a oferta do nivel superior de ensino no contexto dos Institutos Federais,
associado aos exemplos de praticas apresentadas por P. 2 e P.4 e discussGes acerca da atuacao
profissional, entende-se que a orientacdo profissional pode favorecer o desenvolvimento de
competéncias que preparem os estudantes para integrar o mercado de trabalho. Para tanto, cabe
ao psicologo escolar mobilizar os componentes subjetivos, histéricos e culturais que constituem
a relagdo desse discente, ao longo da trajetéria de formacdo académica e profissional, com 0s
aspectos envolvendo o potencial para aprender, as expectativas académicas e a empregabilidade.
De forma complementar, o psic6logo pode apoiar o trabalho docente frente a construcdo de
estratégias didaticas de aprendizagem para os estudantes, com vistas a articulagdo das
experiéncias ligadas ao mundo do trabalho, competéncias transversais e educacdo para a carreira
(Carvalho & Marinho-Araujo, 2010).

Ao longo das participacOes e registros da atuacao de psiclogos escolares na educagao
superior, foram sendo extraidos os relatos de experiéncia desses profissionais que
demonstrassem a participacdo e/ou envolvimento de outros atores educativos para o
desenvolvimento de suas atividades. Emergiu, assim, o indicador “intervencdo psicologica
construida com apoio da equipe pedagogica e de docentes”.

Na fala de P.20 foi identificada que sua atuagdo também tem sido construida com base
em solicitagdes de coordenadores de cursos. Para compreender como ocorre essa abordagem,
esta psicologa descreveu que “o coordenador do curso de matematica marca uma reunido com
os profissionais da equipe multidisciplinar (equipe pedagdgica, assistente social e eu) e sugere
algumas intervencdes, principalmente atividades relacionadas a motivagéo e a auto estima dos
estudantes. A gente observa que essa falta de interesse pelo curso estd relacionada,
principalmente, a dificuldade que eles encontram nas disciplinas de calculo, pois a maioria ndo
teve acesso a um ensino de qualidade. Entéo, foi sugerido que houvesse aulas de nivelamento

para esses estudantes, algo que ja acontece no ensino médio”.
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Nessa situagdo, observou-se que diante da procura do referido coordenador de curso a
equipe multidisciplinar, da qual o psicologo escolar faz parte, os profissionais assumiram uma
postura de acolher o problema referente ao baixo rendimento académico ou possivel
desinteresse dos estudantes pelo curso e, ainda, de serem pautados no que deveriam fazer em
relagéo a tal circunstancia. Embora a atitude do coordenador esteja direcionada para mobilizar
outros atores educativos a pensar em intervengfes para solucionar a questdo apresentada,
depreende-se que a expectativa que ele atribuiu ao trabalho de P.20 é de que desenvolver os
aspectos emocionais desses estudantes seria suficiente para alavancar o desempenho deles.

Mais uma vez comparece no imaginario da comunidade académica que o trabalho da
psicologia escolar confunde-se com a pratica clinica na escola. Discutir os problemas de
aprendizagem dos estudantes em uma perspectiva individualizada e sem envolver o coletivo
institucional para refletir criticamente sobre o processo formativo é contribuir para uma
intervencdo profissional acritica e que corrobora o fracasso académico (Guzzo, 2005; Marinho-
Araujo, 2014; Souza, 2010). Diante desse cenario, convém ao psicélogo escolar acompanhar o
processo de ensino e aprendizagem, de forma a promover a reflexdo do professor acerca do
papel mediador que pode exercer diante de situagcGes-problemas identificadas na trajetoria dos
estudantes (Marinho-Araujo, 2014).

Acompanhando a solicitacdo da intervencdo da equipe multidisciplinar, identificou-se
também a concepc¢do de P.20 acerca da dificuldade dos estudantes com a disciplina de célculo.
Entende-se que a formacdo de base dos discentes é de extrema relevancia para o éxito
académico, porém ndo se constitui como a unica dimensdo favorecedora do sucesso desses
estudantes ao longo do curso.

Retomando a parte do relato de da intervencéo de P.20, em que foi proposta a atividade
de nivelamento de modo semelhante ao que acontece no ensino médio, diante das dificuldades
dos estudantes de graduacgdo, considera-se que a acdo construida ndo reflete uma possivel
contribuigdo coletiva para a melhoria do desempenho académico dos estudantes. A escolha pelo
nivelamento pode representar a preocupagdo do psicélogo escolar meramente com o aspecto do
rendimento académico dessa turma na disciplina de célculo. No relato ndo se identificou a
descri¢do dos processos que envolveram a construgdo dessa intervencdo pelos profissionais,
mas sinaliza que foi uma reaplicacdo de préticas ja desenvolvidas em outro nivel de ensino do
campus.

Embora essa proposta de atividade seja coerente com a expectativa de melhoria do
rendimento académico, deve-se considerar que, para favorecer o processo de desenvolvimento
dos estudantes no nivel superior de ensino, é preciso que o psicologo escolar tenha clareza dos
elementos e concepgdes que constituem o desenvolvimento psicolégico humano (Marinho-
Araujo, 2009). A partir dai, esse profissional tera condices de apoiar a dimensdo pedagogica

diante das articulacbes entre as exigéncias requeridas pelo curso e as competéncias
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desenvolvidas e a se desenvolver nos estudantes ao longo da sua formacéo. Nesse sentido,
caberia ao psicologo escolar envolver o corpo docente em uma atuacdo mediadora diante da
solugdo de demandas referentes aos processos de ensino e aprendizagem que constituem a
formagdo discente (Oliveira, 2011). Essa atividade pode promover a “conscientizagdo das
concepcdes orientadoras das praticas pedagogicas que se refletem nos espagos e nas praticas
institucionalizadas” (Marinho-Araujo, 2014).

Essa orientacdo ao trabalho do psicdlogo escolar pode ser materializada com base nos
relatos de P.4 e P.15, nos quais também compareceu o professor como solicitante da intervengédo
do psicologo escolar junto ao estudante sem “pré-requisito” para cursar sua disciplina. Nessas
experiéncias, esses profissionais descrevem as diferentes e as complementares formas de
intervir diante dessa situacdo. Para uma das profissionais, a atuacdo deveria envolver
inicialmente o encontro com o professor, acompanhado do profissional da pedagogia, a fim de
“compreender o que ele estd fazendo, quais os objetivos e que resultados j& obteve (...) conhecer
0s recursos que ele estd usando, como recorre a Instituicdo para ajuda-lo” (P.4). Na percep¢do
de P.15, essa queixa trazida pelo docente deve ser registrada, com objetivo de “explorar bastante
o discurso do professor, fazer como que o professor compreenda um pouco mais sobre 0 nosso
trabalho. Ele vai ver que ndo vai s6 “jogar a situagdo pra gente dar conta de resolver”. Se ele
quiser a nossa ajuda, vai ter que sentar, relatar e também gastar um tempinho com a gente (...)
Precisamos envolvé-lo na solugdo” (P.15).

No nivel superior de ensino a formag&o é vista como uma oportunidade para articular os
conhecimentos académicos e profissionais em um cenério cada vez mais afeto as questfes do
mundo do trabalho (Fischer & Franzoi, 2009). Investir no protagonismo do estudante e no
fortalecimento das mediagBes do docente diante dos processos de ensino e aprendizagem é
promover mais oportunidades para o desenvolvimento de competéncias técnicas e transversais
dos futuros formandos (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016b). Para tanto, é fundamental que a
atuacdo do psicologo escolar envolva o corpo docente, a fim de conscientizi-lo acerca dos
problemas de aprendizagem identificados na formacéo do estudante e assessorar este professor
na identificacdo de outras estratégias de mediacdo de conteldo necessarias, a fim de estabelecer
novas relagcBes entre o ensino e as necessidades de desenvolvimento ao longo da formacéo
(Oliveira, 2011, Marinho-Araujo, 2014).

Nos foruns, os psiclogos escolares também mencionaram trabalhar com os estudantes
no formato de grupo. De acordo com P.17, como séo muitas demandas oriundas dos dois cursos
superiores ofertados em seu campus, a alternativa € conduzir intervengdes com grupos de

3

estudantes com base nos “construtos da psicologia cognitiva, com o objetivo de facilitar a
aprendizagem e tornad-los mais ativos no uso e desenvolvimento das funcgbes cognitivas

necessarias para a aprendizagem de conteudos e procedimentos mais complexos”.
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A experiéncia relatada por P.17 aproximou-se da concepcdo de que o estudante
universitario, apesar de encontrar dificuldades na trajetéria académica, pode se organizar
cognitiva, técnica e emocionalmente a partir das relagdes estabelecidas entre os professores e
seus colegas de curso (Sampaio, 2011). Embora na descri¢do da psicologa o apelo a intervencgdo
do psicologo escolar esteja direcionado para as fungdes cognitivas do processo de
aprendizagem, ele também pode dar sequéncia a orientacdo académica em uma perspectiva mais
ampliada. Na proposta de Sampaio (2011), a orientacdo académica nao se constitui apenas sob
demanda e como mera resposta ao combate ao fendmeno do fracasso e abandono escolar. Para a
autora, essa atuacdo profissional deve garantir ao estudante a informacdo e a formacao
necessaria para lidar com a vida universitaria, em observancia as expectativas académicas, a
histdria escolar anterior, as dificuldades especificas desse discente e, ainda, a como ele concebe
o0 contexto do nivel superior de ensino.

Com essa intervengdo em grupo, P.17 pretendeu desenvolver nos estudantes um
protagonismo diante das atividades inerentes aos processos de aprendizagem. Essa pratica
também pode ser interpretada como uma tentativa do psicologo escolar de mediar a orientagdo
do discente, compreendida pela relagdo integradora do suporte académico tendo o estudante
como o centro ativo da producdo de sentido (Sampaio, 2011). Para que essa pratica se configure
como tal, mais uma vez, o foco de sua atuacdo ndo deve se centrar unicamente nesse
universitario. De acordo com Marinho-Araujo e Bisinoto (2011), o psicélogo escolar pode ainda
considerar as estratégias de ensino utilizadas no processo de ensino, a flexibilidade da
organizag&o curricular e os recursos institucionais disponibilizados para o desenvolvimento das
atividades académicas.

A intervencdo psicolégica em parceria com a equipe pedagdgica também pode
favorecer o sucesso académico dos estudantes. Diante dessa alternativa de intervencao, o relato
de P.17 ilustrou um encaminhamento por meio de um “instrumental para avaliagdo da turma
(relagdo professor aluno, matéria e afins) e depois uma roda de conversa com os alunos para
levantamento de dificuldades e encaminhamentos. Junto com a coordenagdo pedagogica e
coordenacédo de curso, foi feito um planejamento de ac¢bes futuras (formagdo continuada para
docentes do superior no que tange a manejo de davidas em sala e comunicacéo interpessoal,
reflexdo sobre o curso e formacao docente)”. Ainda que a “queixa principal” seja o rendimento
do discente, o psicologo escolar pode planejar acdes com apoio de outros profissionais da
educacéo, tais como pedagogos, professores e técnicos. Com essas parcerias, pode-se trabalhar
com as turmas de diferentes cursos para identificar as principais dificuldades enfrentadas no
curso (aprendizagem, motivacdo, escolha do curso) e mapear as caracteristicas académicas e
profissionais que constituem a trajetéria da formag&o desses discentes.

Além de mapear as percepcGes do estudante ao longo do processo formativo, o

psicologo escolar pode encarar as rupturas nas trajetorias do ensino médio para o superior dos
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discentes a partir de uma intervencdo com base na dimensdo “perfil do estudante” (Marinho-
Araujo, 2009, 2016). Nessa dimensdo de trabalho, o profissional pode conduzir pesquisas que
identifiguem os aspectos sociodemogréficos, familiares, socioeconémicos que compdem a
historia de vida estudantes; implementar programas que acompanhem a trajetéria de
desenvolvimento do aluno na graduacéo; desenvolver agdes praticas e de pesquisa que ampliem
o didlogo entre a formacdo académica e a formacdo para o trabalho, sob a Otica critica e
emancipatdria e, ainda, investir no mapeamento das expectativas dos alunos ao ingressarem na
educacdo superior (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016b).

Com base nessa proposta de intervengdo, o psicélogo escolar pode, por um lado,
contribuir para o desenvolvimento do perfil académico dos estudantes e, de outro, fortalecer as
praticas educativas que vislumbrem a articulagdo de uma formacéo profissional critica com as
tendéncias do mercado de trabalho (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016b). Além disso, em
consideracdo ao contexto dos Institutos Federais, as contribuicdes da psicologia escolar devem
se estender a construcdo de politicas institucionais que defendam um curriculo integrado a
praxis, em favor do envolvimento de diferentes atores educativos na ampliacdo do ensino no
contexto do ensino profissionalizante

Para além da atuacdo profissional junto ao perfil discente, identificou-se relato de
pratica envolvendo a formacdo de professores. O relato de P.17 descreve a intervencao
construida com os professores da area de Engenharia. De acordo com essa participante, o
objetivo foi tornar o professor “mais conscientes de estratégias de ensino que facilitem a
aprendizagem dos alunos. Essa formagdo garantia que todos os alunos possam se beneficiar,
sem que eu precise trabalhar diretamente com eles. Estrategicamente acho que é a abordagem
mais interessante” (P.17).

Diante deste relato, pode-se depreender que a intervencdo dessa participante mantem
correspondéncia com a atuacdo preventiva da psicologia escolar. No exemplo assinalado,
entende-se que o carater preventivo pode permitir ao profissional a proposigédo de agdes praticas
que facilitem e incentivem a construgdo de mdaltiplas alternativas de ensino (Oliveira &
Marinho-Araujo, 2009), sem necessariamente manter o foco individualizante no estudo. Ainda
nesse excerto de fala, depreende-se que o professor pode comparecer como um importante
agente para a mediacdo dos processos de ensino e desenvolvimento dos estudantes. Nesse
sentido, a atuagdo do psicdlogo escolar pode ser materializada a partir da construcdo de espacos
intersubjetivos em que o professor vislumbre, por um lado, as criticas acerca das concepgdes
deterministas de desenvolvimento e, de outro, perceba as potencialidades das estratégias de
aprendizagem que promovam o desenvolvimento dos seus estudantes.

A atuacdo do psicologo escolar junto ao corpo docente pode ser também desenvolvida a
partir de sua formacédo continuada (Favero & Machado, 2003; Oliveira, 2011). Esta proposicéo

difere das praticas desse profissional constituidas exclusivamente pelo formato de palestras,
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seminarios ou cursos de curta duracdo, cuja ideia central é, geralmente, apresentar as teorias do
desenvolvimento humano. De acordo com Favero e Machado (2003), essa intervengdo deve
promover a transformacéo do trabalho docente, por meio da ressignificacdo dos sentidos acerca
das préticas pedagogicas e do seu papel ativo na implementacdo dessas mudangas no contexto
educativo.

Para Sampaio (2011), o contexto da educacdo superior tem revelado um perfil docente
com elevada qualificacdo e competéncia de pesquisa; no entanto, sdo poucos os professores que
conseguem mobilizar esses recursos profissionais para ativar os processos de aprendizagem dos
seus estudantes. Na atuacdo de P.4 essa constatacdo foi identificada ao sinalizar que os docentes
sdo muito “especializados, [mas] ndo garantem que entendam de desenvolvimento humano e de
praticas educativas. Os professores ndo sabem o que fazer quando um aluno ndo consegue
aprender ”.

A pesquisa acerca da atuacdo do psicologo escolar na formacgdo de professores,
conduzida por Zavadski e Facci (2012), discutiu as contribui¢fes da psicologia escolar para
auxiliar os docentes quanto a compreensdo da relagdo do desenvolvimento e da aprendizagem
de adultos. Dentre os resultados encontrados, as autoras destacaram o carater fragmentado da
formacdo de professores. Para minimizar o efeito dessa lacuna, sugerem a intervengéo
psicoldgica voltada para a construgdo de uma pratica de aperfeicoamento continuado na
temética referente ao desenvolvimento psicologico adulto. Ainda que a intervencdo do
psicologo escolar diante da formagdo docente preveja revisitar os sentidos que os professores
atribuem aos processos de ensino e aprendizagem, esta ndo pode ser desenvolvida meramente
por agdes conteudistas, presentes, por vezes, em agdes pontuais como palestras, cursos ou
similares.

De acordo com Marinho-Araujo e Bisinoto (2011, p. 203), a atuacdo do psicologo
escolar deve ser construida para “atuar para apresentar, problematizar e discutir a relagdo
desenvolvimento/aprendizagem, de forma a destacar e evidenciar, junto aos professores, 0
quanto sua intervencdo é potencialmente promotora de desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas mais complexas”. Essa atuacdo, voltada para a circulagdo de significados e novos
sentidos acerca da valorizacdo dos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes, pode
fortalecer o papel mediador do professor e, ainda, contribuir de forma intencional para a
construgdo de acBes promotoras tanto da trajetoria profissional quanto do desenvolvimento dos
préprios atores educativos, sejam eles professores, coordenadores de curso e gestores.

As discussfes promovidas nesta zona de sentido, mediante os relatos de psicdlogos
escolares, permitiram caracterizar a atuacdo profissional no nivel de ensino superior nos
Institutos Federais. A educagdo superior pode ser vista cOmo um espago promissor para a
reorganizagcdo da intervengdo desses profissionais, pois em um contexto a favor de uma

formacdo integrada, é preciso investir na capacitacdo profissional dos atores educativos,
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conduzir pesquisas para producdo de conhecimento e desenvolver atividades de extensdo que
aproximem os diferentes niveis escolares na educagdo profissional e tecnolégica. Sob essas
condicoes, é que se tem defendido nesta tese a intervencdo do psicologo escolar na educagdo
superior dos Institutos Federais. A seguir, apresenta-se a sintese desta zona de sentido em
articulagdo com a proposta da intervengdo institucional e com os resultados da pesquisa
conduzida nos Institutos Politécnicos de Portugal.

Sintese da zona de sentido “atuacao na educacgao superior a ser construida”. Com
base nas analises das informagdes partilhadas pelos psic6logos escolares dos Institutos Federais
no forum “Psicologia escolar na educagdo superior” e “E-mails”, sdo retomados os indicadores
da atuacdo que caracterizaram o foco da intervencao desses profissionais na educacéo superior.
Adicionalmente serdo inseridos os resultados do estudo com os psicologos dos Politécnicos, a
fim de articular as analises tecidas, até entdo, com a realidade de pesquisa nos Institutos
Federais. A partir dai, foram evidenciadas as contribuicBes da psicologia escolar, na perspectiva
da intervenc&o institucional.

Os indicadores da atuacdo construidos por meio dos relatos de préticas de psicdlogos
escolares foram:

(a) Atuacdo a depender da oferta institucional por cursos superiores. Refere-se a
possivel realidade de trabalho de psicologos escolares que ainda nao dispde do nivel de
ensino superior. Os cursos de graduacdo ainda ndo estdo presentes em todos os campi
dos Institutos Federais. A reserva de 30% das vagas para bacharelados/tecn6logos e
20% para licenciaturas deve ser considerada como uma varidvel institucional relevante
para nortear a organizacdo do trabalho do psic6logo escolar. Diante da prevaléncia de
vagas no ensino médio integrado ao técnico, é possivel que esse profissional ainda ndo
vislumbre as potencialidades de intervir junto a modalidade de nivel superior. Essa
circunstancia é compreendida como uma brecha para evocar as contribui¢cbes da
psicologia escolar, visto que em um periodo de médio a longo prazo, essa oferta pode se
tornar uma realidade para o psicélogo escolar.

(b) Atendimento por demanda individual. Refere-se aos relatos dos participantes que

assinalaram uma intervengdo com base na procura de estudantes pelos seus servigos. A

maioria dos relatos dos psicologos escolares assinalou uma intervengdo com base no

atendimento psicoldgico aos estudantes. Nas falas desses profissionais ficou implicito
que ndo hd uma atuacdo construida de forma sistematizada ou planejada com
intencionalidade para o publico do nivel superior de ensino.

(c) Atencdo majoritaria aos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes. Séo

relatos de experiéncias dos participantes que assinalam diferentes atividades para apoiar

a trajetoria académica dos discentes. Nas praticas descritas pelos psicélogos escolares,
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boa parte da sua atuacdo esta direcionada para as questdes do rendimento académico
dos estudantes, da relacdo professor-estudante, do acompanhamento do estudante no
processo de adaptacdo a rotina académica, do apoio aos docentes na media¢do do
conhecimento junto aos estudantes e, até mesmo, no atendimento individualizado.
Embora sejam a¢Ges em potencial para o psicélogo escolar, a maioria dos participantes
desenvolveram suas atividades com foco exclusivo no estudante.
(d) Intervencdo a partir de praticas desenvolvidas junto ao ensino médio integrado ao
técnico. Refere-se as atividades envolvendo o atendimento psicoldgico dos estudantes,
para efeitos de acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem e da
orientacdo profissional, em perspectivas semelhantes ao que é desenvolvido no ensino
médio integrado ao técnico. Diante dessa constatacdo, elaboraram-se algumas hipoteses
para essa atuacdo: (a) o mesmo psicologo para conduzir agdes praticas em todos os
niveis de ensino, 0 que pode sobrecarregar sua intervengcdo em casos em que ndo se
tenha planejamento ou rotinas de trabalho prévio; e (b) o profissional ndo identifica
distingdo em sua atuagéo junto ao publico de nivel superior, em caso do foco de sua
intervencdo ser apenas direcionada para a queixa do rendimento académico e as
oportunidades de trabalho para os estudantes.
(e) Intervencéo psicoldgica construida com apoio da equipe pedagdgica e de docentes.
Relatos de psicdlogos escolares acerca das intervengGes com apoio de outros atores
educativos. Embora ndo se tenha identificado em suas falas em que medida essas
parcerias impactaram o delineamento de suas atividades com o foco no estudante,
entende-se que ha oportunidades para a mobilizacdo do coletivo institucional em prol da
conscientizacdo do seu papel na possivel transformacéo de sua realidade académica.
Diante da retomada dos indicadores desta terceira zona de sentido, ratifica-se que a
atuacdo dos psicologos escolares na educagdo superior ainda é vista como emergente e de
carater inovador (Bariani, Buin, Barros & Escher, 2004; Bisinoto & Marinho-Araujo, 2011,
2014a, 2014b; Bisinoto, Marinho-Araujo & Almeida, 2010, 2011, 2014; Caixeta & Sousa,
2013; Marinho-Araujo, 2009, 2014a, 2016; Sampaio, 2009, 2010; Serpa & Santos, 2001;
Zavadski & Facci, 2012; Witter, 1999). Considerando que o nivel superior de ensino é o
responsavel pela transicdo do estudante/trabalhador para novos desafios profissionais, em que
sdo requeridas uma formacao académica qualificada e cidada, é previsivel que ainda se tenham
muitas frentes de intervencdo para serem devidamente mapeadas por esses profissionais e
atividades a serem desenvolvidas & luz dos pressupostos tedrico-metodolédgicos da psicologia
escolar.
Entre os temas discutidos nessas producdes académicas, destacam-se principalmente o0s
problemas de aprendizagens dos alunos, as a¢Bes afirmativas, a orientacdo profissional, a

motivacao dos académicos, a formacédo de professores, a intervencao institucional e as praticas
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de psicologos escolares nos Institutos Federais. Embora sejam questdes relevantes para atuagdo
profissional, algumas das discussfes ainda sdo sustentadas por concepgdes de intervengdes
centradas, majoritariamente, nos estudantes.

No contexto da educagédo profissional e tecnoldgica, especificamente, as contribuigdes
da psicologia escolar para o nivel superior de ensino tem sido objeto de estudos recentes, tendo
em vista o cenério de reestruturacdo dessa oferta nos Institutos Federais (Feitosa & Marinho-
Araujo, 2016b). Em uma perspectiva semelhante ao ensino profissionalizante brasileiro, tem-se
a estrutura dos Institutos Politécnicos em Portugal. Naquele pais, tém-se estudos que, ao
apresentarem 0s servigos de apoio psicolégico na educacdo superior, revelam a historicidade da
atuacdo do psicologo escolar nas IES portuguesas (Bisinoto, Marinho-Araujo & Almeida, 2011,
2014; Dias, 2006; Mendes, et al., 2014; RESAPES, 2002).

Em Portugal, o trabalho do psicologo direcionou-se para 0 acompanhamento dos
discentes frente as dificuldades de aprendizagem e as necessidades de desenvolvimento
psicossocial dos estudantes universitarios (Dias, 2006). Com a ampliacdo desses servigos no
pais, os servigos de apoio psicolégico passaram a conduzir a¢fes voltadas para a adaptacéo
académica e intervencdes referentes ao desenvolvimento pessoal e bem-estar dos estudantes
(Ferreira, 2009). A atuacdo dos psicélogos incluia, ainda, atividades psicoterapéuticas, de
intervencdo em crise, orientacdo vocacional e aconselhamento, sob a énfase nos processos de
aprendizagem e sucesso académico dos estudantes (Almeida, 2007; Almeida & Soares, 2004;
Gongalves & Cruz, 1988; Mendes et al., 2014; Seco, Pereira, Santos, Filipe, & Alves, 2008).

Na realidade dos Institutos Politécnicos, por sua vez, a atuacdo do psicélogo no
contexto da educacao superior tem sido justificada pela garantia da promocéo do bem-estar dos
discentes, do sucesso académico e da formacdo qualificada dos estudantes. Ainda que assuma o
compromisso com essas dimensdes, a atuacdo do psicélogo no contexto dos Politécnicos esta
majoritariamente associada as praticas de viés clinico como principal fundamento para o apoio a
trajetdria académica de seus estudantes (Feitosa et al., 2016). Por outro lado, nesse subsistema
de ensino, também foram identificadas atividades desenvolvidas por psicologos escolares com o
intuito de apoiar 0s processos de transicdo dos estudantes para o mercado de trabalho (Vieira,
2012).

Na pesquisa realizada com psicdlogos escolares dos Institutos Politécnicos, foram
coletados relatos e construidas anélises acerca das ag¢Oes préaticas que desenvolvem na educagao
superior. Os resultados revelaram que, para além das especificidades da formacgdo desses
profissionais, os servigos de apoio psicoldgico adotam como principais frentes de trabalho: (a)
atendimento psicoldgico e (b) atividades de suporte académico e profissional.

O atendimento psicoldgico é bastante comum nos Politécnicos que dispde do psicélogo
na estrutura administrativa dos Servicos Sociais, compreendida como espacos para atender o0s

estudantes em situacGes de vulnerabilidade social e econdmica na escola (semelhante a
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Assisténcia Estudantil dos Institutos Federais). Este profissional direciona suas praticas para o
atendimento individualizado e dedicado, quase exclusivamente, aos estudantes.

A intervencdo psicoldgica de carater individualizante é internacionalmente reconhecida
como uma pratica das mais usuais no contexto envolvendo a Psicologia e a Educacgdo
(Jimmerson et al., 2008). Em Portugal, Gongalves e Cruz (1988) vislumbraram as a¢fes de
apoio terapéutico aos alunos como uma perspectiva de atuacdo do psicélogo no contexto
universitario em carater remediativo, entendida como o controle dos fatores de risco que podem
dificultar a experiéncia do aluno no contexto universitario. Depreende-se gque a escolha pela
intervencdo clinica dos psicdlogos dos Institutos Politécnicos esta muito atrelada a concepgéo
de que esse apoio terapéutico e direcionado, majoritariamente, ao estudante é o que permitird
lidar com as dificuldades pessoais e adaptativas a nova realidade formativa.

No estudo conduzido por Soares, Almeida, Diniz e Guisande (2006), a atuacdo do
psicologo destinada ao suporte terapéutico dos alunos visa atender as dificuldades de
desenvolvimento psicossocial e aos possiveis problemas de ajustamento a nova realidade
académica. De acordo com os autores, os desafios dos estudantes em residir distante do ndcleo
familiar, ter contato com um novo modelo de ensino e aprendizagem, construir novas relages
interpessoais com colegas e professores, evidenciar 0s projetos vocacionais e gerir 0s espacos de
autonomia constituem as questdes a serem trabalhadas pelos psiclogos em contexto
universitario.

Mesmo que a literatura da area destaque a relevancia da oferta de apoio psicolégico
individual aos estudantes e argumente sobre as possiveis demandas que constituem o processo
formativo desses alunos, é necessario tornar claro que as praticas estritamente psicoterapéuticas
em contexto escolar podem naturalizar as queixas e responsabilizar apenas o estudante frente
aos problemas adaptativos e provaveis insucessos académicos. Convém ressaltar que essa
perspectiva de intervencdo psicolégica ndo contempla a potencialidade que envolve o0s
processos de desenvolvimento humano em um contexto diferenciado que é a Educagéo Superior
(Almeida & Soares, 2004; Bisinoto et al., 2014; Marinho-Araujo, 2009, 2014). Nesses espacos
formativos, é preciso pensar a importancia de se promover a integracdo dos jovens nos espacgos
académicos por meio de intervengdes envolvendo os diferentes atores educativos, considerando
as necessidades do aluno, do professor e, também, do préprio contexto institucional (Almeida,
2007).

Concomitantemente ao apoio psicoldgico oferecido aos estudantes, alguns psicologos
dos Institutos Politécnicos tém-se dedicado a desenvolver agdes praticas de suporte académico e
profissional aos discentes. Porém, a maioria dessas atividades estd pautada na consulta
psicoldgica, em uma perspectiva de intervencdo remediativa (Gongalves & Cruz, 1988). Esta
intervencdo psicoldgica tem sido justificada pelo progressivo aumento do nimero e

heterogeneidade de estudantes, pelas dificuldades identificadas na adaptacdo e realizacdo
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académica discente, pelo impacto da transi¢do para o ensino superior, pelo combate aos fatores
de insucesso e abandono e a orientagdo da trajetdria vocacional e profissional desses estudantes
(Feitosa, Marinho-Araujo & Almeida, 2016).

De acordo com Ferreira, Seco, Canastra, Dias e Abreu (2011), as a¢fes promovidas pelo
psiclogo podem promover o bem-estar psicossocial dos estudantes e, consequentemente,
apoiar o0 processo educativo e de sucesso académico e profissional. Na literatura também é
discutida a relevancia desta intervencdo junto a comunidade académica, pois, com a promogao
do desenvolvimento pessoal dos estudantes, € possivel impactar positivamente a sua trajetoria
formativa (Dias, 2006; Dias & S&, 2013; Ferreira, 2009; Seco et al., 2008).

No que diz respeito ao percurso formativo dos estudantes, ainda que na literatura seja
apontado os vastos beneficios da atuacdo do psiclogo no nivel superior de ensino (Bisinoto et
al., 2014), as agOes préaticas desenvolvidas por esse profissional permanecem centralizadas
predominantemente em um Unico ator educativo: o estudante. Compreender que a educacao
superior permite aos discentes diferentes escolhas nos percursos formativos, a inclusdo de
oportunidades no decurso da sua trajetoria de formagdo, construcéo das relagbes académicas e
profissionais, consolidagdo das mudangas no &mbito do ensino superior e o fortalecimento dessa
comunidade, pode favorecer a defesa da ampliacdo da intervencdo psicoldgica para uma
dimensdo mais coletiva e institucional (Marinho-Araujo, 2014). De acordo com a autora, a
ampliacdo da intervencao psicolégica pode favorecer a articulagao entre os demais profissionais
e as politicas internas, de modo a promover o desenvolvimento consciente e competente dos
atores educativos.

Vale ressaltar que dentro do suporte académico relatado pelos psicélogos dos
Politécnicos esta o interesse inicial por intervencbes que contemplem os programas de
acompanhamento dos estudantes na orientacdo da carreira, na promog¢do da autonomia e da
formagdo critica ou, até mesmo, na condugdo de uma trajetéria de desenvolvimento de
competéncias técnicas e transversais ao longo do processo formativo. O cariz profissionalizante
articulado ao nivel de ensino superior atribui aos Institutos e, consequente, aos atores educativos
a responsabilidade de formar profissionais altamente qualificados para atender de forma
competente as exigéncias do mundo do trabalho (Vieira & Marques, 2014; Vieira, 2012).
Depreende-se que a nova realidade da educagdo superior no pais permite uma articulagdo dos
psicologos em também atuar com as exigéncias de uma formagdo por competéncias trazidas
pelo processo de Bolonha, assim como contribuir para a construgdo de um novo perfil de aluno,
decorrente da democratiza¢do do acesso ao ensino superior em Portugal.

A partir da caracterizacdo da atuacdo de psicologos nos Institutos Politécnicos em
Portugal, evidenciaram-se semelhancas nas agdes praticas que constituem a intervencdo dos

profissionais desta categoria nos Institutos Federais, principalmente as que se referem ao
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atendimento psicoldgico e a orientacdo profissional destinada para os estudantes. A seguir, essas
aproximacdes sao discutidas e refletidas a luz da proposta da intervencdo institucional.

A psicologia escolar, na perspectiva critica e de carater preventivo, pode ser considerada
0 ponto de partida para assinalar a importancia de substituir o modelo clinico presente nas
intervencdes de psicologos escolares a frente das mais diferentes situacBes de ensino e
aprendizagem no contexto educativo. Nessa proposta teorica, o profissional é provocado a
repensar sua atuacao quando esta, sob uma 6tica individualizante, tem como foco a adaptacédo de
estudantes as rotinas escolares (Araujo, 2003; Costa & Guzzo, 2006; Guzzo, 2001, 2003;
Lacerda & Guzzo, 2005; Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Oliveira & Marinho-Araujo, 2009).

De acordo com Guzzo (2003), atuar preventivamente requer a mudanga de concep¢éao
do psicoélogo escolar diante do fracasso para o sucesso, dos problemas de aprendizagem para 0s
processos de desenvolvimento e do diagndstico clinico para a promocdo de saude dos
estudantes. Para Marinho-Araujo e Almeida (2005), a prevencdo ndo estd coadunada com
intervencdes voltadas para o0 ajustamento e para a padronizacdo de comportamentos
inadequados socialmente. Ao contrario, de acordo com as autoras, o trabalho do psicélogo
escolar deve ser direcionado para identificar as contradicGes e promover reflexes acerca das
praticas educativas e das demandas daqueles que integram esse contexto, a fim de oportunizar
0s processos de conscientizagdo e minimizar o impacto de uma intervencdo voltada,
exclusivamente, para as causas dos problemas emocionais, cognitivos e comportamentais dos
membros da comunidade escolar (Araujo, 2003; Lacerda & Guzzo, 2005).

Considerando que a atuagdo preventiva do psicélogo escolar deve estar fundamentada
no incentivo de praticas de ensino diversificadas, na promocéo de reflexdo e conscientizacdo de
funcbes, papeis e responsabilidades dos sujeitos e na superacdo, com apoio da equipe, de
obstaculos que impossibilitem o conhecimento, é necessario reconhecer a poténcia das relacdes
interpessoais como foco para a intervencdo profissional (Marinho-Araujo & Almeida, 2005).
Este argumento é corroborado quando se retoma a compreensdo do processo de hominizagdo
pelas e nas relagdes sociais. Ao longo de sua trajetoria de desenvolvimento, o ser humano vai se
constituindo a partir das interagdes estabelecidas, nas quais os elementos histéricos e culturais
contribuem para os saltos qualitativos das fung¢Ges psicologicas deste sujeito (Vygotsky s.d.,
1999). Nesse sentido, a psicologia escolar direcionada por esta perspectiva anuncia que diante
dos fendmenos escolares ndo pode haver intervengdo profissional dissociada do oficio de
compreender essas relagdes que sdo construidas no decorrer do percurso de formacao.

Ao retomar os relatos de préaticas de psicologos escolares na educacdo superior dos
Institutos Federais, pode-se depreender que alguns desses profissionais imprimem uma
perspectiva mais individualizante em seus atendimentos e em uma concepgdo ainda distinta do
que prevé a psicologia escolar de carater preventivo. Dentre o conjunto de atividades

desenvolvidas nestes espacos educativos, a oferta de atendimento psicoldgico na educacdo
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superior comparece como uma das mais recorrentes praticas de intervencdo em psicologia
escolar. O fato de esta categoria manter o apoio psicolégico no nivel de ensino superior pode
estd associada, principalmente, aos argumentos de que se trata de demanda espontanea e
associada aos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Para refletir e ressignificar os sentidos dessa prética e, principalmente, da atuagéo do
psicologo escolar na educacdo superior dos IFET’s, é necessario também adicionar ao debate,
complementarmente a psicologia escolar preventiva, o papel deste profissional como mediador
de acgdes coletivas e intencionais diante da intervencdo no nivel de ensino superior. Na
perspectiva historico-cultural, o processo de mediacdo é imprescindivel para desenvolver as
funcBes psicoldgicas superiores que sao responsaveis pela distin¢cdo do ser humano dos outros
animais. De acordo com Vygotsky (1939/2007), a mediacdo nas relacBes permite compreender
que os elementos “social” ¢ “individual” ndo sdo dimensdes estaticas e desconectadas; estas
interacfes constituem-se a partir de um conjunto de significados compartilhados e sentidos
produzidos na comunicacgdo e na acdo que caracteriza a construcéo ativa, historica e cultural de
cada sujeito e seu contexto.

Nas experiéncias apresentadas pelos psicélogos escolares nesta terceira zona de
sentido, foram identificadas inimeras a¢cdes em que os profissionais eram convidados a mediar
as relacbes dos estudantes ao longo do seu processo de aprendizagem. Contudo, o cenario
assinalava para uma concepc¢do equivocada de mediacdo, cuja expectativa era de que a
introducdo de um novo elemento (no caso, o psicélogo escolar) fosse capaz de intervir Unica e
isoladamente no I6cus do problema apresentado no contexto educativo (a exemplo das situacées
de estudantes com problemas de rendimento académico ou divida quanto ao curso escolhido).
Contrariando essa perspectiva, Vygotsky (1939/2007) pontuou que 0s sujeitos passam a ter
compreensdo de si proprios, dos outros e do contexto no qual estdo inseridos pelo processo da
mediacdo, caracterizado pela interposi¢do de recursos (simbdlicos, instrumentais, linguisticos,
entre outros) que surgem nas interacdes entre os sujeitos ou na forma como se relacionam com
os fenémenos da sua realidade.

Diante da concepcédo de que a mediacdo € um importante processo para conduzir, de
modo ndo dualista, as interagbes sociais e 0s recursos pelos quais seus agentes constroem
conhecimento e transformam as suas realidades, é possivel defender uma atuagdo profissional
institucional em psicologia escolar. Nesta perspectiva, cabe ao psic6logo escolar possibilitar aos
atores educativos uma compreensdo mais clara e critica da conjuntura social, de
desnaturalizacdo das formas de perceber os processos de desenvolvimento humano e das
agendas politicas e ideoldgicas que reverberam no contexto das praticas educativas (Marinho-
Araujo, 20144, 2016).

No caso da intervencdo profissional no nivel de ensino superior nos Institutos

Federais, as acOes praticas propostas, a exemplo do atendimento psicolégico, acompanhamento
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das queixas acerca do rendimento académico, da integracdo dos estudantes, da orientacdo
profissional, podem ser revisitadas com base na proposta da atuacdo institucional (Feitosa &
Marinho-Araujo, 2016b; Marinho-Araujo, 2014a, 2016). A mudanca de concepgdo e da
intencionalidade do trabalho desses profissionais pode se valer do uso da mediacgéo para ampliar
0 envolvimento da comunidade académica diante do compromisso de desencadear novos
processos de desenvolvimento e aprendizagem ao longo das préticas académicas.

Ainda em observancia as contribui¢bes da teoria histdrico-cultural, Vygotsky (2003)
defendeu o papel da educacdo pelo trabalho no sistema educacional. De acordo com o autor
russo, a ciéncia psicoldgica deve defender espagos educativos para que as “nog¢des mais
elementares e gerais sobre os principais elementos do todo universo devam figurar na base da
educacdo geral de cada pessoa (...) e reunir absolutamente todo o saber de uma determinada area
que esteja diretamente relacionado ao nosso trabalho” (p.195). Essa defesa coaduna-se a
concepcao de uma educagdo constituida por atividades socialmente humanas que, tais como o
conhecimento cientifico e pratico, configurem as relacdes ativas entre 0s sujeitos e seu contexto.
O referido pressuposto pode ser identificado no atual desafio da conjuntura das politicas da
educacdo profissional e tecnoldgica. Nos Institutos Federais retoma-se a defesa de uma
educacdo pelo trabalho nos mais diferentes niveis de ensino, pelos quais se pretende combater
uma formagdo meramente voltada para a preparacdo de méo de obra especializada e em carater
instrucional.

Em relacdo ao nivel de ensino superior, objeto desta investigacdo, 0 contexto
profissionalizante ndo se restringe somente a formacdo de maltiplas capacidades técnicas dos
estudantes. Para além dessa proposicdo, esse processo educativo é capaz de ativar o
desenvolvimento e a aprendizagem desses sujeitos por meio da préaxis (Mileryan, 2004). Para o
autor, a organizacdo desse ensino é direcionada para a construcdo de perfil de estudantes
versateis, com conhecimento cientifico de elevada qualidade e transferiveis para as atividades
técnicas, a fim de ativar o desenvolvimento desses discentes e do seu contexto de trabalho.
Transversalizando essas contribuigdes para compreender a conjuntura atual de oferta educativa
nos Institutos Federais, pode-se afirmar que a construgdo dialética entre a producdo do
conhecimento e a profissionalizagdo qualificada pode repercutir na reorganizagdo dos curriculos
para a praxis, envolvendo os atores educativos no processo de desenvolvimento de
competéncias desses futuros profissionais, com impacto também no crescimento
socioeconémico do pais.

A educagdo superior nos IFET’s tem denunciado a concepcao de ensino compreendida
somente voltado para a aquisicdo do manejo de uma técnica e desarticulada da formacdo e da
experiéncia humana no processo formativo (Fischer & Franzoi, 2009; Otranto, 2013). De acordo
com Marinho-Araujo e Rabelo (2015), compreender o construto do desenvolvimento de

competéncias nos processos de formacdo do sujeito envolve contemplar, para além dos aspectos
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cognitivos e de habilidades, os processos subjetivos, afetivos e socioculturais que acompanham
a trajetéria académica. Nessa diregdo, cabe a essas institui¢des viabilizar as acGes que sejam
voltadas para a producdo do conhecimento cientifico, profissional e tecnoldgico, a fim de
consolidar uma educagdo democratica, inclusiva e emancipatéria no ambito da educacdo
profissional e tecnoldgica.

A luz dessas reflexdes envolvendo a educacio pelo trabalho e a nova institucionalidade
dos Institutos Federais, destacam-se as iniciativas de alguns psicologos escolares de
introduzirem na pratica da orientacdo profissional alguns aspectos da escolha profissional para
0s estudantes, tanto do ensino médio integrado ao técnico quanto do ensino superior. Ainda que
seja uma acdo importante e cara para o contexto da educacdo profissional e tecnolégica, mais
uma vez a intervencdo desses profissionais se limitou a olhar a saida do estudante para o
mercado de trabalho como o fundamento mais importante desse processo de formagao.

Para se distanciar da perspectiva de orientacdo profissional que considera,
fundamentalmente, os potenciais inatos dos individuos como preditores de sua capacidade
laboral, é preciso desnaturalizar o processo da formacéo e considerar 0os componentes histéricos
(aspectos econbémicos, politicos, sociais e tecnoldgicos) e as caracteristicas pessoais dos
estudantes diante das suas escolhas ao longo da formacdo (Bock, 2002). Entender que o
interesse e a motivacdo para o trabalho desenvolvem-se socialmente (Leontiev, 1978/1983;
Vygotsky, 2003) é o primeiro aspecto que o psicologo escolar deve considerar para mediar essa
pratica. De acordo com o0s pressupostos da psicologia histérico-cultural, o trabalho é
compreendido como uma atividade intencionalmente planejada, de carater histérico, tendo o
motivo (planejamento para o futuro, por exemplo) como “mola-propulsora” para incentivar e
orientar esta atividade humana (Aita, Ricci, & Tuleski, 2012).

Sob essas perspectivas, depreende-se que a intervencao profissional diante do processo
de orientacdo profissional pode ser pautada pela localiza¢do dos significados e sentidos acerca
do trabalho e, ainda, dispor do auxilio dos professores para construirem agdes coletivas que
destaquem as especificidades da formacdo no contexto da educacdo profissional e tecnologica.
De modo complementar, baseado na experiéncia de psicologos dos Politécnicos, este
profissional pode oportunizar suporte aos estudantes que estdo em situagdo de estagio para
discutirem sobre a pratica profissional em contextos reais de trabalho e os didlogos possiveis
com as expectativas da formag&o contidas no plano de curso (Vieira, Caires & Coimbra, 2011).
O ganho em transversalizar esta atividade na estrutura dos estagios est4 no favorecimento da
articulacdo entre o espaco formativo e o espaco profissional, possibilitando aos estudantes o
contato gradativo e em diferentes niveis de aprofundamento com o processo de transicao para o
trabalho.

Considerando o0s destaques teoéricos apresentados, até entdo, defende-se que nos

contextos dos Institutos Federais a atuacdo dos psicologos escolares deve ser constituida pela
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mediacgéo dos processos de ensino, aprendizagem e envolvimento dos atores educativos diante
das politicas institucionais de articulacdo da formacdo académica e da formacéo pelo trabalho
dos estudantes. Para basear essa atuacgdo, recorreu-se a proposta da intervencgdo institucional
que, elaborada por Marinho-Araujo (2009, 2010, 2014, 2016), prevé a orientacdo e 0
desenvolvimento de agdes préaticas coletivas e intencionadas para o fortalecimento da formacéo
de qualidade, do desenvolvimento da cidadania, de competéncias e de processos de
conscientizacdo dos atores educativos.

Fundamentada pela psicologia historico-cultural, a intervencdo institucional na
educacdo superior defende o trabalho do psicdlogo escolar em favor dos processos de
conscientizacdo dos atores educativos em uma politica educacional para muitos (Marinho-
Araujo, 2009, 2014b, 2016). Nessa direcdo, a atuacdo desse profissional estd implicada para a
proposicéo de agdes praticas que rompam com as concepcdes conservadoras de adaptacdo e de
psicologizacdo enraizadas nas préaticas psicologicas tradicionais educativas (Marinho-Araujo,
2014a, 2014b). Coadunada a essa perspectiva, 0 psicGlogo estara oportunizando aos
participantes da comunidade académica “espaco de interlocu¢do e acdo que privilegie,
sobretudo, o exercicio da conscientizacdo lucida e intencional acerca das concepgdes de
desenvolvimento e aprendizagem que subjazem as suas praticas profissionais” (Marinho-
Araujo, 2016, p.51).

De acordo com a intervengdo institucional (Marinho Araujo, 2009, 2014, 2016), o
psicologo escolar pode atuar com base em cinco interdependentes eixos de trabalho
denominados por: (a) mapeamento institucional, (b) escuta psicoldgica, (c) gestdo de politicas,
programas e processos educacionais na IES, (d) propostas pedagodgicas e funcionamento de
cursos e (e) perfil do estudante (Marinho-Araujo, 2016). Este modelo de intervengdo foi
concebido por uma perspectiva de envolvimento do profissional com as politicas da instituicéo,
dos cursos, do trabalho com e entre professores e estudantes. Vale ressaltar que essas dimens@es
de trabalho ndo sdo constituidas por processos de hierarquizacdo; pelo contrério, assumem
carater integrador e interligado as prioridades e as dinamicas de cada contexto educativo
(Marinho-Araujo, 2014b, 2016).

Retomando para o contexto dos Institutos Federais, o principio fundante da educagédo
superior voltado para a educacdo profissional e tecnoldgica requer diadlogo entre a producgdo do
conhecimento e as questdes do mundo do trabalho, desde que desenvolva o ensino, a pesquisa e
a extensdo ao longo da formacédo integral e profissional qualificada dos estudantes. Para
alcangar esta expectativa, entende-se que é papel dos mais diferentes atores educativos,
inclusive do psicologo escolar, dedicarem seu trabalho para o fortalecimento dos processos de
ensino e aprendizagem, da transformacéo social, da conscientizacdo e do empoderamento de sua

comunidade académica.
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Entretanto, no atual cenario de atuacdo de psicologos escolares nos IFET’s, as
atividades desenvolvidas por esses profissionais ainda estdo sendo sustentadas pelo atendimento
por demandas individuais ou pelas queixas referentes ao rendimento académico dos estudantes.
Nessas condicOes, dificulta-se a consolidacdo de uma intervencdo favorecedora da integragéo
entre as politicas institucionais e 0 compromisso dos atores educativos diante de uma formacgao
académica e profissional qualificada e critica as urgéncias do mundo do trabalho.

No interesse de referendar novas perspectivas de trabalho para esses profissionais e
ampliar as acbes préaticas que ja sdo desenvolvidas nesses espacos educativos, defende-se a
pertinéncia da intervencao institucional do psicélogo escolar no nivel superior de ensino dos
Institutos Federais. Esta possibilidade configura-se como foco desta tese, que se propds a
identificar e analisar o que estes profissionais desenvolvem na educag¢do superior dos IFET’s e,
por conseguinte, subsidiar orientagGes técnicas que possam evidenciar as potencialidades e

nortear a construcdo de suas atividades.
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CAPITULO VII
CONSIDERACOES FINAIS

Acompanhar os avangos na politica da educacéo profissional e tecnoldgica, em especial
com a reestruturagdo da oferta da educacdo superior nos Institutos Federais, foi o contexto
central considerado para evidenciar as possibilidades de atuacdo dos psic6logos escolares no
nivel de ensino superior dessas instituicdes e para discutir a ampliacdo das contribui¢fes da
psicologia escolar nesses espacos educativos. Em quase uma década, a interiorizacdo dessas
instituicbes e a expansdo da oferta de cursos superiores tém oportunizado o incremento
sistematizado da forga de trabalho nos IFET’s, com o objetivo de favorecer cada vez mais a
formacdo integrada de estudantes nas diferentes modalidades de ensino e fortalecer a identidade
institucional no cenario educacional.

Desde a época de criacdo das antigas Escolas Técnicas Federais, a presenca do
profissional da psicologia tem sido registrada. No entanto, mesmo com a criacdo dos Institutos
Federais, a atuacdo desse profissional ainda é constituida por um conjunto de agfes praticas
baseadas em modelos tradicionais da psicologia escolar, aproximando-se do que ainda se
presencia em alguns relatos de atuacdo desenvolvida pela area no nivel béasico de ensino. O fato
de essas instituicdes tradicionalmente ofertarem o ensino médio integrado ao técnico ndo pode
ser vista como a Unica referéncia para atuagdo dos psicologos em todos os niveis de ensino dos
IFET’s. Sob esse entendimento, ndo se pode reconhecer que tais praticas terdo a mesma
efetividade quando se tratar da intervengdo profissional na educacdo superior voltada para a
educacéo profissional e tecnoldgica.

Nos Institutos Federais, a defesa por uma formacdo unitaria e integral, compreendida
pelo ensino articulado entre a formacdo intelectual e formagéo pelo trabalho, em que ndo se
deve reduzir a tarefa do ensino médio a preparacdo precoce para o trabalho e, tampouco, para
garantir exclusivamente a entrada na educacdo superior, tem sido o maior desafio da
implementacdo desse principio educativo no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica.
Especificamente na oferta do nivel superior de ensino nesses espagos, a expectativa é de que,
para além do investimento nas saidas profissionais dos estudantes, a trajetoria formativa dos
estudantes esteja articulada com as dimensdes do ensino, pesquisa e extensdo. Essa articulagdo
defendida na nova politica educativa dos Institutos Federais institui a qualificacdo da formacéo
académica critica por meio da aproximacdo institucional com a sociedade, do carater
contextualizado com a realidade e da producdo de conhecimento inovador. Esse interesse
demarca a mudanga de um paradigma sustentado historicamente, por vezes equivocado, de que
a educacdo superior no ensino profissionalizante deveria preparar Gnica e rapidamente o
estudante para o mercado de trabalho.

O nivel superior dos Institutos Federais comparece, para além da garantia da nova

institucionalidade no ensino profissionalizante, como um contexto propicio a uma formacéo



250

integrada por meio da articulagdo da produgdo do conhecimento associada a praxis.
Considerando essa realidade, defendeu-se a tese de que a intervencdo ampliada e institucional
da psicologia escolar pode construir processos de mediagdo — junto aos atores educativos — que
resultem na articulacdo entre a formacéo académica e a formacéo pelo trabalho dos estudantes.

Para sustentar a defesa desta tese, desenvolveu-se essa pesquisa de doutorado com 0s
seguintes objetivos: 1. investigar os indicadores para atuagdo dos psicélogos escolares na
educacdo superior no contexto dos Institutos Federais; 2. mapear e analisar a atuacdo de
psicologos escolares nos Institutos Federais; 3. identificar as acBes praticas de psicélogos
escolares no nivel de ensino superior dos IFET’s; e 4. propor orientagdes técnicas para a
intervengdo de psicologos escolares na educacdo superior dos IFET’s. Para respondé-los, foi
necessario, inicialmente, estudar quais seriam as melhores estratégias de delineamento
metodoldgico da pesquisa que considerassem a abrangéncia numérica dos Institutos Federais e 0
guantitativo expressivo de profissionais distribuidos nas mais diferentes regides no pais, bem
como as particularidades da comunicagdo estabelecida entre os profissionais no cenario
nacional.

Em atencdo a esses indicadores, pode-se identificar que ja havia uma cultura de trocas
de experiéncias entre os psicologos dos IFET’s com auxilio das tecnologias de comunicagéo e
informacdo (TIC’s). Partindo da compreensdo de que a comunicacdo virtual entre a categoria
integrava sua realidade profissional, buscou-se ampliar o canal de comunicacéo e de circulagdo
de sentidos entre os pares para favorecer a recolha das informag6es em cenario nacional. Neste
estudo, optou-se pela adaptacdo da metodologia da etnografia virtual, visto que para além do
fator de aumentar as chances de interlocucdes entre os participantes, essa alternativa também
compareceu COmMoO uUm recurso para garantir uma mediacdo mais efetiva e dindmica da
pesquisadora ao longo desse processo. Dentre as indmeras funcionalidades desse método,
destaca-se o carater potencializador dos processos relacionais entre individuos pertencentes a
uma comunidade presencial (categoria de psic6logos dos Institutos Federais) reunidas em um
espaco virtual (integrantes dos foruns virtuais do site “psicologiaescolarnarede.com.br”,
especialmente criado para essa pesquisa).

Por meio da construgdo do site “psicologiaescolarnarede.com.br”, pode-se registrar
eletronicamente informacOes pessoais e profissionais dos participantes da pagina, complementar
0 mapeamento institucional acerca da atuacdo, referente ao segundo objetivo da tese, e conhecer
0s aspectos da trajetdria académica, pessoal e profissional dos psicdlogos cadastrados no férum
(“sala da convivéncia”) do referido ambiente virtual. As construgdes das informagdes nessa
primeira etapa do estudo permitiram iniciar a investigacdo e a analise da atuacdo de psic6logos
escolares nos Institutos Federais. Para complementar estas informagdes, abriu-se o segundo

forum (“conversando sobre a atuagdo do psicélogo escolar’”). Com esta acao, pode-se identificar
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um conjunto mais alargado de a¢des préaticas desenvolvidas por esses profissionais nas areas do
apoio ao ensino e da assisténcia estudantil.

Posteriormente, a fim de responder ao terceiro e ao quarto objetivo da tese, foi criado o
forum (“psicologia escolar na educagao superior”) no formato de estudos de casos. Logo apods
um tempo da sua abertura, foram enviadas mensagens eletrGnicas individuais para o0s
participantes registrados na pesquisa, consultando-os acerca das praticas nessa modalidade de
ensino. Essas acBes, constantemente mediadas pela pesquisadora, tinham o objetivo de
mobilizar os participantes, por dois caminhos virtuais, a partilharem suas praticas profissionais.
A partir das analises dessas participacdes, pode-se responder ao primeiro objetivo da tese (geral)
e identificar que o trabalho do psicologo escolar nos Ifets ainda estd em processo de construcao
e que carece de maiores orientacGes acerca das énfases da sua intervencdo nesse contexto
especifico.

Diante dos resultados encontrados e das escolhas tedrico-metodoldgicas discutidas nos
capitulos dessa tese, as principais conclusfes que emergiram desta pesquisa foram organizadas
em observancia as informag6es acerca do perfil sociodemogréafico de psicologos escolares e as
analises da producdo das trés zonas de sentidos acerca da atuacdo. Essas consideragdes sao
apresentadas a seguir:

Perfil sociodemogréfico de psicologos escolares dos Institutos Federais:

1. Ha prevaléncia de profissionais do sexo feminino atuando nos IFET’s.

2. A média de idade dos psicologos escolares é de 34 anos.

3. O periodo de atuacdo desses profissionais nos IFET’s corresponde a média de 5

anos.

4. A maioria dos psicélogos escolares possui o titulo de Especialista como maior nivel
de formacao.

5. Alguns dos psicdlogos dos Institutos Federais ndo possuem uma formagéo de base
na area da psicologia escolar. A experiéncia nessa area emergiu a partir da sua
insercdo nesse contexto de trabalho.

6. A atuacdo desses profissionais esta circunscrita no Apoio Académico ou Assisténcia
Estudantil.

7. Nesta pesquisa, prevaleceu o registro de psicologos escolares lotados na Assisténcia
Estudantil.

Atuacdo com o foco no ensino médio integrado ao técnico:

1. Os psicdlogos escolares tém uma atuacdo majoritariamente destinada aos estudantes
do ensino médio técnico integrado.

2. A atuacdo profissional no nivel médio técnico mantém, ainda que apoiada por uma

equipe técnica multidisciplinar ou por professores, o foco nas queixas escolares.
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3. A intervencdo do psicologo escolar € prevista para apoiar 0s processos de ensino e
aprendizagem. As situagdes mais comuns sdo as referentes ao rendimento escolar,
relacdo professor-aluno, integracdo do estudante na rotina escolar.

4. Os psicologos escolares percebem a orientacdo profissional como um importante
recurso de promocdo do desenvolvimento dos estudantes para as futuras

oportunidades profissionais.

Atuacdo do psicélogo escolar na assisténcia estudantil:

1. A atuacdo dos psicOlogos escolares no setor da assisténcia estudantil tem sido
limitada a apoiar os processos de concessdo de bolsas auxilio para os estudantes.

2. Nos Institutos Federais, h4 abertura para o psicélogo escolar assumir fungdes de
coordenacéo das politicas de assisténcia estudantil.

3. A atuagdo dos psicdlogos escolares é planejada e desenvolvida com o auxilio de
uma equipe multidisciplinar, geralmente constituida por assistentes sociais,
pedagogos, nutricionistas, médicos e/ou técnico em educacao.

4. Ha registro de psicologos escolares integrando as equipes dos NAPNE, buscando
desenvolver agdes praticas de educacao inclusiva nos Institutos Federais.

5. A politica de assisténcia estudantil, em nivel institucional, ainda contribui para um
modelo de intervengédo assistencialista e focado na condi¢do da vulnerabilidade
socioecondmica do estudante.

6. Ha uma necessidade em se discutir as a¢fes da politica da assisténcia estudantil no
nivel superior de ensino, bem como promover o debate acerca da intervencdo do

psicdlogo escolar a frente dessas dimensdes.

Atuacdo na educagdo superior a ser construida:

1. Os cursos superiores ainda ndo sdo ofertados em todos os campi dos Institutos
Federais. Em virtude disso, ndo sdo todos os psicologos escolares dos IFET’s que
desenvolvem atividades junto a essa modalidade de ensino.

2. Os psicélogos escolares atuam quase que exclusivamente pelo atendimento de
demandas individuais no nivel superior de ensino. A procura por esses profissionais,
geralmente, ocorre por iniciativa do proprio estudante ou por solicitacbes de
coordenadores de cursos e/ou docentes.

3. A intervencdo dos psicologos escolares é destinada, majoritariamente, a apoiar 0s
processos de ensino e aprendizagem, especialmente no que concerne ao rendimento
e aprovacdo. Semelhante aos relatos de atuacdo no ensino médio integrado ao

técnico, esses profissionais dedicam-se a atuar em favor do melhor rendimento
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académico dos estudantes, da reconstrugdo das relagbes professor-aluno e da
formacdo desse docente quanto & capacidade de mediacdo que possui diante dos
processos de ensino.

4. A atuacdo do psicologo escolar na educacdo superior envolve outros atores
educativos, tais como pedagogos e professores. No entanto, ndo fica explicito em
gue medida esses profissionais contribuem para o planejamento da intervencdo
psicoldgica.

5. A orientacdo profissional comparece como uma atividade planejada do psicélogo
escolar na educacdo superior. Apesar de reconhecerem a importancia dessa pratica,
nos relatos nao se identifica se a construgdo dessa acao envolve a articulagdo entre a
formacdo académica e a formacdo profissional dos estudantes. A atuacdo
profissional ainda se limita as discussdes de preparar o estudante para a procura do
emprego.

6. A psicologia escolar na educagdo superior nos Institutos Federais estda em
construgdo. Nesse contexto institucional, para além da descrigdo dos cargos e das
orientagdes técnicas do Conselho Federal de Psicologia, os psicélogos escolares nao
possuem um documento norteador para sua atua¢do no nivel superior de ensino e,
tampouco, para suas praticas em um cendrio envolvendo a educacdo profissional e
tecnoldgica.

Em algumas realidades dos Institutos Federais, & possivel que se tenha um mesmo
psicdlogo escolar para atuar nos diferentes niveis de ensino da instituicdo e, em sua maioria,
com o foco no estudante. A énfase da intervencao profissional no ensino médio integrado ao
técnico em detrimento da educagao superior ndo refletiu um desinteresse desse profissional por
esta Ultima modalidade, mas sinalizou uma priorizacdo do atendimento por demanda individual,
das participagdes em reunides com professores e da construcdo de atividades para o publico
adolescente. Por outro lado, nesta pesquisa, o contexto da educagdo superior ainda emerge como
algo a ser explorado pelos participantes que, por ndo reconhecerem, ainda, outras possibilidades
de atuacdo, optam por reproduzir agles praticas desenvolvidas junto ao nivel médio ou
permanecer no atendimento das demandas/situa¢es-problemas dos estudantes.

Em atencéo as especificidades da atuacdo da psicologia na educagéo superior, e para
responder ao quarto objetivo dessa pesquisa, elaborou-se uma proposta de orientacdo técnica
para a intervengdo de psicologos escolares na educagdo superior dos Institutos Federais, com
base nos estudos teoricos, empiricos, analises dos indicadores e resultados realizados ao longo
desta investigacdo. Essa orientacdo técnica tem como objetivos: (a) propor alternativas para
suprir a auséncia de orientacdes para a intervencdo destes profissionais no nivel superior nos

Institutos Federais; (b) nortear a atuacdo profissional, com base na perspectiva institucional, na
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educagdo superior no contexto dos IFET’s; (c) subsidiar futuras politicas institucionais para a
atuacdo dos psicélogos no contexto da educacédo profissional e tecnoldgica.

A proposta dessa orientacdo é fruto do desdobramento desta tese e elaborada
como sugestdo para organizacdo e otimizagdo do trabalho de psicdlogos escolares na educacao
superior dos Institutos Federais. Adotou-se como referéncia o modelo teérico-metodoldgico da
intervencdo institucional, elaborada por Marinho-Araujo (2009, 2014b, 2016). Para essa
construcdo foram consideradas as especificidades do nivel superior de ensino em um contexto
profissionalizante e o aspecto institucional que oferece a possibilidade de ser ter um mesmo
psicologo escolar para atuar em todos os niveis de ensino dos Institutos Federais.

Acompanhar o debate das politicas institucionais frente a oferta da educacédo superior no
contexto do ensino profissionalizante, participar das acfes que envolvam as contribuicdes e as
colaboragdes dos mais diferentes atores educativos para a formagdo integrada, promover
atividades em favor da educacéo inclusiva, apoiar a trajetoria dos estudantes, contribuir para a
construgdo do perfil académico e profissional da comunidade académica emergem como
dimensBes importantes para a contribuicdo da Psicologia Escolar. Diante desse contexto e
consideragOes, acredita-se que o trabalho de psicologos escolares na educagdo superior dos
Institutos Federais pode ser uma potente contribuicdo para os processos de mediacdo de um
coletivo institucional em favor de uma estrutura de ensino que promova uma formagéo sélida,
consistente e critica de profissionais, sob a perspectiva de um ensino integrado e pelo trabalho.

Diante do exposto, o conteudo dessa proposta foi elaborada com base em uma
perspectiva critica e ampliada acerca das possibilidades da intervencdo desses profissionais no
nivel superior de ensino dos IFET’s. Nessa construcdo estdo previstas as seguintes dimensdes:
(a) Mapeamento das rotinas institucionais; (b) Acompanhamento das préaticas institucionais e
pedagogicas dos cursos e (¢) Apoio a trajetdria académica e profissional dos estudantes.

Nesta pesquisa, estas dimensdes configuram-se como alternativas para a organizagéo e
ampliacdo das contribuicbes da area a frente de um contexto ainda recente para o ensino
profissionalizante. A seguir, serd caracterizada a estrutura da referida orientagdo técnica.

Mapeamento das rotinas institucionais. Dimensdo constituida por agdes que
privilegiam o conhecimento da estrutura administrativa e académica na qual o psicélogo escolar
estd inserido. Requer deste profissional o dominio dos aspectos historicos, politicos e sociais
gue embasam o plano de desenvolvimento institucional e os documentos norteadores das
atividades ligadas ao ensino e a assisténcia estudantil, a fim de compreender o fluxo dos
processos de trabalho e identificar os potenciais setores para futuras parcerias de agdes coletivas
com a psicologia escolar. Caracterizar os departamentos de apoio ao ensino e assisténcia
estudantil, as principais atividades desenvolvidas, conhecer e realizar entrevistas com 0s
profissionais que estdo a frente dos setores institucionais e as metas estabelecidas em cada ano

letivo, pode servir de referéncia para o planejamento da atuacdo do psicélogo escolar e,
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inclusive, para a construgdo de uma rotina trabalho em contextos que ainda ndo possuem esse
processo estabelecido.

Ag0es a serem desenvolvidas:

- Analisar o cenario de conjuntura da politica de criagdo dos Institutos Federais, mais

especificamente, referente a reestruturacdo da oferta na educagdo superior nesses

espagos.

- Analisar as leis e 0s regulamentos institucionais que norteiam a educagdo superior no

contexto da educacao profissional e tecnolégica.

- Conduzir entrevistas com gestores, coordenadores de cursos, professores, técnicos em

educacéo sobre os fluxos de trabalho no campus.

- Promover consultas de opinido voltadas para estudantes e demais atores educativos

acerca das concepgBes que possuem em torno do servigco de psicologia escolar e da

equipe multidisciplinar.

Acompanhamento das praticas institucionais e pedagogicas dos cursos. Dimensdo
gue permite o psicologo escolar atuar, conjuntamente com outros professores, coordenadores de
cursos e técnicos em educacdo, em acgdes voltadas para a operacionalizagdo das politicas de
gestdo de oferta dos cursos superiores, bem como para a assessoria aos processos de ensino e
aprendizagem dos académicos e assisténcia estudantil.

No tocante ao ensino, a modalidade da educacéo superior nos IFET’s também ¢ objeto
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES). Embora em contexto
institucional distinto das demais IES no pais, os indicadores de qualidade exigidos sdo 0s
mesmos. Nessa direcdo, as contribuicdes da psicologia escolar podem estar voltadas para o
acompanhamento e a construcdo de agdes praticas articuladas as dimensdes da avaliacdo
institucional e de cursos ofertados, a trajetéria dos estudantes e ao desenvolvimento do corpo
docente, com vistas & melhoria da qualidade da educagdo superior ofertada nos IFET’s, a partir
das diretrizes e indicadores do Sinaes. Diante dessas oportunidades, o psicologo escolar pode
ressignificar a demanda de “cursos sem estrutura”, “estudantes sem pré-requisitos”, “professores
sem didatica” e ampliar sua intervengdo ao assessorar a gestdo na conducdo de projetos
institucionais que reforcem, em nivel politico, estrutural e pedagdgico, a qualificacdo da
formacg&o académica.

Em relagdo a assisténcia estudantil, nos Institutos Federais ha um cenario bastante
promissor para a atuacao dos psicélogos escolares. Apesar das dificuldades de se conduzir uma
intervencdo que ultrapasse o cumprimento dos editais para a concessao de auxilio financeiro aos
estudantes, em alguns campi o psicélogo psicologia escolar ja tem sido considerado como
importante ator na coordenacdo dessa politica institucional.

A educacdo superior dos Institutos Federais ndo € mencionada com detalhes acerca das

suas especificidades na PNAES (MEC, 2010). AdaptacGes sdo feitas ao longo da
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implementacdo da politica, a fim de garantir o investimento dos recursos em favor da
permanéncia dos estudantes. Além disso, as articulacGes ainda tém sido incipientes quanto a
consideracdo das acOes afirmativas e da educacdo inclusiva no contexto da educacdo
profissional e tecnoldgica. Diante dessas circunstancias, estende-se que ha um forte convite ao
psicologo escolar para conduzir agdes integrativas que revejam as brechas regimentais e
construam intervencgdes favoraveis a inclusdo, integracdo e tomada de consciéncia dos diferentes

atores educativos frente ao papel emancipatério da educacéo.

Acdes a serem desenvolvidas:

- Mapear e analisar as concep¢fes que os profissionais tém de educacdo profissional,
ensino, aprendizagem, desenvolvimento e processos avaliativos, com o intuito de fazer
circular significados e sentidos acerca das préaticas educativas que desenvolvem.

- Assessorar a equipe de técnicos em educacgdo na ampliagdo do disposto no Catalogo
Nacional dos Cursos Superiores em Tecnologia e nas Diretrizes dos Cursos em
Licenciaturas, em favor da promocao de atividades de ensino que articulem a formacéo
pratica com a tedrica em formato de projetos interdisciplinares, estagios curriculares e
pesquisas integrados a realidade da educacéo profissional e tecnolégica.

- Apoiar as experiéncias pedagégicas voltadas para a formagdo de professores, a fim de
viabilizar espagos de ressignificacdo acerca da potencialidade da mediacdo desses
profissionais diante do conhecimento académico e profissional.

- Analisar os projetos pedagdgicos de cursos da graduagdo como estratégia para apoiar 0
processo de desenvolvimento de competéncias transversais para o corpo docente e
discente.

- Construir acbes de trabalho em rede que garantam o sucesso académico e a
continuidade dos programas de formacé&o dos atores educativos.

- Revisar os documentos institucionais (PDI, PPI, PPC) junto a equipe de coordenadores
de cursos, docentes e técnicos em educacdo responsaveis pela construcdo das metas
académicas e fluxos de trabalho, a fim de assegurar as oportunidades para o
desenvolvimento dos cursos, a trajetéria académica dos estudantes e o desempenho
docente.

- Conduzir grupos de trabalho para avaliar a efetividade da politica institucional de
assisténcia estudantil no nivel superior de ensino.

- Participar ou coordenar pesquisas com o objetivo de mapear os indicadores de préaticas
de educacdo inclusiva para o setor da assisténcia estudantil.

- Apoiar seminarios institucionais voltados para a discussdo das politicas de acOes

afirmativas na educacdo superior.
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Apoio a trajetdria académica e profissional dos estudantes. Dimensdo que prevé o
trabalho de psicologos escolares na educagao superior voltado para a mediagao de processos de
desenvolvimento académico e profissional dos estudantes. Nesta pesquisa, identificou-se que,
no nivel superior de ensino dos Institutos Federais, a participacdo dos psicélogos escolares
ainda é residual quando se refere a uma intervencédo preventiva de suporte a trajetoria académica
e profissional do discente. Os profissionais atuam mais na execucao de a¢fes que favorecem a
solucdo de demandas integracdo dos estudantes nesse sistema educacional.

O apoio aos processos académicos € compreendido como uma dimensdo integradora
desse eixo de trabalho. No entanto, o psicélogo escolar ndo pode continuar conduzindo
atividades com o foco exclusivo no estudante e, tampouco, sustentadas por praticas semelhantes
ao que se desenvolve no ensino médio técnico integrado ao técnico. Ha de se reconhecer que a
complexidade dos curriculos e dos componentes educativos dos cursos superiores exige desse
profissional dominio das diretrizes dos cursos e/ou do catalogo nacional dos cursos superiores
em tecnologia e, ainda, das expectativas institucionais com a formagdo em nivel superior no
contexto do ensino profissionalizante, requer do psicologo escolar a mediagdo de atividades
voltadas para o desenvolvimento do perfil do estudante.

Nesse eixo da atuagdo, a intervencdo do psicologo escolar deve ser planejada para
ampliar as praticas direcionadas para as “situagdes-problemas” dos estudantes, de maneira que
possa articular essas queixas com base nas discussdes institucionais voltadas para a garantia do
sucesso académico e a formacéo profissional dos atores educativos. Para tanto, o planejamento e
a implementacao de diversas atividades que ultrapassem o atendimento a problemas individuais
dos estudantes devem ser discutidas conjuntamente com o0s coordenadores de cursos,
professores e, até mesmo, com a representacao estudantil.

Ainda associada as atividades vinculadas ao desenvolvimento dos estudantes, é
importante que o psicologo escolar tenha dominio acerca das especificidades dos cursos de
tecndlogos, bacharelados e licenciaturas. Diante disso, este profissional pode compreender a
relacdo do que é proposto em projetos de cursos para referendar a construgdo do perfil do
estudante e, ainda, definir quais sdo as expectativas académicas e profissionais construidas por
esses discentes ao longo da formacao.

No tocante ao apoio a trajetéria profissional dos estudantes, neste estudo foram
identificadas praticas recorrentes de orientagdo profissional, ofertadas tanto no ensino médio
integrado ao técnico quanto na educacdo superior. No entanto, em um contexto em que a saida
de estudantes para o mercado trabalho recebe uma nova perspectiva, constituida pela articulagdo
da formacdo académica e profissional, espera-se que a intervencdo do psicélogo escolar esteja
pautada no mapeamento das expectativas académicas e profissionais dos discentes nos Institutos
Federais. Para tanto, esse profissional pode mediar agdes coletivas e institucionais em favor da

integracdo do curriculo dos estagios requeridos aos estudantes com a realidade profissional,
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ressignificar a pratica de orientagéo profissional (em uma perspectiva relacional e ampla sobre a
formacdo pelo trabalho) e apoiar a construcdo de redes institucionais que o permitam assessorar,
por um periodo de tempo, 0s egressos da instituicdo.

Ag0es a serem desenvolvidas:

- Investir em ac¢bes de mapeamento das expectativas dos estudantes ao ingressarem na

educacdo superior.

- Oferecer espacos para a escuta psicologica para estudantes com dificuldades de

integracdo no nivel superior de ensino, a fim de ampliar os espacos de fala, circular os

significados e sentidos produzidos acerca dos processos educativos e das expectativas
para a formacdo, por meio da mobilizacdo de recursos cognitivos, afetivos, praticos,
éticos e criativos desses discentes.

- Promover discussbes com professores, técnicos em educagdo e representacdo

estudantil a respeito do desenvolvimento humano adulto, das transi¢cGes para o nivel

superior de ensino e das futuras insercdes profissionais.

- Oferecer espacos para a escuta psicologica, no formato de grupo de trabalho, para

professores interessados em discutir e rever 0s processos de ensino e aprendizagem nos

CUrsos superiores.

- Propor, juntamente com os coordenadores de curso, professores e técnicos em

educacdo, estratégias para mapear 0 desenvolvimento de competéncias técnicas e

transversais dos estudantes.

- Trabalhar conjuntamente com os técnicos responsaveis pelos setores de integracao

empresa-escola dos Institutos Federais, a fim de acompanhar a trajetéria de

desenvolvimento dos estudantes submetidos aos estagios extracurriculares; mapear as
expectativas das empresas/orgdos interessados no perfil académico e profissional dos
estudantes.

- Desenvolver projetos, em parceria com a representacdo estudantil, voltados para o

acompanhamento dos egressos, desenvolvimento de perfil profissional e para

construcdo de redes de informagdes profissionais para os estudantes ainda em curso no
nivel superior de ensino dos Institutos Federais.

A orientacdo técnica para atuacdo de psicélogos escolares na educacdo superior dos
Institutos Federais foi construida com base na analise critica dos indicadores de atuagdo
construidos nesta pesquisa. Por ser uma proposta inicial e inédita, é necessario que seja
apresentada e discutida com a categoria de psicologos escolares nos Institutos Federais em
espacos coletivos de discussao (féruns presenciais e/ou virtuais). Acredita-se que dessa maneira
novas oportunidades para partilhas, criticas e sugestfes desses profissionais poderdo aperfeicoar
o que foi apresentado em nome da intervencéo de psicdlogos escolares na educacgao superior dos

Institutos Federais. Além disso, essa mobilizagdo conjunta entre os profissionais podera servir



259

para fortalecer este grupo diante da inclusdo dessa orientagdo técnica como agenda politica e
profissional para os gestores da instituicdo, responsaveis pelo plano de desenvolvimento
institucional e pela formacdo continuada dos servidores. Essa sugestdo para o trabalho desses
profissionais materializa-se, por fim, como um convite para revisitar praticas ja
institucionalizadas e para promover o aperfeicoamento continuado referente a intervencéo em

psicologia escolar no contexto da educacao profissional de nivel superior.

LimitacOes do Estudo e Agendas Futuras de Pesquisa

Acerca do que foi apresentado nesse processo investigativo, convém destacar algumas
limitacBes do estudo. O fato da oferta da educacdo superior ter sido recentemente reestruturada
nos Institutos Federais ainda comparece como uma novidade para muitos psicélogos escolares
nesses espagos educativos. Acredita-se que esse possivel “estranhamento” com as inumeras
possibilidades de atuacao profissional possa ter contribuido para os momentos de reflexdo e néo
participacéo verbal dos participantes ao longo do terceiro forum.

Além disso, o planejamento da pesquisa mediada pelas tecnologias de informacgéo e
comunicacgdo pode ser uma potente ferramenta para as construgdes de espacos de mediagéo e
producgdes de significados e sentidos entre os membros de uma comunidade. No caso dessa
pesquisa, os limites estiveram presentes em torno da interface entre o ambiente virtual e os
participantes, visto que a plataforma escolhida exigia um processo longo para o cadastro na
pagina dos féruns virtuais. O excesso de procedimentos para 0 acesso pode ter, em certa
medida, desestimulado a participacéo de alguns possiveis respondentes.

No tocante a operacionalizacdo dos féruns, o tempo destinado para o funcionamento das
salas virtuais foi muito curto (quatro meses). Ao definir esse periodo para as comunicagdes
entre os membros, considerou-se que todos os membros teriam familiaridade, a primeira vista,
com os temas trabalhados nesses espagcos. Na pratica, muitos excederam o tempo médio
esperado para as interagdes e/ou tiveram dificuldades de se ambientar td0 logo no site
eletrbnico. Acredita-se que destinar a abertura de tdpicos para debate somente sob a
responsabilidade da pesquisadora pode ter inibido a interacdo de muitos participantes desejosos
por discutir aspectos especificos de sua atuacdo ou temas de curiosidade que, por sua vez,
poderiam ter interface com o objeto desta tese.

Como implicagbes deste estudo, espera-se subsidiar futuras pesquisas enderegadas ao
mapeamento do perfil profissional dos psic6logos escolares dos Institutos Federais. O contexto
historico de trabalho no qual estdo inseridos, o crescimento exponencial do nimero desses
profissionais em atuacdo no ensino profissionalizante, as parcerias estabelecidas com outros
atores educativos nos IFET’s e as expectativas em torno do desenvolvimento discente sdo
dimensBes que precisam ser consideradas na constru¢cdo dos indicadores de perfil dessa

categoria profissional.
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O perfil do psicélogo escolar ndo pode se restringir a um conjunto de diretrizes pre-
definidas somente no ambito da sua formacdao, pois ha diferentes curriculos e modelos tedrico-
metodoldgicos que comp&em os cursos de Psicologia no cendrio mundial (Mendes, Abreu-Lima
& Almeida, 2015). De acordo com Marinho-Araujo (2005), a importancia da formacao
académica, tanto inicial quanto continuada, estd no direcionamento do desenvolvimento do
psicologo escolar para as especificidades da sua atuag&o.

A construcdo do perfil profissional é baseada no mapeamento do conjunto de
conhecimentos, competéncias, habilidades, recursos pessoais e estéticos que sdo constituidos
historicamente e que, associados as experiéncias pessoais desses psicologos, podem caracterizar
a atuacdo desse profissional (Marinho-Araujo, 2007, Marinho-Araujo & Almeida, 2016; Nunes,
2015). Para tanto, o desafio posto esta em consolidar o perfil do psic6logo escolar em
consonancia com a atualizagdo profissional sistematizada, cuja escolha tedrico-metodologica
seja intencional e direcionada ao contexto de sua atuacdo. Ha de se destacar, também nesse
processo, a importancia do comprometimento deste profissional com as oportunidades de
investigacdo na area, com o desenvolvimento de competéncias no decorrer da sua intervencao e
com uma atuagdo critica e coerente com o cenario educativo-social (Marinho-Araujo, 2010).

Nessa perspectiva, a proposta de construgcdao do perfil profissional dos psicologos
escolares pode ser idealizada a partir do didlogo com resultados analisados e discutidos ao longo
desta investigacdo. O mapeamento do contexto de trabalho dos psiclogos escolares e dos
indicadores da atuacdo profissional na educacéo superior, em observancia ao conjunto de acfes
praticas que ja sdo desenvolvidas no ensino médio integrado ao técnico e as oportunidades em
desenvolver suas atividades na assisténcia estudantil, pode subsidiar a formatacdo de métodos
para recolher as informacdes referentes aos seguintes indicadores de competéncias (Marinho-
Araujo, 2007):

(a) Tedricas, cientificas e metodolégicas.

(b) Praticas e técnicas.

(c) Sociais, pessoais e interpessoais.

(d) Eticas e estéticas.

Com o perfil profissional dos psicélogos escolares dos Institutos Federais construido, é possivel
estabelecer melhor delineamento dos aspectos imprescindiveis para o planejamento da formacao
continuada desses profissionais em quaisquer dos niveis de ensino ofertados por essas
instituicoes.

Ainda em atencdo aos resultados obtidos nesta pesquisa de tese, acredita-se que a
formagdo continuada pode ser um importante recurso para o desenvolvimento ativo dessa
categoria profissional em um contexto tdo inovador e proficuo para sua intervencao que € a da
modalidade da educacdo superior em um cenario destinado ao ensino profissionalizante. A

maioria dos psicdlogos escolares dos Institutos Federais obteve contato mais fortemente com as
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areas de interface entre Psicologia e Educacdo a partir da sua insercdo no contexto de trabalho.
Nessas circunstancias, em certa medida, as lacunas em sua formagédo impactaram na condugéo
da sua intervencdo nos diferentes niveis de ensino.

Nos relatos dos participantes foram identificadas expectativas em torno de
aperfeicoamento continuado. Os temas que emergiram referem-se ao debate do papel do
psicologo na educacdo profissional e tecnoldgica, a discussdo do construto trabalho na
formacdo, a formacdo em processos de desenvolvimento humano, ao compromisso politico e
social no contexto educativo, a formacdo para atuar junto ao corpo docente, a intervencao
preventiva em crise e a avaliacdo de impacto da atuacdo. Depreende-se que sdo tematicas que
podem estar fortemente presente no cotidiano da atuacdo desses profissionais e que mantém
importante vinculo com o contexto da educacdo profissional.

Diante dessa manifestacdo de interesse de psicologos escolares dos Institutos Federais,
compreende-se que essa necessidade pode ser revertida em um projeto de formacao continuada.
Como esta pesquisa também assinalou, o Laboratério de Psicologia Escolar da Universidade de
Brasilia foi um importante interlocutor para a materializa¢do das discussdes apresentadas neste
estudo. Nesse sentido, acredita-se que parcerias futuras podem ser de grande valia para a
concepcao de um aperfeicoamento em servico e, ainda, conduzido por um grupo com expertise
no assunto em cendrio nacional e internacional. Diferentemente dos cursos in company que sdo
previstos pela maioria dos Institutos Federais para incentivar a qualificagdo dos seus servidores,
a construcdo de uma formacdo especifica e com temas apresentados pelos préprios psicélogos
escolares pode repercutir em maior envolvimento e compromisso desses profissionais ao longo
do aperfeicoamento.

Além disso, como a prdpria pesquisa assinalou, ha grande potencialidade nos espagos
virtuais para trocas de experiéncias entre esses profissionais em cendrio nacional, o que sinaliza
para futuras propostas conduzidas na modalidade virtual ou a distancia A certificacdo dessa
formac&o continuada pode ser viabilizada a depender das parcerias institucionais estabelecidas e
com uma carga horaria que seja compativel com a politica de incentivo a qualificacdo dos
servidores dos IFET’s, a partir da necessidade funcional identificada pelos psicologos escolares
ao longo da sua atuagdo nesses contextos.

Acredita-se que com essas medidas, a construcdo do perfil profissional e a formagao
continuada dos psicélogos escolares dos Institutos Federais, também possam impactar no
dimensionamento da forca de trabalho dessa categoria no contexto da educacdo profissional e
tecnologica. ldentificando as competéncias que sustentam a atuagdo do psicélogo escolar e o
aperfeicoamento requerido ao longo de sua intervencdo, a gestdo conseguira materializar as
potencialidades das contribuicdes da psicologia escolar para a realidade dos Institutos Federais
e, por conseguinte, inserir com maior clareza e representatividade as especificidades dos

psicologos escolares nos principais documentos institucionais (regimento institucional e plano



262

de desenvolvimento institucional). A partir dessa medida, a concepcdo da descricdo dos cargos
desta categoria profissional também pode ser modificada na estrutura de novos editais de
concursos publicos, cujas vagas podem ser previstas para o preenchimento das vagas em
psicologia escolar nessas instituicdes. Ainda com base no que se investigou ao longo deste
estudo de doutorado, defende-se a urgéncia em se regulamentar uma Associacdo Profissional de
Psicologos Escolares da Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. S80 muitos desses
profissionais atuando nas mais diferentes e distantes localidades que, em muitos momentos da
sua atuacdo, ndo possuem interlocutores para discutir a intervencdo em contextos educativos tao
plurais, que vao desde o ensino basico até a pds-graduacdo.

Como foi identificado nesta pesquisa, muitos dos psicélogos estdo inseridos em grupos
virtuais, sejam e-mails ou foruns, discutindo e problematizando as potencialidades e desafios do
seu trabalho. Essas diferentes formas de comunicacdo e de trocas de experiéncias desses
profissionais foram imprescindiveis para a organizacdo de dois grandes encontros presenciais
nacionais desta categoria, nos anos de 2013 e 2016 no Instituto Federal do Rio Grande do Norte,
campus Natal, e Instituto Federal do Rio Grande do Sul, campus Porto Alegre, respectivamente.

O objetivo desses encontros € promover o conhecimento e o aperfeicoamento das
praticas realizadas pelos psicélogos nos Institutos Federais, por meio das trocas de experiéncias,
discussdes e reflexdes acerca das agdes realizadas. Além disso, busca proporcionar espagos de
encontro para estes profissionais que poderdo, a partir dai, desenvolver projetos e estudos em
parceria aprimorando e estreitando os lagos entre instituicdes, com vistas a garantir uma atuacao
profissional em favor da exceléncia na educacao profissional e tecnoldgica.

Diante desse cenario favoravel a mobilizagdo dos psicdlogos escolares, acredita-se que
essa proposta de associacdo ainda poderia ser constituida por comissdes de trabalho nomeadas
conforme as especificidades da atuacdo desses profissionais no contexto da educacdo
profissional e tecnoldgica. Como em muitos campi tem-se um mesmo psicélogo para atuar em
diferentes niveis e setores institucionais, € importante constituir grupos voltados para a atuagao:
(a) no nivel médio integrado ao técnico, (b) na educacdo de jovens e adultos, (c) na educacéo
superior, (d) na assisténcia estudantil, (¢) na gestdo de pessoas e (f) no setor de salde. Nesse
sentido, amplia-se a discussdo acerca da atuagdo do psicdlogo nos Institutos Federais e, ainda,
garante-se a construcdo de uma rede profissional capaz de discutir e construir orientacdes
técnicas que sejam representativas da sua intervengdo nos Institutos Federais.

Como sugestdes de estudos com base nas producdes dessa tese, acredita-se que seja
relevante investigar a implementacdo da intervencdo ampliada e institucional no contexto da
educacdo superior dos Institutos Federais, a fim de registrar as potencialidades e os desafios
encontrados pelo psicélogo escolar na construcdo de suas acOes praticas inspiradas por esse
modelo de atuacdo. Além disso, desenvolver estudos longitudinais envolvendo a atuacdo

profissional junto aos processos de transi¢cdo do estudante do nivel médio integrado ao técnico
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que escolhe cursar a educagdo superior no mesmo Instituto Federal, pode servir de referéncia
para o fortalecimento de acGes relacionadas aos eixos de trabalhos constituintes da orientagédo
técnica proposta nesta tese.

Espera-se que, a partir dessas proposi¢Oes, ocorram outras interlocucles tedricas e
relatos de experiéncia que incentivem o psicélogo escolar a compreender as peculiaridades do
nivel superior de ensino no contexto dos IFET’s. Acredita-se que a partir deste estudo e,
complementadas por agendas futuras de pesquisa, sera possivel construir uma atuacdo critica e

consolidada nesses espacos académicos.
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ANEXO |
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP
Laboratdrio de Psicologia Escolar

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa sobre a Psicologia Escolar na
Educacdo Superior dos IFET’s. As pesquisadoras responsaveis sdo: Ligia Rocha Cavalcante
Feitosa, doutoranda do Programa de P6s-graduacao em Processos de Desenvolvimento Humano
e Saude, sob a orientacdo da Proft Dr2 Claisy Maria Marinho-Araujo da Universidade de
Brasilia. Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo comité de ética do Instituto de Ciéncias
Humanas da Universidade de Brasilia (CEP/IH) pelo parecer n°® n° 651.082/2014. Antes de

acessar as enquetes e foruns virtuais, € importante vocé saber que:

1. Sua participacdo na pesquisa € voluntéria.

2. Nosso objetivo é investigar os indicadores da atuacdo de psicélogos escolares na educacao
superior dos Institutos Federais. Com essas informagdes, pretendemos elaborar orientaces

técnicas para a atuagdo profissional no nivel de ensino superior dos IFET’s.

3. Se concordar em participar da pesquisa, vocé participara das enquetes e foruns virtuais com

tematicas que buscam conhecer a sua opinido sobre esse assunto.

4. Para participar da pesquisa, vocé deve ser psicGlogo escolar de um Instituto Federal de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET).

5. Ao participar, vocé ndo devera sentir desconfortavel ou sob risco de determinada natureza,
mas, caso considere 0 assunto desagradavel, podera desistir a qualquer momento, sem que isso

Ihe cause qualquer penalidade ou prejuizo. Mas, para n6s, € muito importante a sua participacao.

6. Como beneficio, vocé podera receber os resultados desta pesquisa, desde que nos solicite,
enviando-nos uma mensagem por e-mail. Os dados coletados serdo utilizados somente

em publicacOes de pesquisa com fins académicos ou cientificos.

7. As respostas permanecerdo andnimas e sigilosas, ja que ndo o contetdo discutido ndo esta
associado a identificacdo do participante.

Obs.: Se quiser obter esclarecimentos acerca da pesquisa, pode entrar em contato com 0s
pesquisadores responsaveis do Laboratério de Psicologia Escolar da Universidade de Brasilia
pelo e-mail: ligiarocha@unb.br ou pelo telefone (61) 8117-0385.



mailto:ligiarocha@unb.br
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Caso esteja de acordo com os termos desta pesquisa, e deseje participar voluntariamente, clique
em “Aceito” para continuar. Agradecemos desde ja a sua colaboracao!
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ANEXO 11
Parecer n° 651.082 — Comité de Etica e Pesquisa

(na verséo impressa)
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ANEXO IlI1

Formulirio de registro do quantitativo de psicélogos escolares nos IFET’s

Total de Psicdlogos Escolares:

Nome do profissional E-mail Setor de Lotagéo IF/Estado
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ANEXO IV

Formulario de Registro do perfil sociodemografico e institucional do psicélogo escolar

Poicologia Eocolar . == EE

]
O LR PO #0000 D B0t o 80, Bngi & Tooraiogss B eoicacho, ofnoia e TEcvoloss,  LINEB

Vocé estd sendo convidado(a) a preencher este formuldric com as informacgBes
relacionadas ao seu perfil pessoal e profissional.

Apés finalizar o preenchimento, acesse o e-mail que cadastrou para obter as
informacgdes de acesso ao forum Psicologia Escolar na Rede.

Desde ja, agradecemos sua colaboragio.

=Obrigatdrio

email *
{o mesmo email usado para se cadastrar no site www.psicologiaescolarnarede.com.br)

Idade
| |

Sewo

@ Masculino

2 Feminino

Nivel de formacio
| v |

Em qual IF trabalha

Ha quanto tempo atua como psicélego escolar no IF? *
{em anos completes de atuagia)

Em qual departamento desenvolve suas atividades? *

e
Nunca envie zenhas em Formuldanos Google.
Powearad Dy Esie anmulario fl criado fora de sau dominka.

aGo-ogle Forms Denunciar abusae - Termos de Sarvigo - Termas Adiclonals



299

ANEXO

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA

ESTUDO EM PORTUGAL

Atuacdo dos psicologos escolares nos Institutos Politécnicos

Dimensao | — Caracterizacdo do profissional

Formacéo;
Formagdo complementar;
Tempo de formacéo;

Tempo de atuacdo no Instituto Politécnico.

Dimensdo Il — Descri¢cdo da Atuacao do psicologo escolar / Perfil Profissional

Descrigdo das atividades realizadas pelo servigo de psicologia
Descricdo do modelo de orientacdo do trabalho (diretrizes, orientagdes,

regimentos, etc.);

Composicao da equipe de trabalho;

Descricao dos papeis desenvolvidos pela equipe de trabalho (caso houver);
Discussdo sobre as facilidades e dificuldades na atuacdo da Educacdo Superior.
Interlocugdo do servico de psicologia com os outros atores dos Politécnicos
(professores, coordenagdo, dire¢do, comunidade).

Descrigdo das competéncias requeridas para o psicologo atuar na educacéo
superior dos Politécnicos;

Discussdo acerca do perfil esperado para o psicologo atuar na Educacéo

Superior.




