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EPIGRAFE

Sem ter programado a gente para pra pensar. Podaige

susto: como espiar de um bercério confortavel para
corredor com mil possibilidades. Cada porta, umaaha.

Muitas vao se abrir para um nada ou para algum abga.
Outras para um jardim de promessas. Alguma paraaite
além da cerca. Hora de tirar os disfarces, aposeras
mascaras e reavaliar: reavaliar-se. Pensar pede &aid, pois
refletir € transgredir a ordem do superficial quea pressiona
tanto. (LUFT, 2004, p. 22).



AGRADECIMENTOS

Este estudo se concretizou a partir das relac@@égitias estabelecidas com
muitas pessoas, que em diferentes momentos de nrajedria se dispuseram ao

pensar juntoMeus sinceros agradecimentos a todas.

A Carmen,
Com quem pude vivenciar momentos diversos de ajayem, pela relacdo de

parceria, confianca estabelecida e imprescindor@sitacoes...

As professoras Beth e Maria Helena,
Pela abertura dialogal, disponibilidade, olhar taten perspicaz, valiosas colaboracfes

no percurso do meu trabalho...

Aos Professores Inés e Renato,
Pela presenca constante em minha vida em Bragdratodo o acolhimento e apoio,

com os quais muito aprendi sobre os caminhos dad€do...

A Professora Zoia Ribeiro Prestes,

Pela colaboragcéo com suas traducgdes e disponielidan estudar junto...

As minhas irmas Lorena, Larissa; & minha mae Fabisa

Pela inestimavel presenca e colaboracédo tdo neesstmntas vezes...

Aos colegas Marilia, Claudia, Ingrid, Lilia, lldam#&leide, Nicéia, Nadia e Bianor,

Pelos ricos momentos de discusséo e companheirismo.

Aos amigos, aos amores

Por tornarem mais suave a caminhada...

A Deus,

Eterna presenca em meus dias...



Vi

RESUMO

O presente trabalho desenvolveu um estudo sobrepel mlo professor na teoria
historico-cultural de Vigotski. Buscou investiga a especificidade da acdo docente
nessa perspectiva poderia ser identificada comeéia ide mediacdo pedagdgica e de
outro modo, introduzir novas perspectivas de amdksndo em consideracdo a base
filosofica marxista do autor. A visdo de homem caro cultural, ontoldgico, singular
que tem como pressuposto de seu desenvolvimentelag®es sociais expressa uma
visdo que rompe com a perspectiva de uma Pedadediase individualista e impde
novas exigéncias aos processos educacionais e¢gopmseguinte, ao professor. As
analises desenvolvidas apontaram para a insufiai&e visdo presente na literatura,
segundo a qual o papel docente na perspectivaskigoa se expressa na imagem do
professor mediador. A apresentacdo do professorocpante entre o aluno e o
conhecimento se relaciona a desconsideracdo daeldaional como a que funda
possibilidades de desenvolvimento humano, privaleg produtos da cultura, em lugar
dos processos de sua apreensao; nega a dimergid@tonhecimento e ainda mais,
trata o professor como mera ferramenta do ensinocdxsiderar que a primazia do
desenvolvimento humano esta nas vivéncias enra@zaaaultura e ndo em seguir 0s
processos naturais, destaca-se 0 reconhecimentoprdogssos de aprendizagem,
enquanto apreensao da cultura, em sua possibilideadepulsionar os processos de
desenvolvimento humano, posicionando-o em uma eelisp revolucionaria. A
consideracao deste aspecto, e ainda, a percepgddudacdo como trabalho humano
em uma matriz marxista, das relacbes dialdgicas paessos de ensino e
aprendizagem, da coletividade como fonte de apmagdm e desenvolvimento
apontam elementos como a vida como ato de criagdioa de desenvolvimento

proximal, processos de significacdo, a importarsda outro no desenvolvimento
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humano, os quais articulados entre si apresentano axigéncias do papel docente
uma acao criativa, prospectiva pautada na acaamanjno didlogo e no imperativo de

conhecer o aluno em suas necessidades, motivodi@gosede seu pensamento a fim de

criar possibilidades de desenvolvimento.



viii

ABSTRACT

The present project developed a study about théegsor's role in the historical-

cultural theory of Vigotski. It also investigatedthe teaching action in this perspective
could be identified with the idea of pedagogicaldméon and, in another way, to

introduce new perspectives of analysis taking tuasideration the author's Marxist
philosophical basis. The idea of man as a cultbeshg, ontological and singular for

whom the most relevant point to the developmerdoaial relations, expresses a vision
that breaks up with the perspective of an individtia Pedagogy basis and imposes
new requirements to the educational processes thrtgfore, to the professor. The
developed analyses concerning to this subject stholesinsufficiency of the presented
vision in literature, according to which the Pra@ss role in the Vigotskian vision

expresses this perspective in the image of the atindiprofessor. The presentation of
the professor as a bridge between the studentstrendtnowledge is related to the
disrespect of the relationary way as the one tlstdbéishes possibilities of human
development, privileges the culture products, mdteof the processes of its
apprehension; it denies the ethical dimension efkimowledge and, even more, it deals
with the professor as a mere educational tool. Wimesidering that the priority of the

human development is in the profuse experiencds tivé culture and not in following

the natural processes, the recognition of the legrprocesses is distinguished, as
apprehension of the culture, in its possibility gomulate the processes of human
development, taking a revolutionary perspectivee Tonsideration of this aspect and
the perception of education as a human work in axigiamatrix, of the dialogical

relations in the processes, of education and legsrof the collectivity as source, of
learning and development, all this points elemexrsidife as a creation act, zone of
proximal development, processes of meaning, th@itapce of the other in the human
development, which articulated between each othmesgmts as requirements of the
teaching role a creative action in the joint actithre dialogue and the imperative of
knowing the students in their necessities, reaaaodgdirections of their thought in order

to create development possibilities.
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INTRODUCAO

E na relagdo com o outro que nos constituimos

Esse pensamento em epigrafe traz como pressuplostdesenvolvimento
humano, o plano das relacfes sociais. Considesagalacdo com 0 outro é premissa
para nosso desenvolvimento impde o reconhecimentpe ndo somos seres isolados e
prontos, mas que estamos em um devir, no qual m autpresenca importante,

imprescindivel.

E na relagdo com o outro que nos humanizamos, ngsetornamos seres
humanos, seres com uma vida referendada numai&jstama cultura. O caminho de
um se cruza com o de muitos outros, alguns dossqu@aihecemos a face, nos
envolvemos e partilhamos momentos como os de mossituicdo. E assim seguimos,
sempre aprendendo, trocando, multiplicando, diddjnconstituindo-nos do mesmo

barro que constituimos: as relagées humanas.

Transpondo este pensamento para o campo edudager@bemos que ganha
contorno um aspecto substancial: a complexidadee¥sitiade de um espaco escolar
que construido pelas relacdes entre pessoas, #ddintdierentes possibilidades de

desenvolvimento humano.

Pensando no cenario da sala de aula, estdo mpofestuno, cada qual com sua
histéria de vida, sua subijetividade, seus anse@sCada qual com sua singularidade,
ocupando papeis sociais distintos, numa relacdmésga influenciada por diferentes

contextos, e por exigéncias sociais diversas.

Um répido olhar sobre 0 movimento das tendénaasgogicas brasileiras nos
mostra que, no que diz respeito ao processo deceaprendizagem, as posicoes
oscilaram, por exemplo, ora entre um professorlwpoagque se revezando no centro de
todo o processo, ora a uma perspectiva em que aotdogmvam posicado secundaria,
estando no cerne de todo o processo ou 0s contasdodares, ou os métodos e
técnicas de ensino sob a agéo de especialistastanmgmte habilitados.



Nessa perspectiva, observa-se que 0s processessd®r e aprender muito
foram influenciados por perspectivas baseadas entipios que desconsideram a
relacéo, o “entre”, como a via que pudesse nubssibilidades de desenvolvimento dos
atores envolvidos. Um processo que se faz peaal@ofessor e aluno, muitas vezes
tomado, em uma logica individualista, como de umcatinho solitario do professor,
do aluno, ou ainda, de nenhum deles. No primeiso,ceonsiderado o professor fonte
de todo o saber numa perspectiva em que a acagqupda € identificada como a mera
“transmisséo” de conteudos. No segundo, o alunatado como construtor solitario de
seus processos de aprendizagem, por meio de spséexcias particulares, sobretudo
com seu meio fisico. No terceiro, destagque ao pdpsltécnicos responsaveis pela

organizacao racional dos meios de ensino.

Expressa-se de modo ainda marcante no nosso@esénolar, perspectivas que
se guiam pelo principio do individualismo, o quésth&do é uma caracteristica recente.
De modo mais amplo, a Psicologia desde suas origem® Ciéncia no século XIX,
quando se referia a relacdo do homem com o mudwy Eremissa importante de seu
desenvolvimento, quase sempre se orientava pors basstentadas em visdes
unidirecionais, mecanicas, individualistas. Umara¢ao vista em diferentes logicas,

mas cuja base, via de regra, remontava ao detesmmninecanico e bioldgico.

Yaroschevski (1983) interessado na analise dongeksemento histérico da
Psicologia, apresenta em certo momento, pelo mgonago modos distintos de se

conceber os processos de relacdo homem/mundoasseyyploraremos rapidamente.

Partindo da concepcdo mecéanica de mundo, esseesidencia a consideracao
de um homem como corpo que se subordina aos meuagerais da natureza, sendo
seu movimento resultado de impulsos externos, oagoata a uma interacdo de tipo
automatico, mecanico. Caracteriza esta concepcapemsamento de Hermann
Helmholtz (1821-1894)que sob uma determinacao fisico-quimica, entendentem
cCOmo uma maquina energética, cuja unidade com o pessa a ser percebida por

processos de conservacdo de energia. Uma seguséia ge relaciona a teoria da

! Hermann Helmholtz (1821-1894), fisi6logo, médicprefessor que, dentre outros feitos, desenvolveu a
lei da conservacéo da energia e formulou o condeitelétron.



homeostase desenvolvida por Claude Bernard (1818y18a qual ao contrario do

entendimento anterior, considera 0 homem como ganismo fisico-quimico capaz de
auto-regulagcéo, a partir de reguladores especeus, lhe possibilitam manter a
constancia de seu ambiente corporal, apesar dasangagl em seu meio fisico
circundante, portanto uma interacdo voltada aoliegoi em termos fisico-quimicos.

Uma terceira perspectiva, desenvolvida por Chddksvin (1809-1882), considera as
mudangas no meio externo, forgas importantes qane homem, organismo animal,
a se transformar para se adaptar a ele, como fdensabrevivéncia, evidenciando uma

interacdo voltada a adaptacéo bioldgica.

Como afirma Yaroschevski (1982), apesar de petispscque superaram, por
exemplo, a teoria do vitalismo, segundo a quala®rqternas, imperceptiveis para a
fisica, sdo responsaveis pelo movimento do corpm,vas visdes apresentadas
consideravam a relagdo homem/mundo a partir desneaosais lineares, indicando

uma representacao naturalista e dicotomica douseaho.

Uma quarta concepcédo, a marxista, representoucal®ga a possibilidade de
um novo entendimento sobre a relacdo homem/mungeerando o determinismo
mecanico e bioldgico. Isso porque, considerandomem como ser social e histérico,
passa a perceber sua relacdo com o meio fisicoia, s partir de sua possibilidade de
transforma-lo segundo suas necessidades. Por @sfgeptiva, relacionando-se com o
mundo historicamente forjado, 0 homem tem a pdafdbie de transforma-lo, em um

processo que transforma a si mesmo.

Apoiando-se nos pressupostos da filosofia marxista Seminovich VigotsKi
(1896-1934) logrou um novo entendimento sobre astdarcdo humana, cuja base
remonta ao pensamento da epigrafe inicial deégoa relacdo com o outro que nos
constituimos, que nos humanizamdggyotski assume o plano do contexto relacional

como a possibilidade de concretizacdo do desemaetvio humano.

2 Claude Bernard (1813-1878), fisiologista francés.

3 Adotou-se a escrita do nome do autor, baseanda-seientacdo proposta por Blanck (2003), segundo
quem, no russo, o vocabulo Vigotskii tem os tr&soissiveis da lingua, sendo o Gltimo deles, umalvog
atona que ndo se pronuncia. Por esta razao e laimilaando que o y, que seria a outra possibilidkde
traducao, foi abolido do nosso alfabeto, consideradequada a grafiagotski
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Este autor € reconhecido, sobretudo, pela criat@oPsicologia histérico-
culturaf. Homem de seu tempo, marcado pelo contexto relemiédo russo, soube
articular um novo sistema em Psicologia inspirads mprincipios filoséficos do

marxismo.

A Psicologia de Vigotski significou a concretizac@le uma busca que
congregava 0S anseios sociais de diferentes grumgre os quais, psicélogos e
educadores. Inaugurando uma compreensao da psagaada em principios historico-
culturais, foi capaz de superar por um lado, o qudoidealista, e por outro, a visao
mecanicista e bioldgica que a engessava. O homequea aponta passa a ser
diferenciado da perspectiva das demais correntesl@gicas, por seu carater social
humano, adjetivo que remete as suas condicbegldeguie se constroem em um meio,
que para além de fisico, € considerado em sua daoehistérico-cultural. Em seu
sistema, a acdo do homem passa a estar relaciooada histéria humana, ndo com a
biologia evolucionista. E, por sua vez, sua hiatGatenta ao plano ontologico, com as

relacdes sociais de que participa.

No campo educacional este enfoque apresenta eo@sis contribuicdes.
Como o proprio Vigotski (1995) considefa] se introduz na teoria da educacédo o
conceito do carater dialético do desenvolvimenttiucal da crianca, da adaptacéo
efetiva da crianca que se enraiza em um meio htsk@ocial completamente novo
para ela, o conceito do historicismo das formasas flingbes superiores da conduta
infantil (p. 305). Uma nova concepc¢éo de homem a qualtiselara consideracdo das
relacbes sociais como terreno em que se processampoasibilidades de

desenvolvimento humano.

A diferenca entre os dois planos de desenvolvimeltt comportamento, o
natural e o cultural, € apontado, por esta perseatomo ponto de partida para a
educacdo. No plano cultural, o desenvolvimento geesa&nta a partir de zonas
diferenciadas e em extrema relacdo com os processagrendizagem, a linguagem se

constitui processo que possibilita 0 acesso a nlavass de pensamento, novas formas

4 Considerando gue o movimento da Psicologia higiéridtural pode remeter ao pensamento de
diferentes autores, como exemplo S. L. Rubinste@le ressaltar que nos momentos em que nos
referimos a ela, ao longo deste trabalho, temofoema perspectiva de L. S. Vigotski.



que também se expressam nas demais funcdes psigagajuais antes de serem

funcdes da psique humana, foram relagdes entreqeess

Ancorados nestes pressupostos, percebemos um oegpa@ reflexdes
importantes sobre o papel do professor. Yarosch€i882) chama a atencéo ao fato de
que a influéncia da educacdo sobre o individuorabatho cotidiano do professor,
adquire diferentes direcbes a depender de comatemriete a formagdo da psique
infantil. Tal pensamento se complementa a prendssdigotski, segundo a qual cada
teoria da educacdo apresenta suas proprias exagéaai professor. Caindo o véu da
neutralidade ideologica, desvela-se a idéia de agd® pedagogica influenciada por
condicionantes sdciopoliticos relacionados a difte® concep¢gbes de homem, de

sociedade, e consequentemente, diferentes presssigobre o papel docente.

Nesse sentido, tendo em consideracéo o terren@kdgdes sociais como aquele
em que se fundam as possibilidades de desenvolterhemano, discute-se qual seria 0

papel do professor.

Observamos em diferentes interpretacbes do pensande Vigotski, a
consideragdo de que a especificidade do papel of@ssor por sua perspectiva se
expressa na imagem dwofessor mediadoraquele que faz o elo entre aluno -
conhecimentoConsiderando que Vigotski em nenhum momento éézr@éncia a esta
categoria, que podemos avaliar, coloca em relevoagi#o docente, a énfase na
transmissao dos contetdos escolares, 0 que unmseaai@nta pode nos reveldfnal,
€ possivel aponta-la como representativa de sewsgmeento?Que base podemos

encontrar em sua sustentacao?

No emaranhado dos aspectos que suscitamos nesidug#io, apontamos a
necessidade de abrir a discussao relativa a espdaife do papel do professor na
Psicologia historico-cultural. E com o interesse explorar o significado do papel do
professor por esta perspectiva que nos propomeaslizar este estudo. Consideramos
que a premissa do desenvolvimento humano, na gisdbgotski, aqui entendida como
aquela que valoriza o plano das relagbes humapeesseata exigéncias importantes as
reflexbes sobre o trabalho docente. Interessa-nogeendergue exigéncias estes

pressupostos trazem ao trabalho docente? Que t#pprdfessor € apontado por esta



perspectiva? Que desdobramentos podemos alcar tr g uma analise do papel

docente baseado na teoria histérico-cultural deotsgi?

Considerando a relevancia das idéias de Vigotsktaanpo educacional, nos
propor a desenvolver uma releitura de seu pensammentjue concerne de modo mais
especifico, aos aspectos relativos ao trabalhontiecPara tal, sdo observados alguns
cuidados no planejado didlogo com o autor, pont@esngodo geral, sdo comentados por
criticos de sua obra como M. G. Yaroschevski. Gnenio cuidado refere-se ao
conhecimento do contexto histérico em que o auteew marcado por um cenario
revolucionario, expressdo de influéncias diversdsesseu pensamento. Um segundo
diz respeito ao processo de evolugcdo do seu pensammarcado por aparentes
contradi¢cbes que, em alguns casos, refletem oseditss momentos de sua producéo,
especialmente ao longo dos dez ultimos anos de p&féodo de producao intensa. O
terceiro, se relaciona a atencédo quanto a baséfita do marxismo, sob a qual o autor
alicerca sua Psicologia histérico-cultural.

Estruturamos este estudo em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, nos voltamos a andlise deursdg pressupostos da
Pedagogia de base liberal, com vistas a evidensi@ontrapontos que se estabelecem

em relacéo a viséo vigotskiana.

O pensamento pedagoégico liberal que além de Rauwsgem como
representantes Pestallozzi, Montessori, FroebelepePiaget € caracterizado pela base
do individualismo. Nesse sentido, entre RousseacpnsideraddPai da Pedagogia
Contemporaneaque fala de um homem natural e Vigotski, que @a&ph fundo a idéia
do homem como ser social, podemos apreender dins|de pensamento divergentes,

especialmente no que concerne a educacao.

No segundo capitulo, procuramos explorar as retagddre Vigotski e a
Psicologia, no intuito de evidenciar de onde pastiautor para a construcdo de sua
Psicologia historico-cultural, a qual nos permigasar a educacdo em novas bases.



Este capitulo se apresenta dividido em trés palasprimeira, apresentamos
alguns tracos da vida de Vigotski, com destaqueua tsajetoria no contexto
revolucionario da URSS, o qual muito influenciovasuidéias. Em um segundo
momento, considerando a filosofia de K. Marx e Rgéls como a base sobre a qual
Vigotski alicerca seu pensamento, buscamos anadigpams dos pressupostos da
filosofia marxista, a fim de explorar seu signiticapara a Psicologia russa, de onde
acessamos a Psicologia de Vigotski. Finalmentetereeira parte, entendendo como
contribuicdo da base marxista a Psicologia histécidtural, a estruturacdo da visao de
homem que esta inaugura, exploramos o significadprdmissa de Vigotski de que o

homem é um ser social.

No terceiro capitulo, buscamos explorar a visdcediacacdo apresentada por
Vigotski, no intuito de identificar os principiogmis que permitem pensar o professor,
o aluno e a relacdo que se estabelece entre @estando para a importancia no

processo de desenvolvimento humano, das relagomssso

No quarto capitulo, objetivamos, por um lado, goest a visdo que considera
como representativa do papel do professor na paigpéistorico-cultural, a imagem
do agente mediador, buscando apreender a basehgudalsustentacdo e introduzir

novas confrontacdes.

Por outro lado, nossa intencdo é apresentar g outras de analise, por
exemplo, explorando o significado da categoriaderipor Vigotski, que considera o
professor como @rganizador do ambiente sociaNesse sentido, dialogar com o
pensamento do autor que permite pensar a acao quedagde onde possamos tirar

nossas interpretacdes sobre o significado da imagenconstruiu do professor.



CAPITULO |
A ACAO DOCENTE: A PERSPECTIVA VIGOTSKIANA PARA ALEMDO
MOVIMENTO DA EDUCACAO TRADICIONAL E RENOVADA

O presente capitulo tem por objetivo problematipampapel docente em
diferentes movimentos educacionais com vistas acasmovas perspectivas de analise

relacionadas a Psicologia Vigotskiana.

Considerando-se que a depender da maneira conwrg®eenda 0 processo de
aprendizagem/desenvolvimento, diferentes orientacé@o possiveis ao trabalho
cotidiano do professor, pretendeu-se analisarrelgdo nos movimentos da educacao
tradicional e educagédo renovada, ambos eleitos ipél#&ncia ainda marcante no
cenario escolar. Dai se seguiu a exploracado dedadnerentes as visdes de homem em
gue tais movimentos se fundamentam, contrapond@otas novo entendimento alcado

por Lev Seminovith Vigotski, no século passado.

Em cada um dos movimentos educacionais focoussiaontexto de origem,
as influéncias recebidas e a sua concretizacacenario educacional brasileiro. Tal
analise pretendeu demonstrar que apesar dos ossintendimentos no que se refere ao
plano da aprendizagem/desenvolvimento, ambos moworee orientam por uma base
comum: uma Pedagogia individualista. No movimenso etlucacéo tradicional o
destaque € para a influéncia da Pedagogia escal@&spara a educacao dos jesuitas no
Brasil. Na educacdo renovada inspirada no natoralisle Spencer, ressalta-se a
influéncia de Rousseau e seus seguidores maisheddos: Froebel, Pestalozzi e
Montessori. Relacionado a este movimento, sublgghainda, aproximacgdes possiveis

entre suas teses e 0 construtivismo de Piaget.

Considerando o surgimento das escolas no ocideatséculo IX, sdo mais de
dez séculos de uma educacdo que se iniciou tenderntacdo uma perspectiva
individualista, o que, contudo, ao longo da histbem seu movimento cede espaco a
perspectivas outras, que tém como base da orientdgsi processos pedagodgicos a

compreensao do desenvolvimento humano, a parfitadm das relacdes sociais. Neste



sentido, apontamos a Psicologia Historico-cultutal Vigotski, sobre a qual nos

propomos debrugar neste estudo.

1.1 -O Professor da Tradicdo e da Inovacgao

Mestres diligentes e dedicados, sede simples eiiscmao vos
apresseis jamais em agir a nao ser para impedioufuas ajam.
Repetirei-o sempre: abandonai, se necessario, ama b
instrucdo, de medo de dar uma prejudicial (ROUSSEAES,
P. 83).

Buscando contrapor-se ao movimento da educagdicitiaal, surge, em
diferentes paises, um movimento de renovacdo eidnehcque, influenciado,
marcadamente, pelo naturalismo de Spencer e des€awuygeage contra a passividade e
o intelectualismo da escola tradicional, propondapécacdo de métodos didaticos
ativos adaptados ao desenvolvimento livre e espeatéa crianga.

De modo geral, esse movimento vai se contraporma tradicionalismo
pedagogico que se inicia na idade média e cujareasenta aos ideais da escolastica.
Mas como se desenvolveu tal tradicionalismo, ouhorel o movimento que

conhecemos por educacao tradicional?

Segundo Santos (1964), a partir do século IX,esurgcomo consequéncia do
renascimento carolingio, as escélams cidades, sob a égide espiritual da igrejme u
certo saber cultivado nelas, principalmente tecldge filosofico, denominado

escolastica.

Contudo, de modo mais amplo, por escolastica tambké considera um

movimento intelectual expressivo do século Xl aaascimento, caracterizado pela

5 E referencia da escolastica, além do surgiment ed@olas, o florescimento das universidades, camten
caracterizadas como a mais fecunda e poderosa@er@egdagogica da idade média. Ver mais em Sarfi6d, p.
153.



tendéncia a construir uma sintese geral do salearmu e pela harmonia de suas teses

com as verdades reveladas pela teologia crista.

Etienne (apud SANTOS, 1964, p. 170) afirma quedade média se chamava
escolastico todo professor que ensinava em umdaestotodo aguele que possuia 0s
conhecimentos ensinados na escola. Contudo, maisaqondicacdo de um lugar e a
alusdo a certos conteudos, a escolastica vemese gefim método particular de ensino,
havendo mesmo quem faca mencdo a uPemlagogia escolasticaNeste caso
sublinhamos o trabalho de Cambi (1999), para qudmsaa por elementos de uma

Pedagogia escolastfcancora-se em grandes representantes do movimento.

Cambi (1999) considera a escolastica como movinente prepara uma
releitura da educacdo que envolvera de modo radicelovador os processos de
formacao, especialmente no que se refere & apegmhiz Nesse sentido, chama a
atencdo para a Pedagogia de Hugo de Saint-Vicd®6¢1141) que teve como aspecto
didatico mais relevante a valorizacdo do conhedimem sua elaboracao e fixacao pela
memoria. Nessa visdo, a memoria se torna a facelldadgprendizagem por exceléncia

gue influenciara, profundamente, a cultura medjas@itudo, ndo se limitando a ela.

Além da memorizacdo, a Pedagogia escolastica repguitiva de Jodo de
Salisbury (1110-1180) é caracterizada pgld defesa da eloquéncia, tida como
fundamento correto e necesséario para a progresaseensdo ao conhecimento e a
verdade(CAMBI, 1999, p. 188) e dentre outros aspectos,ipituéncia da Pedagogia
de Santo Tomas de Aquino (1224-1274), consideraddas maiores representantes do
movimento, é distinguidp..] pela importancia do professor no despertar mi@nte do
estudante, para o aspecto sensivel do conhecimpata,a possibilidade de conhecer
0s ‘primeiros principios’ de toda ciéncia e de emslos a outros despertando a
atividade racionalCAMBI, 1999, p. 189).

Como avalia Santos (1964), enquanto a escolasicaasmteve dentro de seus
justos limites, foi um instrumento poderoso de igigta intelectual. Contudo, quando
levada ao exagero conduziu a um formalismo inte&cestéril. Nessa perspectiva

® De schola,escola escholasticusmestre-escola. Ver mais em Santos, 1964, p. 151.
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verifica-se a valorizacéo extrema dos processaseaiaorizacdo, um apelo a eloqiéncia
muitas vezes transformada em um verbalismo vam@, preocupacao exacerbada com
0s conteudos por si mesmos, além do espaco a psnggveras, como 0s castigos

fisicos.

O movimento da educagéo tradicional que se firmopadir da Pedagogia
escolastica apresenta um ideal de ensino arisizemé, livresco e conteudista, ao qual
o movimento de renovacdo educacional almejou séragmr. Uma educacdo que
permanece ainda hoje, razdo pela qual, quandoreogleeferimos em sentido genérico,

nao se faz uso do tempo verbal passado.

A difusdo da Pedagogia escolastica teve como nmarrabalho desenvolvido
pelas companhias religiosas que surgem de formaamantuada a partir do movimento

da Contra-Refornfasob orientacéo da igreja catolica.

Tais ordens tiveram grande destaque no campo ddnehcSegundo Santos
(1964), do mesmo modo que a Reforma luterana, dr&Beforma catdlica fez da
educacdo um dos seus principais instrumentos de. &d@ as numerosas ordens
religiosas, visando a finalidades educacionaisfeeas quais se destacaram como
enumera Cambi (1999), a Companhia de Sesos Somascos, os Barnabitas, as

Ursulinas etc.

Escavando pistas sobre as primeiras experién@assdolarizacdo no Brasil,
ainda no periodo colonial evidencia-se que o mownimala Contra-Reforma teve
importantes implicagbes. A Educacdo escolarizadanegcou pelos projetos
desenvolvidos pela Companhia de J&smse atravessando o ultramar aqui aportou em
1549 com Tomé de Souza.

" A Reforma, movimento traduzido pelo liberalismotpstante iniciado por M. Lutero (1483-1546) no &¢I,
em terreno aleméo, significou a ruptura da unidd@eristianismo. Visando combaté-lo a igreja catdbuscou
renovar-se, em um movimento conhecido como coefma. Além de criar a congregacdo do Index dadtira
assinalar os livros nocivos a fé e aos bons costureenir o Concilio de Trento que buscou confirogpontos
essenciais da doutrina catélica, abriu espacodafifiv de novas ordens religiosas.

8 Fundada por Sto. Inécio de Loyola (1491-1556) 8841 Cambi, 1999, 259-260

° De 1580 em diante, chegam a coldnia outras ordeiggosas como os franciscanos, as carmelitasnedignos,
mas nenhuma tera a dimenséo no plano educacioadivguam os jesuitas. Ver mais em Tobias, 19746 p.
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Ao longo de quase dois séculos, foram desenvawdperiéncias ndo s6 com
ensino elementar que tinha por base a catequeseiambém com os colégios, centros
de estudos mais avancados para a formacédo doggesuintelectuais, que abarcavam
do ensino das letras humanas e das artes atésafiilce a teologia. Os Jesuitas,
primeiros educadores do Brasil, orientados pelgstigbs de catequizar os silvicolas e

da educac&o das novas geracdes, aliaram a fé@seligiuma ampla cultura humarnista

Os jesuitas comecaram seu projeto civilizatério @ade tudo faltava, pelas
escolas de ler e escrever. E ndo se detiveram sinoealementar, em suas escolas
também se encontrava matérias do ensino securedtiperior’. Contudo, enquanto a
escola primaria se estendia a quase todos, indiascos e pardos, 0s colégios se
destinavam a formacao da elite colonial, padresedos abastados, que para completar
seus estudos, depois deviam seguir para a Eur@ga. &Specto ressalta um traco da
educacdo jesuita que a partir da expulsdo da Cdmgpaa colbnia, torna-se mais
expressivo na escolarizacdo brasileira: a tendé&n@aistocratizagdo do ensino. Este
ponto, alids, uma das bandeiras levantadas contedugzacdo tradicional, pelo

movimento de renovacao educacional em seu idedgh@cratizacdo do ensino.

Os professores jesuitas sdo caracterizados pdposSérO64), como mestres
instruidos, competentes, moralizados. Recorrendot@res representantes do laicismo
pedagogico, considera que por mais que se pudelse severamente os métodos
pedagogicos dos discipulos de Loyola, ndo se ppdegar que eles se consagraram a
educacdo com um ardor inexcedivgelgrande referéncia, nesse sentido, € o padre José
de Anchieta (1534-1597), consideraflo] a alma da catequese e da educacdo no
periodo colonialSANTOS, 1964, p. 411).

10 Com relacéo ao curriculo trabalhado pelos Jesu#taoldnia, observa-se grande destaque aos feitpadie
Manoel da Nébrega. Guiado pdhatio Studiorumeédigo de educacéo redigido em 1599, baseado pasi&xcias
gerais da Companhia, N6brega desenvolveu um plarestiielos que comecando pelo aprendizado do pogugué
incluia o ensino da doutrina cristd, a escola deslescrever. Como se pode depreender do plano Heeddn
apresentado por Ribeiro (1995, p. 23), aliado alisaga as opg¢des de canto orfebnico e de muasitaimsntal, e
ainda, aprendizado profissional e agricola para eraula de gramatica e viagem de estudos ruma@p&upara
outros. Na analise de Ribeiro (199p),] do plano de Ndbreg@ercebe-se a intencédo de catequizar e instruir os
indigenas como determinavam os ‘Regimentos’; perseh também, a necessidade de incluir os filhescdionos,
uma vez que, naquele instante, eram os jesuitasioss educadores de profisséo que contavam conifisagivo
apoio real da coldnia(p. 21).

1 Nos colégios da Bahia, j& conferiam os graus dedratem 1575, e, em 1578, as primeiras laureasederes em
artes. Ver mais em Santos, 1964, p. 413.
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A ordem missionaria como ordem docente se carasteipela influéncia da
Pedagogia escolastica\s falas de Tobias (1974) e de Del Priori (19€¢®), seu estudo
sobre a histdria das criangas no Brasil, nos pemrméncontrar alguns de seus tragos na

Pedagogia jesuita. Respectivamente os autoregleoasi que:

O discipulo recebia educacédo, a filosofia, a rétige toda a
cultura do professor, sem nada de formalismos, roEm
ambiente adrede preparado, mas como por osmos&/)(d-..]

O método expositivo era dominante. As sabatmass
tertlliad®, as disputas semanais e anuais eram métodos
fundamentais. (p. 87). [...] O sistema pedagéga@dmpanhia
de Jesus sempre teve por lema a maxima ‘Non msdd,
multum’, na esclarecida convicgcédo de que os allnatituados

a pensar com exatiddo e a exprimir-se com clareaa)
eloquéncia, estariam em condicbes de dedicar-sen co
vantagem, aos estudos superiores (p. 217).

No aprendizado da doutrina, apostava-se principgknaéa
memorizacdo, e os padres orgulhavam-se dos memjues
sabiam tudo de cor. (p. 63).

Del Priori (1999) considera ainda que o castigadispratica recorrente na
educacéo jesuita, é um traco que, por um bom tepgpsistiu como regra na educagao

brasileira. Remetendo-se ao periodo imperial, hasa a atencéo:

Imagine a cena: jovem professora alemda, ao entaclasse,
encontra as meninas na maior bagunca e falacdcoiasao
de sua pouca experiéncia, recorre ao método Bormdan
disciplina alem&, ordenando-as a se sentar e kvant
repetidamente, até o numero de cinco vezes. Pemsestdr
aplicando um castigo que, em sua terra seria namain
vergonhoso, a jovem professora s6 consegue eradtaimo das
alunas que, ao tomarem o castigo por uma brinadpulavam
perpendicularmente’ [...] divertindo-se regiamgipel37).

12 Pode estar se referindo a 1. repeticdo, ao sdbaddicdes estudadas durante a semana; 2. reagfiude licdes;

3. oracéo do sabado.(AURELIO, 1986, p. 1254)
13 Assembléia literaria.
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Segundo a autora, quem descreve tal experiéricia ¥on Binzel*, professora
de alemdo em um dos tantos colégios particulares ip@ninas, existentes na corte
imperial. A interessante fala da professora quent@paté mesmo ao que ocorre com 0
uso de métodos de punicdo descontextualizadosacdestaracteristica marcante do
periodo: a busca de disciplina pela aplicacdo d&goes, pratica que aflora no Brasil

com a educagao jesuita.

Na analise de Santos (1964, p. 421), a mentaliadedomina a educacao na
colénia e no Império € a mesma que plasmou o indeiorepublica, mentalidade
intelectualista, livresca e académica. Tracos quaeimos considerar ainda se fazem
presentes em nossa realidade educacional. Comuaafir

Eis a situacdo da educacdo brasileira em 1925. tQuam
conteudo, ensino livresco, intelectualista e acact@&nQuanto
aos meios, processos tedricos e verbais, sem quaitjuidade
criadora dos alunos. Quanto aos fins, preocupag@amente
utilitaria com a formagéo profissional. Mas tudsoissem
organizacdo, sem meétodo, visando apenas, por mes d
estudos, apressados e fragmentarios, os exames) @k fano
(p. 423).

Reconhece-se que a sintese realizada pelo autte parriqueza dos diferentes
quadros educacionais que se observa em quase @éatuitns de escolarizacdo aqui
vivenciados até o seu recorte. Contudo, ao trazereferéncias a situacao educacional
do Brasil, o intuito € mais o de buscar aspectoaigea educacao tradicional que aqui
se desenvolve, do que analisar as especificidadasaeionais em cada um dos

diferentes governos.

Nesse sentido, é importante ressaltar que sob rendeacdo educacao
tradicional, bem como, educacdo renovadadiferentes orientacbes podem ser
percebidas, diferentes tendéncias pedagogicas pseeltas na histéria da educacéao,
esbocando diversas praticas pedagodgicas. Aceitar djterentes olhares sejam

englobados sob um mesmo prisma, é antes acolheestongo de compreensdo da

14 Ina von Binzer, 18823pudMirian Moreira Leite ¢rg.) A Condigdo Feminina no Rio de Janeiro , século

XIX:antologia de textos de viajantes estrangei&# Paulo/ Brasilia: Hucitec/INL/Fundagdo Pro-Memdt84, p.
83.
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l6gica que, de algum modo, caracteriza este ou@quavimento educacional, ao longo

de seus diferentes momentos.

Relacionado a questdo acima levantada, é validsclarecimento de que ao
falar da educacao tradicional e renovada buscae®wetudo apresentar o tom e o
contexto em que se geriu uma educacdo que tem bas®da acdo pedagdgica uma
perspectiva individualista. Comecando pela eductgdiicional que desde as primeiras
escolas foi se constituindo intelectualista, ligceee académica, com um professor mero
transmissor de conteudos e alunos que tem por dipagem meros processos de
memorizacao, chega-se a educacao renovada. Estnmgeeas origens se contrapde a
proposta da educacdo tradicional, dela ndo destogue diz respeito & base de
sustentacdo, a mesma perspectiva individualistacadocar no centro do cenario
educativo, o educando compreendido em uma matharalista. Mas voltemos a

analise do movimento da educacéo tradicional.

Uma vez ressaltados aspectos gerais da educacghaotnal, nos interessa a
visdo de homem que orienta tal movimento. Nessidsesobressai a visdo do homem
como umatabula rasa.Essa idéia ganha destaque sobretudo a partir dbosgvIl,
com maior expressdo no pensamento de J. Locke -lB32°, que se opondo ao

inatismo de Descartes reafirma a visado da criaogeoawma folha de papel em branco.

Como apresenta Santos (1964), considerando a ariam@tabula rasaao
nascer, Locke defendia que somente pela educagh@ncia que se estabelece de fora
para dentro, por meio do treino e da disciplinacdgpo e espirito, dos desejos e

instintos naturais, seria possivel desenvolvertbsbi

Para Tobias (1974), a Pedagogia relacionada a g&udeadicional resigna o
mundo infantil ao mundo do adulto, se caracterirapdla atencédo voltada para o
adulto, para sua Psicologia e para o seu mundmais antes de mais nada, o objeto do
conhecimentoSegundo o autor, tal pensamento significhtratar a crianca como um

adulto, em uma escola em que se considera a cridgmogaem em miniaturgp. 62-63).

15 John Locke (1632-1704) filésofo inglés reconhegidacampo da filosofia, politica, religido e
educacédo. Considerado um dos grandes pilares dosmpinglés. Ver mais em Rosa, M. G, s/d, p.
172.
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Nessa perspectiva esboca-se os contornos de udsgdgga individualista.
Considerando a crianga como uma tabula rasacapu vazioge sendo, unicamente, a
aquisicdo de conhecimentos o objetivo norteadaiode processo educativo, o papel
docente se traduz no mero transmissor de conte@asentro de todo o0 processo
educativo se volta para o professor detentor de todaber, responsavel por manter o
treino e a disciplina, moldando a criangca a fornegsejhda. O professor como um

escultor.

De modo amplo, o individualismo, como concepcauida e educacéo, defende
o primado do individuo sobre a sociedade. Comoiders Santos (1964), por esta
perspectiva, a liberdade, a autonomia e a irrettidade do individuo representam as
fontes supremas da vida, sendo o homem produtbrdessno e construtor de sua vida

COM Seus Proprios recursos.

Perscrutando a fonte de todo o individualismo mualeiSantos (1964) nos
remete a Reforma que proclamando os direitos dac@nrcia individual, libertou o
homem dos lagos que o prendiam aos valores essriel exaltou o primado do
individuo como elemento fundamental, ndo sé da xéfigiosa, como da vida social,
econdmica, politica e pedagogica. Nessa perspeétida Reforma que deriva, direta ou
indiretamente,[...] os grandes movimentos filoséficos individets que se vém
sucedendo ao longo dos tempos modernos: o indiNstiua romantico de Rousseau, o
individualismo critico de Kant, o individualismoadwcionista de Spenc¢BANTOS,
1964, p. 314).

Sob o cenéario deéculo das luzegyym novo movimento educacional vai se
contrapor aos ideais pedagogicos da educacdo itmnaglic Contudo, como se
apresentara, este novo movimento pouco destoatddaamo que se refere a base do

individualismo.
Se desde a Reforma se observa a tendéncia aoduwnaligimo moderno, é a

partir do lluminismo que este se proclama no terrsacial e, paralelamente, com

autores como Rousseau e Spencer, vai se projetaindovidualismo pedagogico.
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Para Herbert Spencer (1820-1903), considerado iptor® evolucionismo
inglés, a Pedagogia deve guiar-se pela luz da e&ojusto é, pela marcha progressiva
de um ser gque cresce e cujas potencias se vaordesaido sucessivamente. Nessa
perspectivd...] o individuo deve guiar-se a si mesmo e fors@rpor si mesmads
pais e mestres devem comportar-se apenas comaleesie discipulos da Natureza
(SANTOS, 1964, p. 306).

Segundo Cambi (1999), sob a influéncia do Illunnias observa-se uma

profunda transformacéo da Pedagogia, no séculolX@bmo afirma:

S&o os iluministas, de fato, que delineiam umavagé@o dos

fins da educacdo, bem como dos meétodos e depois das
instituicbes, em primeiro lugar da escola, que deweganizar-

se sobre bases estatais e segundo finalidades dewendo
promover programas de estudos radicalmente nownsioinais

para a formacdo do homem moderno (mais livre, rafi®,

mais responsavel na sociedade) e nutrido de ‘Gsiurgués’
(utilitario e cientifico) (p. 336).

Como se observa, a renovacédo da escola era busoadidiferentes frentes,
polemizando contra a educagao tradicional. A esoatevada deveria se opor aos

colégios dos jesuitas, a sua cultura e ao seufioi@adtivo.

S&o diversas as influénctigjue Cambi (1999) considera no movimento de
renovacdo educacional. Contud®pusseau serd a voz mais alta, mais complexa e
original do século e realizara uma das maiores digdedricas da pedagogia moderna
(e ndo s6 moderna), capaz de renovar toda a co@dcepedagdgica e a praxis em
vigor até aquele moment@AMBI, 1999, p. 338).

A grande licdo de Rousseau a que Cambi faz refier@e relaciona a revolucao

que opera na Pedagogia, colocando no cento de®tzar;do, a crianca.

16 Destaca &nciclopédia, movimenteempre saturado de espirito burgués, ligado a iéeducacéao civil e cultura
utilitaria, representada pelo programa educativaDéais Diderot (1701-1785), Jean D’Alembert (17783) e
Voltaire (1694-1783), em seu dicionario filoséfister mais em Cambi, 1999, 338.
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Contudo, vale ressaltar que a teoria pedagodgicactesistica da educacao
tradicional ndo sucumbiu diante das novas idéiasndC ressalta Cambi (1999), o
modelo de teoria pedagodgica inspirado pelo pensameretafisico-religioso néo
desaparece, ainda permanece, mas perde terrede, penicidade como modelo para

abrir espaco também a outros itinerarios de teghiza

Em fins do século XIX, observa-se certas tendé&npedagdgicas, fortemente,
caracterizadas por uma busca pela renovacao edoahdieste cenario destacam-se as
escolas novdd e os métodos ativosAo considerar RousseaBai da Pedagogia
ContemporaneaCambi (1999) parece evidenciar o enraizamento sléstaléncias na

Pedagogia rousseauniana.

A influéncia de Rousseau sobre o pensamento déaasava principia por suas
consideragdes sobre a infancia, pela descobertdatad®. Baseando-se nela, a escola

nova buscou concentrar-se no educando.

Em sua obradD Emilio ou Da Educacadrousseau (1968) ja4 em seu prefacio

enuncia em tom revolucionario:

N&o se conhece a infancia: com as falsas idéiasl@agemos,
guanto mais longe vamos, mais nos extraviamos. &s sabios
apegam-se ao que importa que saibam o0s homens, sem
considerar que as criangas se acham em estadoetelap Eles
procuram sempre 0 homem na crianga, Sem pensarenestp €,
antes de ser homem. [...] Comecai portanto estudamelhor
vossos alunos, pois muito certamente ndo os coishecse
lerdes este livro tendo em vista esse estudo, iaznedo ser ele

sem utilidade para voés (p. 06)

Criticando a visdo das instituiches escolares, madds de acordo com a

mentalidade do adulto, o escolanovismo focalizéivedade criadora e espontanea da

17 A primeira escola nova é fundada na Inglaterral889. A partir dela seguem novas experiéncias stalBs
Unidos, Alemanha, Franga, Holanda, Suica, ltalilssia, se alastrando assim pelo mundo. Ver maiSarios,

1964, p. 349)

8 Qutras influéncias também podem ser apontadasstblerta da infancia, como é o caso: Wolfgang Rafke1-
1635), Amos Comenius (1592-1635), John Locke (1682} Contudo, segundo Hubert (1932 apud LOURENCO
FILHO, 1978, P. 37) é com Rousseau que a idéia @detgamar maior clareza e consisténcia.
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crianca como eixo de todo o trabalho escolar, mguoe a educacéo tenha finalidades

gue transcendam as necessidades naturais do educand

A influéncia do pensamento de Rousseau no movimel#o renovacao
educacional é evidente em muitos aspectos. Proosrarplorar de modo mais detido,
0s aspectos relacionados ao individualismo pedagpgbservando sobretudo a visao

do homem rousseaunianochomo naturalisle Rousseau.

Inspirado pela premissa filos6fica de qoehomem é naturalmente bom,
Rousseau (1968)expressa um pensamento permeado de teses nadgrakst
individualistas, por ambos aspectos, anti-socRésa ele, decorréncia dessa premissa é
o reconhecimento de que o estado natural € o bas, pelo concurso do homem, este
estado degenera. Nas questdes relacionadas a &@lusalgressai nessa perspectiva, sua

defesa peladucacéo negativa.

Rousseau (1968) afirma que a educacéo nos vemtui@zes dos homens e das
coisas. A primeira se relaciona ao desenvolvimarttrno de nossas faculdades e de
nossos 0rgdos. A segunda se expressa no uso queensosmm a fazer desse
desenvolvimento. Ja a terceira, € relativa a e&peia sobre 0s objetos que nos afetam.
Para ele, considerando que a acdo das trés edaca@benecessarias ao éxito do
processo]...] é para aquela sobre a qual nada podemos (retta)® que cumpre

orientar as outras duagp. 11).

E nessa perspectiva que o autor define que a eitugaimeira da crianca deve
ser puramente negativa, no sentido de que comegardwada fazer, permitindo que a
infancia amadureca nas criangas, pode-se chegar pradigio em educacédo. Como

afirma:

Deixai a natureza agir durante muito tempo, antes d
procurardes agir em lugar dela, a fim de ndo coatdes suas
operacdes (1968, p. 97).

19 A
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A exemplo do pensamento em epigrafe no inicio gdtula em defesa de um
professor cuja acdo pedagdgica se caracteriza denfaaer além de permitir o livre e
espontaneo desenvolvimento de seu aluno, estadmldRousseau evidencia sua
orientacdo calcada no individualismo pedagdégica. &a podemos inferir o papel
secundario delegado a relacdo professor - alumwotagonismo do processo educativo,
em sua perspectiva, esta para a natureza que delsabra crianga, por meio de seus

processos de maturacdo, bem como de suas expasi&oon 0s objetos.

Embora apresente uma nova visdo sobre a infanmmsiderando o mundo da
crianca e suas especificidades, Rousseau n&do roompea visdo inatista de homem,
podendo, em sua perspectiva, a crianga ser congparatha planta e o professor, a um

jardineiro.

A projecdo do pensamento de Rousseau no campoosthela também pode
ser apreendida pela influéncia que este exercene p&alagogos de grande destaque, a
partir do século XIX. Chamamos a atencdo aos fnaballe PestaloZie Froebét e,

no século XX, ao de Montessori

Segundo Santos (1964), com relacdo aos dois pasjem influéncia de
Rousseau revela-se na apologia da natureza, napgat otimista da infancia e no

conceito de educacao como desenvolvimento:

Para Pestalozzi, em cada crianga existem os geteneglas as
faculdades, sentimentos e aptiddes necessarias gaaa
adaptacao a vida e integracdo na sociedade. O gapelucacéo
consiste justamente em promover o desenvolvimeatoral e
harmonioso de todos esses poderes e capacidades laamano
(p. 289).

Froebel considera a auto-atividade do espirito como
fundamento de toda a educacdo, uma vez que é gordae
atividade livre e espontanea que o espirito expsu@enatureza,

20 Henrique Pestalozzi (1746-1827) é aclamado sobwepor suas obraseonardo e Gertrude§1781) eComo
Gertrudes ensina aos seus filHa801).

2 Frederic Froebel (1782-1852), discipulo do Pestilse destaca na Pedagogia contemporanea por ser
idealizador dos jardins de infancia. Sua obra demdestaque é A Educacdo do Homem (1926).

22 Maria Montessori (1870-1952), médica italiana,temida, dentre outros aspectos, por inaugurar Uipiezte
escolar com mobiliario ajustado ao tamanho dasgas
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torna-se consciente de si mesmo, constréi o seulonemealiza
seu proprio destino. Em suma, a educacao se peonesdiante
a auto-atividade do educando. A auto-atividade atiadade
determinada pelos préprios motivos, que nasce doprips
interesses e é sustentada pelo préprio poder §). 29

O que se destaca na Pedagogia de ambos e que raslatemente, ao
naturalismo pedagdgico de Rousseau € a identificdg&rianca como uma semente em
gue estdo ocultas as faculdades que hdo de dedsabrdarante a vida. Nessa
perspectiva, justificado pelo saber psicologicogeducador cuidara apenas de que
nenhuma influéncia interfira no desenvolvimentodida natureza do educando. Reina
o individualismo pedagdgico, uma vez que a intérfela humana no trabalho

educativo deve reduzir-se ao minimo.

Apesar da influéncia da Pedagogia rousseauniantrabalho de ambos os
pedagogos, e da médica italiana, Santos (1964)réemie Pestalozzi, ao contrario de
Rousseau que reclama o desenvolvimento, de modicde@ara um individuo
privilegiado (Emilio), julgava ser o mesmo um divenatural e inalienavel de todas as

criangas, por mais pobres e miseraveis que fossem.

Sob influéncia de Rousseau, Pestalozzi e Froebahtddsori contrapde-se aos
métodos tradicionais de educacdo que nao respagamecessidades e 0s mecanismos
evolutivos do desenvolvimento infantil. Segundot8ar{1964), seu sistema pedagogico
ancora-se nos pilares da liberdade, atividade withilidade O que pressupde uma
escola organizada de modo a deixar a crianca ena fileerdade, em plena atividade

individualizada e adequada a cada etapa do senwtdgenento.

Em sua perspectiva o professor deve primar pefado@io de individualidades
livres, independentes e criadoras. O método pedagydgue elabora preconiza a
exploracdo espontanea do ambiente, de materiaisrsd§®, como condicdo que

colabora para o desenvolvimento infantil.

2 Montessori cria uma série de cinco grupos de fiaigatidaticos: material sensorial, material degliagem,
material de matematica, material de ciéncias ecéies para a vida cotidiana. Ver mais em Rosa, Msf@, p. 306.

21



No pensamento pedagogico da escola nova ressaléansia, influéncias dos
trabalhos de Dewé$; Kilpatrick?”®, Decroly®. Por estes também se destaca a
valorizacéo de uma atitude experimental em relagdamétodos educativos, sob a base

de uma Pedagogia pragmatica e funcional.

Como esclarece Santos (1964), para o pragmatismiolaase reduz a uma
experiéncia de complexidade crescente, cabendo w@cagfio uma constante
reorganizacao ou reconstrucdo da experiéncia hurhmsaa perspectiva, espera-se que
a escola ao invés de permanecer a margem da \ada,s# constituir nos moldes de
uma sociedade embriondria, da sociedade que secqustruir, capaz de, em um
ambiente de vida e de acao, propiciar ao alunacgeat da heranca social, em um
processo de melhoria permanente da eficiénciaiothta. Com relacdo aos métodos
pedagogicos, considerando-se a supremacia da ag&o,experiéncias humanas,

sublinha-se a importancia dos métodos ativos, solweo de projetos.

Podemos considerar, na atualidade, que o indiv&inal pedagdgico
predominante no movimento de renovacdo educaci@rapntra coro, ainda, na

perspectiva construtivista de Jean Piaget (189@)197

Em seus estudos, Piaget buscou sobretudo pesaqoisar 0 homem produz
conhecimento, sendo sua proposta tedrica denomirguistemologia genética.
Epistemologia porque se dedica a construcao deteonia do conhecimento, genética
porque se debruga sobre a génese do conhecimesés homano.

De modo geral, Piaget entende que a aquisicaomigecimento pelo homem é
uma construcdo, resultante de um processo de ¢aterdo individuo com o objeto a
conhecer. Nesse sentido, ao apresentar uma visadionista, supera a compreensao

desta questdo estruturada pelo inatismo e pelorempi, os quais, respectivamente,

24 John Dewey (1859-1952), filésofo e pedagogo, figuentral do pragmatismo norte-americano, foi ums d
maiores expressdes do movimento escolanovista. aMgpa educacional destaque para sua obra Demo@acia
Educacéo (1916).

%5 william Heard Kilpatrick (1871-1965), discipulo diewey e criador do “método de projetos”, que s#raena
atividade pratica dos alunos, globalizando o enaipartir de atividades manuais. Os projetos vagatre manuais,

de descoberta, de competicdo, de comunicacéo etendis em Gadotti, 2004, p. 144.

%8 QOvide Decroly (1871-1932), criador deentros de interesseconcebidos para desenvolver a observacdo, a
associacao e a expressdo da crianga. Os centias sefamilia, o universo, 0 mundo vegetal, 0 muadional etc.

Ver mais em Gadotti, 2004, p. 145.
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pressupfem a aquisicdo dos conhecimentos comotamsulde pré-formacoes

enddgenas ou exogenas.

Em duas obrds que tratam mais diretamente da educacéo, Piageeseupou
em apontar o que a Psicologia da crianca podema&der ao educador, a fim de orienta-
lo em sua prética. Nesse sentido, norteado por wisdo interacionista do
desenvolvimento da crianga, apresentou-se em deédssaétodos ativos em educagéo.

Baseando-se em seus estudos de Psicologia queneeatm em lugar da rigidez
das estruturas intelectuais da crianga, 0s seusegsos de desenvolvimento, de
construcdo, Piaget conclui pela falta de sentidouema educacédo que primasse pela
mera transmissao de conhecimentos prontos. Coasiiieia hatureza em constru¢ao na
crianca, correspondente as suas necessidades sed@snmeétodos ativo®rientados

pelas regularidades do seu processo de desenvalame

O caraterativo dos métodos defendidos por Piaget (1980) compreeamheo
assevera a escola nova, a necessidade dg¢.queda verdade a ser adquirida seja
reinventada pelo aluno, ou pelo menos reconstrgideéio simplesmente transmitida.
(p. 15). Tal premissa, bastante valorizada em sod&xs, na ansia de que o ensino
incida mais sobre a pesquisa e a descoberta dsotpe a repeticdo. Contudo, com um

foco voltado a constituicdo de uma estrutura queipée meramente cognitiva.

No intuito de assegurar que o papel do profesgmr se anularia em tal

perspectiva, Piaget (1980) afirma:

E evidente que o educador continua indispensavttula de
animador, para criar as situacdes e armar os dispssiniciais
capazes de suscitar problemas Uteis a criancaaeopganizar,
em seguida, contra-exemplos que levem a reflexaoriguem
ao controle das solucbes demasiado apressadas: segleseja
€ que o professor deixe de ser apenas um confstareique
estimule a pesquisa e o esfor¢o, ao invés de gertancom a
transmissao de solucdes ja prontas (p. 15).

2" para Onde Vai a Educacéo (1973), Psicologia egeei 1970)
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Na presente fala, Piaget explicita o lugar ocuppelo professor no processo
educativo: a ele é reservado o lugar de animaeoestimulador do desenvolvimento de
seu aluno. Contudo, para melhor analisar esta @mestle recuperar a compreensao do

desenvolvimento humano em sua teoria.

Para Piaget (1980) o desenvolvimento psicolégicourd processo de
equilibracéo ou adaptacaoprogressiva, uma vez que seu caminhar é semprende u
estado de menor equilibrio para outro de maior liégi@; de menor, para maior
adaptacao ao meio fisico-social.

Sob tal otica, o desenvolvimento esta em intinf@c@® com 0sS processos que
Piaget denominassimilacdoe acomodacgé&oPelo primeiro o autor se refere a uma
tentativa de integracdo do mundo exterior as esastmentais ja construidas. Pelo
segundo entende a criacdo ou transformacdo dastueatr mentais diante da
necessidade de dominar um novo objeto. Do que geesa compreensdo da
equilibragéo ou adaptacdocomo a estabilizacdo entre o processo de asséuilac
acomodacéao.

O processo de adaptagdo respeita a uma sequ@&uita lque Piaget faz
corresponder a quatro estagios de desenvolvimerdid@gio da inteligéncia senso-
motora, inteligéncia pré-operatoria, operacdeslanteais concretas e das operacdes
intelectuais abstratas. A depender do estagio eenogorganismo se encontra, devera
vigorar um determinado modo de apreensdo do muddocomportamento, de

relacionamento social etc.

No construtivismo piagetiano, o desenvolvimentmbno € entendido como um
processo estruturado destes quatro estagios ségjgemainiversais. Embora considere
gue estdo sob a influéncia das experiéncias deithdd com o meio fisico e social,
Piaget ao considerar fases lineares e universailesEnvolvimento acaba abordando o

desenvolvimento humano com maior énfase nos pres@saturacionais do organismo.

Nessa perspectiva, emerge o0 professor enquantomuksior do
desenvolvimento, da adaptacdo de seu aluno ao fis&io-social, ou ainda, tendo-se
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por referéncia um desdobramento do construtivisiagepiano, enquantiacilitador do

processo de constru¢cdo do conhecimento, o profegssar como acdo docente a
investigacdo do estagio de desenvolvimento de aku®s e o preparo do ambiente
escolar com materiais diversos para atende-lo. eDessdo, por meio da acdo, da
experiéncia com objetos, seus alunos serdo desafiwh suas estruturas mentais ja

construidas.

Outro aspecto ressaltado por Piaget, no que ammcao desenvolvimento
humano é a consideragéo de que este se dirigeligaliralizaciio para a socializacdo. E

nessa perspectiva que afirma:

Ela (a criancd} parte, na verdade, de um estado puramente
individual — o dos primeiros meses de existénciaamte os
guais nenhuma troca com outrem € possivel — pagaclka uma
socializagéo progressiva e que nunca termina (1271Y6).

Quando se refere ao social, Piaget o trata deaforaturalizada, acenando como
algo exterior aos individuos, uma entidade quesserda fora deles. Para ele, evidencia-
se que a primazia é o biolégico, um organismo erturagéo, uma individualizacao

cuja socializa¢ao so6 ocorre a partir de determirstidgio de desenvolvimento.

O autor considera que a adaptacdo das criangaslédades sociais exteriores
ocorre por meio da socializacdo proveniente daspreslos adultos sobre elas e pela
cooperacgao das criancgas entre si (1970, p. 18aycSe primeira fonte de socializagéo
caracteristica da escola tradicional, consideraegurgda, o traco de inovagédo da
educacao renovada. Contudo, como se percebe Riegebnsidera, no que concerne
aos processos pedagogicos, uma perspectiva decatab entre adulto e criancga, entre

professor e aluno, como instancias geradoras cadelsimento.

Como afirma EIlkind (1978) Piaget tem por base muitdas idéias
rousseaunianas. Contudo, com relacédo ao naturatisfRousseau que anteriormente se
discutiu, pode-se apontar um traco que os distingoecontrario deste, Piaget néo

pregou uma educacao apartada da vida social. Crpressa (1970, p. 141), apesar de

28 A
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Rousseau sempre postular a existéncia de leis daagao psicoldgica na crianca, ao
dissociar a evolucao individual do meio social, fidocapaz como ele (Piaget) de

adentra-las.

Contudo, concordando com Facci (2004), a conceped@laptativa e
construtivista de Piaget é fundamentalmente indalidta, jA que apesar de reforcar a
importancia da interacdo da crianca com o meicerdkf que € na acdo do sujeito

individual que o conhecimento se estrutura, qug&ite se desenvolve.

Observa-se assim a aproximacdo entre a perspeg@agogica do
construtivismo de Piaget e o0 movimento da renovachweacional que em defesa dos
meétodos ativos se apdiam na mesma base indivithualismando-se como referéncia a
visdo de homem apresentada por Rousseau e Pipgséralas diferencas entre ambas
as perspectivas, é possivel encontrar convergéocgeguinte ponto: a reafirmacéo de
um individualismo que nega a base social do desamento humano. No primeiro
caso, ao negar o social; no segundo, ao considgpamazia do biologico e o social
como espaco naturalmente dado, onde podem oca@rertexacdes que influem no

processo de adaptacao do individuo.

No Brasil, as idéias de Piaget chegam em dois mimsedistintos. Como
esclarece Vasconcelos (1996), a propagacdo do rpenta piagetiano tem inicio no
final da década de vinte, sendo a porta de enwas@vimento da escola nova. Em
contrapartida, nos anos oitenta, a divulgacaodktias do autor da-se por meio de uma
nova “roupagem” construtivista, também baseadacoasepcdes de Emilia Ferreiro
para a alfabetizagcdo. Isso significa que aproximscéntre seu pensamento e o
movimento da escola nova sdo possiveis, contudaesidera-lo, unicamente, pela

expressao deste movimento é um tanto limitado.
Com relagdo ao movimento de renovacgédo educacioolate so qual nos

debrugamos, também nos interessa sua materializagad®rasil. Nesse sentido,
considera-se que ele esta enraizado na histéralalzacdo brasileira, desde a segunda
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metade do século XX. Encontramos como pion&irds movimento no Brasil, autores
como Rui Barbosa, Lourenco Filho, Anisio Teixeikauro de Oliveira Lima, entre

outros.

Rui Barbosa projeta-se na educacéo dos fins ddos&t¥, em uma profunda
busca pela superacdo da educacao tradicional. ST@®¥F4) apresenta a Pedagogia de
Rui Barbosa, marcada pela influéncia de Coméniosiséeau, Pestalozzi, como uma
das pioneiras na introducdo dos ideais escolamevisi pais. Adepto desse movimento
propunha, entre outros elementos, o educando cemtoocda educacado, a necessidade
de se renovar a orientacdo e os métodos no ensisitelro. E nesse sentido que Tobias
(1978) argumenta:

Por isso, a ténica central da educacdo de Rui Bafbeé:
‘Haveis de educar o menino como a natureza eduag@&nero
humano. Eis o principio, a lei, a ciéncia de todalagogia
racional’. E consciente do deploravel estado dacagho
brasileira, (em critica ao verbalismb) conclui: ‘cumpre
renovar o método, orgéanica, substancial, absoluteaneem
nossas escolas. Ou, antes, cumpre criar 0 métadguanto o
que existe entre nés usurpou um nome, que so pifrage lhe
assentaria; ndo € o método de ensinar; pelo camtcamétodo
de inabilitar para ensinar’ (p. 198).

Em sua obrantroducdo ao Estudo da Escola Neuaourenco Filho (1978,
p.17), apresenta o0 movimento, descrevendo-o enpassado proximo, examinando
suas razdes de existir e as perspectivas a qudiaef@ascando explicita-lo desde a
andlise do termo que o referencia, o autor corsig&rola novano sentido de uma
escola que se propunha em varios paises, serrddetas escolas que existiam, dando
corpo a um movimento de renovacao ligado a um n@atamento dos problemas da

educacao, em geral.

2% Em 1932 tem-se a referéncia ao Manifesto dos Rameda Educacdo Nova, considerado o primeiro
pronunciamento de expoentes da cultura nacionalntoito de apontar diretrizes nitidas a necessémmvacao
educacional. Ver mais em Vasconcelos, 1996, p. 29.

% Barbosa, R. Reforma do Ensino Primério. Pareéeopeto da Comisséo de Instrugéo Pablica. In Anais
do Parlamento Brasileiro, vol. VII, Projeto n° 24,113

%1 parénteses nosso.
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Recuperando o contexto sobre o qual se edifica@aesova, Lourenco Filho
(1978) lembra a configuragdo de uma realidade dedgr complexidade social
decorrente da industrializacdo, e das formas desse@o das duas grandes guerras do
século passado, bem como da guerra-fria que Iheomt@mporanea. Para o autor, tal
contexto foi propicio a extensao dos servicos pablide educacédo e a revisdo de seus
planos e métodos, na medida em que a educacavaassar tida como a opgéo que ia

de encontro a catastrofe, a luz no fim do tunel.

No Brasil, foi grande defensor da escola publigayersal e gratuita, Anisio
Teixeira. Esse autor entendia como dever demooréticonstitucional do governo, a
oferta ao brasileiro de uma escola primaria capathel dar a formacao indispenséavel a
seu trabalho comum, uma escola média capaz decatendriedade de suas aptiddes e
das ocupacdes diversificadas de nivel médio, eesoala superior capaz de lhe dar a
mais alta cultura e especializagdo. Para ele, afidedo desenvolvimento brasileiro
estava em atingir tais metas, sob pena de peresetdma fala ainda atual, de uma

busca que ainda é nossa.

Além do desenvolvimento dos sistemas publicos decagiio em diferentes
paises, orientados por principios da educacdo asl@vLourenco Filho (1974)
caracteriza o0 movimento escolanovista em seu ctmtpela influéncia dos estudos da
Biologia e Psicologia. Para o autor, tais influéscsignificaram novos rumos para a
escola, uma vez que mediante melhor conhecimestorgacas e dos jovens langou-se

a reforma técnica do trabalho escolar.

Em consonancia com a orientacdo geral da buscargetevacdo educacional,
aqui, a revisdo dos meios que serviam a educatévaeafinada a uma orientacao que
substituia uma atitude rotineira do trabalho dofgmsor, caracteristica da escola

tradicional, por uma atitude técnica. Como enuhoiaenco Filho (1978):

Pergunte-se a um mestre rotineiro porque trabaésiedou
daquele modo. Frequentemente, nos dir4 que ‘é agsinsente
0 ensino’; ou que ‘foi daquele jeito que semprerens e deu
certo’, ou que ‘de outra forma nao saberia cunpprograma’.
Desse modo, mistura o plano do gieva sercom o plano no
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gual as coisas realmente se passdm] A atitude técnica, ao
contrario, caracteriza-se por espirito critico eafagdo as
atividades que deva executar (p. 35).

A atitude técnica, caracterizada como atitudecerjitt pensada, segundo o autor,
como meio de conhecer o educando. Como esclareceiteonmomento, ndo se educa a
alguém sendo na medida em que se conhece essmatgnéo sera eficiente o trabalho
do mestre se ele néo tiver claro os recursos doaedo, inscritos em sua natureza, a

fim de proporcionar as situacfes mais indicadas @aealizacado de seus propositos.

Contudo, acconhecero outro pode resguardar diferentes orientacoésesalo a
depender do modo como se compreende @sge. No caso, 0 movimento da escola
nova se fundamentou no pensamento del.gli@ natureza a admitir no homem como
base da acdo educativa devera apoiar-se num moeedtdutivo de explicacéo, e
modelo que ao homem abranja como um tQgdOURENCO FILHO, 1978, p. 37)

A acao educativa proposta pelos renovadores devisaaa um padrdo normal
de desenvolvimento humano. Tal modelo se sustentomo ja enunciado, por
influéncia da Biologi¥ e da Psicologid Por ambas, destaca-se a visdo de homem
como ser cujo desenvolvimento resulta, em grande,p#os processos de adaptacao ao
meio, em que O organismo se acomoda e reage aestinsulos. Como ressalta
Lourenco Filho (1978), uma vez que 0s processogtatileos implicam a compreenséo
de um organismo em crescimento e maturacdo, espegue cada momento da
evolucao bioldgica deva manifestar a forma e o gevadaptacdo compativeis com as
possibilidades do organismo, o que por sua veetadiou indiretamente, reflete no

esclarecimento das possibilidades da acdo educhti@ado também os seus limites.

De modo geral, ainda com relagédo a influéncia sleol®gia no movimento de

renovacdo educacional, sublinha-se, de modo maierde, as proposi¢coes de duas

32 Lourenco Filho (1978, p. 38) destaca a influérdaateoria da recapitulacéo de naturalistas comdf®gade
Saint-Hilaire (1772-1844) e Fritz Muller (1821-189%egundo a qual a ontogénese (desenvolvimeniodidduo)
recapitula a filogénese (desenvolvimento da espézie teoria da evolugdo natural de Charles Da(h809-1882),
para a qual a organizacéo bioldgica e o comportands seres vivos, representam em grande pamsutiado de
processos de adaptagdo ao meio.

33 Lourenco Filho (1978, p. 63) destaca a influémigizPsicologia funcionalista de W. James, John Dedegscola
reflexolégica russa, com Pavlov e Bechterev, de ypsadores deloentes mentaisomo Charcot, Janet, Freud; de
pesquisadores da Psicologia animal como Thorndigekes; e do behaviorismo de J. B. Watson (1878-1959
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correntes opostas: uma caracterizando-se pelo aondmento e a outra pelo

espontaneismo. A primeira referenciada pelo behawio, que apregoa a criagdo e o
reforgo de associagées motoras ou verbais, culdman ideal do ensino programado.
A segunda prépria do ndo-diretivismo rogerianoacirizada pelo apelo as atividades
espontaneas da crianca, pela permissividade negso@ducativo, pelo evitar tudo que

possa impedir o livre desenvolvimento de capacsiadais.

Atualmente, a primeira costuma ser apontada commulaimento para o
desenvolvimento de uma tendéncia pedagogica deadatecnicismo,enquanto a
segunda é caracteristica da tendémer@ovada nao-diretivaSaviani (1991), ao se
referir apedagogia tecnicistaconsidera que sob a base do pensamento behtaifoas
radicalizacdo da preocupacdo com os métodos peidagdoroprios da escola nova,
acabou por desembocar na busca exacerbada peéfm@hcinstrumental. Culminando
na proliferacéo de propostas pedagogicas comdragée programada, as maquinas de
ensinar etc., a pedagogia tecnicista tem comoipeahelemento a organizagéo racional

dos meios, ocupando professor e aluno posicédo daésgamo processo educativo.

Com relagcdo a acdo docente caracteristica da esowi@ Lourenco Filho
(1978) considera que marca a renovacgado do movinjefita mudanga do interesse em
regular as atividades dos mestres, ou do ato umiddtde ensinar, impondo nocdes
feitas, passando-se a procurar entender os disefputo ato de aprender, em
circunstancias a isso favoraveis ou desfavoravegsdo as condi¢des individuais de
desenvolvimentdp.21)

De uma perspectiva centrada no professor, passasea centrada no aluno. O
que Lourenco Filho (1978), pioneiro do escolanowsm Brasil ndo reconhece € que
esta € mais uma expressao unilateral do processmtamd. A dicotomia da relacao

ensinar/aprender na relacdo professor/aluno.

1.2 — E Possivel Sair do Individualismo?

34Como ressalta Vasconcelos (1996, p. 101-102), dmndeira da neutralidade cientifica e inspiradapmiveipios
de racionalidade e produtividade, a Pedagogiadistaialmejava uma educacgéo sem interferénciaststds, o que
abriu espacgo ao paradigma estimulo-resposta payadicionamento necessario ao novo sistema edunzdcio
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Como procuramos explorar, a depender da visdoodeeim que fundamente
uma tendéncia pedagodgica, diferentes orientacdes ps&siveis ao trabalho do
professor. A consideragcdo do homem como organigéxopmado, pronto, bem como,
a que 0 apresenta como organismo cujo desenvoltdmss orienta por processos
maturacionais e experiéncias com 0s objetos préssupuma compreensao
determinada sobre o papel docente e do aluno, solrelidade da participagédo no
processo pedagodgico, sobre o carater da relacde antbos. No primeiro caso,
delimita-se a educacéo como processo em que csparfsabe e 0 aluno ndo sabe, mas
que com 0s metodos propostos e com a transmiss&ord@cimento pelo professor
pode vir a saber. No segundo caso, 0 processo tadutam como pressuposto um
professor que deve organizar o meio fisico tendocensideracdo as necessidades
naturais de seu aluno, devendo promover suas €érp&s individuais neste meio,

como modo de se desenvolver.

Em outra perspectiva aponta-se as possibilidaglasionais como campo em
que se estabelece uma nova dimenséao do trabalbatedu Dimensdo esta que se abre
as possibilidades de aprendizagem e desenvolvintemt@no, sob uma compreenséao
que para além de uma orientacdo naturalista-ingdista se ancora em um

materialismo pautado na histéria e no olhar diabéti

Ancorando-se na filosofia marxista, Vigotski eslebeu uma nova
compreensao sobre a psique humana, imprimindo resiEléao plano das relagdes
sociais. Por sua vez, podemos considerar que séa psicolégica de homem superou
tanto o pré-formismo exogeno quanto o endogenapeldcendo uma determinacéo

historica-cultural do desenvolvimento humano.

Relacionadas aos movimentos educacionais aquisadab apresentamos duas
imagens que costumam ser tomadas de empréstime qudés Vigotski também se
apropriou: na primeira delas, cabe a analogigm@dessor escultorna segunda, ao

professor jardineiro

Costuma-se aludir ao professescultor como modo de referir & imagem do
professor que acredita ser possivel desenvolveragda pedagodgica, a exemplo do

trabalho do escultor. Assim como este, de posseiae ferramentas, € capaz de esculpir
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seus diferentes materiais a fim de que tomem a dodalineada, teria aquele a
possibilidade de moldar seus alunos a um padraejpldo. Podemos assim, apontar
semelhancas entre suas consideracdes e o movim@riEducacdo Tradicional. Com
relacdo ao movimento da Educacdo Renovada quesa etantrapde, podemos perceber
uma aproximacdo com imagem do profegaedineiro. A exemplo do jardineiro que
cultiva a semente, rega-a e a protege, cuidanda gae se desenvolva em suas
potencialidades naturalmente dadas, a acdo pedagdip professor, por esta
perspectiva, estaria em permitir que a naturezabdeshe em seus alunos de modo

livre, sem o que possa limitar seu desenvolvimaataralmente constituido.

Por estas duas perspectivas, percebe-se um mowimartistéria da teoria da
educacado marcado pela oposicdo entre a idéia da gaeicacdo se constitui em um
processo que ocorre de fora para dentro, algo @f@ma sob a pressao externa, como
expressa o0 primeiro extremo; ou, por outro ladogdeletro para fora, baseando-se no
desenvolvimento dos dotes naturais do individuajiamte cuidados especiais, como
enuncia o segundo extremo, ainda que esta propestaresente sob uma perspectiva
mais interacionista. Ambas as visfes que explicalasenvolvimento humano de modo
unidirecional e que se sustenta na determinacamodnica entre 0 organismo e seu
meio. Pensamento que, podemos considerar, conis@p@e perspectiva historico-
cultural que ao defender que constituimos e sorapstituidos pelas relacbes sociais,
ressalta em lugar da idéia do carater unidirecidaaéducacdo, um contorno dialético,

um processo em duas vias, vista a prépria educagfio um processo social.

Pode-se apontar que as consideracbes de Vigddskide encontro aos dois
extremos, anteriormente, levantados. Para o awtopapel do professor ndo se

caracteriza pelo simples transmissor de conhecoaent

Sempre que ele [0 professBrage como um simples propulsor
gue lota os alunos de conhecimentos, pode seritsidhstcom
éxito por um manual, um dicionario, um mapa ou @XEUrsao
(2003, p. 296).

% parénteses nosso.
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Da mesma forma, também ndo se caracteriza pelfessmy que deixa o

processo educativo a cargo das forcas espontaaeddad

Ambas as consideragfes, portanto — a inadequacametm
adulto a crianca e a extraordinaria complexidade e
heterogeneidade das influéncias do ambiente — ahbrig
renunciar ao principio espontaneo no processo &@daca a
contrapor uma resisténcia razoavel e uma direcdesse
processo, atraveés da organizacéao racional do r2eds( p.78).

Como apresentado, percebe-se a critica de Vigasskiluas perspectivas de
professores. Com relacdo a primeira, acima execgdi®, € importante ressaltar que
Vigotski ndo nega que o professor deva ter conhadios, ao contrario, reconhece que
este tem de saber muito. Deve dominar por complééna que ensin®ara orientar
0s proprios conhecimentos do aluno é preciso sahéto mais que el@003, p. 198)
Nesse sentido, a critica que faz € ao professoragsi@me o papel de instrumento da
educacao, figurando no cenario escolar como mer fde conhecimentos, pronta a
despeja-los na dire¢cdo em haja um aluno. E, n@ @xtiremo, ao professor que delega
seu papel as forcas espontaneas da vida.

Contudo, apesar das diferencas enumeradas, comgsaltado neste trabalho,
ha um aspecto que as une, qual seja a raiz fi@sd@fi que pertencem: ambas as
tendéncias sdo expressdo do pensamento fifhemle se assenta na base do
individualismo politico, econémico, social. No pamgento de Buber, que analisa
aspectos relacionados a ambas as perspectivas, damiie se volta a liberdade (no
sentido do permissivismo) quanto a que se dirigawdoritarismo, sdo expressao de
pressupostos individualistas. A primeira ressaltadividualismo dos alunos por nao
estabelecer um ideal comum que limite suas difaipgssoais, enquanto a segunda
permite o livre reinado do individualismo do edusgctuja teoria, aparentemente, da-

Ihe o poder de moldar cada aluno a sua propria isragMas essa segunda suposicao,

% O pensamento liberal, entendido como um dos preceia corrente filoséfica do lluminismo, que
remonta ao bergco europeu, conhecido por influenciar século XVII o movimento da Revolucao
Francesa.
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de nenhum modo, corresponde a verdgddJRPHY, 1988, p. 90-91 apud TUNES,
TACCA & BARTHOLO J., 2005, p. 692).

Para Vigotski a tentativa de superacdo da prinperapectiva ndo significa cair
nas amarras da segunda. Como afin@anhecer as verdadeiras leis da educacéo
social independente da vontade do professor, n@mifgia admitir que somos
impotentes ao processo educativo, nem que renuosianintervir nele e deixamos

toda a educacédo nas maos das forcas espontaneddalé. 78).

O pensamento educacional que se filia a teori@riie-cultural de Vigotski,
supera o ponto de vista da Pedagogia tradicior&l) lbomo 0s pressupostos da
Pedagogia Renovada. A educacdo para ele se constityprocesso ontolégico, de
dominio cultural de um processo natural, de umigmégjue se transforma em um

sociotipo.

No centro de sua proposta encontramos em luganndeviés unilateral na
compreensao dos processos educativos, um enteridimhi@iético, o investimento no
espaco das relagbes humanas, o que traz novan@ag@o trabalho docente, aspecto
central deste trabalho e que nos propomos expleste trabalho.

Como buscaremos demonstrar ao longo deste estadmnsiderar o plano das
relacbes sociais como eixo dos processos humanaesdnvolvimento, Vigotski se
aproxima de uma compreensado dos processos edumigciem que se delimita a
possibilidade de abordar as relacbes pedagogices além da perspectiva do

individualismo.
No proximo capitulo, como meio de adentrar a &edvistorico-cultural de

Vigotski, nos propomos a explorar sua relacéo cdtsieologia, lancando o olhar sobre

sua vida e obra, com o foco em sua visédo psicaddgchomem.
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CAPITULO 2
VIGOTSKI E A PSICOLOGIA

A época, 0 meio social, o micromundo — o da famdlés amigos
conhecidos, dos colegas — que vé o homem crestegre
sempre possui seus enunciados que servem de roumdao o
tom; sdo obras cientificas, literarias, ideolégicass quais as
pessoas se apdiam e as quais se referem, quetadas;i
imitadas, servem de inspirac8AKHTIN,1992, p. 313).

Lev Semenovich Vigotski € considerado na literatmao um grande tedrico da
Psicologia. Costuma ser apresentado como “GeniablBgo Russo”, “0 Mozart da
Psicologia”, “o principal psicélogo da breve hisadda antiga Unido Soviética”. Este
reconhecimento que se faz mais difundido a paetifims do anos cinqiieritadado o
espaco e aceitacdo de seus trabalhos em sua époadyem visto pelo referido teorico,
ja que a éarea psicolégica € uma vertente marcantesua teoria. Aspecto que se
congratula com sua intencdo de criar um novo sestem Psicologia, durante algum
tempo em parceria com dois amigos psicélogos, Alettsr Romanovich Luria e

Aleksei Nikolaevich Leontiev.

Por outro lado, mergulhando na historia de suaeoveda, percebemos também
a evidéncia de outras facetas de Vigotski, dergiguais destacamos a de um educador,

haja vista sua grande experiéncia e interesse tocen

O presente capitulo pretende na primeira partesaptar uma breve biografia
do autor, destacando, sobretudo, tracos do psizdjpg foi no contexto da Russia
revolucionaria e de suas experiéncias como prafesspecto que revela, de modo
especial, a proximidade de Vigotski ao campo edanat Na perspectiva do que
enuncia Bakhtin no prélogo acima, considera-seharaobre a vida do autor elemento

importante para compreensao de sua obra.

3" Em 1956 é publicada a primeira colecédo de tralsadetecionados de Vygotski, que recebeu o titulo
Mind in Societyquando traduzido do russo para o inglés.
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Para apresentar alguns tracos de sua trajet@@@rremos em especial aos
escritos de: Aleksander Romanovich Luria, em sua AllConstrugéo da Mentésuita
Levovna Vygodscai® e Tamara Michajlovna Lifano¥g em suas obrad.ev
Semenovich Vygotsky: Life and Works (Parte 1), Oginahe Eyes of Others (Parte 2),
Though a Daughter’'s Eyes (Parte ®yblicados no periodicdournal of Russian and
East European Psychologgm 1999; a autores como Van der Veer; Valsiner 199
Blanck (1996, 2003); Moll (1996), que tiveram aceas trabalho ou aos colaboradores
de Vigotski.

Na segunda parte, buscamos analisar algumas relagiee o0 marxismo e a
Psicologia, com o intuito de explorar pressupostasbase filoséfica sobre a qual
Vigotski alicerca sua Psicologia Historico-cultur&eu novo sistema em Psicologia,
segundo as demandas sociais diversas na Russlaciendria, significou a elaboracéo
de novas representacfes sobre a psique human&adasppelo método historico-
dialético. Foram diversas as tentativas anteri@regigotski que, de algum modo,
contribuiram ao seu trabalho. A construcado da Rgj@ historico-cultural significou a
superacao da Psicologia sustentada no campo daffdade base idealista; bem como,

no campo da ciéncia orientada pelo determinismanieista e biolégico.

A terceira e ultima parte do capitulo busca explaaviséo de homem
inaugurada pela Psicologia historico-cultural. Gderemos que esta supera, sobretudo,
o determinismo mecanicista e biolégico caractedstilo pensamento psicoldgico
tradicional. Como estas perspectivas, apesar die garconsideracdo de que o homem
se constitui a partir da relagdo com seu meio,gpassignificar de um modo novo seu
processo de desenvolvimento, jA que a compreerg@#ie sim (homem), e o outro
(meio), ndo € mais a mesma. O homem passa a smbjukr a partir do contexto
relacional com os outros homens, logo ser so@alds relacdes; o meio, por sua vez, €
considerado espaco dinamico, em constante mudaégamnais um ambiente amorfo,

estatico. A consolidacéo de tal perspectiva seimia a consideracdo da relacdo com o

% A autora é filha de Vygotski, tinha nove anos glemale faleceu e com a formacdo em Psicologia da
Educacao dedica-se a divulgar a vida e obra do pai

39 A autora é pesquisadora dos trabalhos de Vygatakipor varios anos busca material sobre o autor.
Suas pesquisas resultaram num importante arqustdritio, referéncia internacional, incluindo alguns
manuscritos inéditos.
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outro, como momento que funda a possibilidade delesenvolvimento precipuamente

humano que perverte o desenvolvimento natural.

2.1 - Tracos de Sua Trajetoria

Lev Semenovich Vigotsff, o segundo dos oito filhos de uma familia judia
nasceu em Orsha, cidade localizada na BieloriSstalendario russo marcava dia 5 de
novembro de 1894 No ano seguinte, a familia se estabelece em c&sa@ no centro

de Gomel, local em que Vigotski vive até o mometdar a faculdade.

O pai, Semen L'vovich Vygodskii (1869-1931) era wims mais respeitados
homens da cidade, conhecido por sua inteligéneueacao, foi um dos organizadores
da biblioteca publica da cidade. Sua mae, Cecibasdévna (1874-1935), apesar de ser
professora, dominando bem o alemao e o francéden@mava, fez a escolha de cuidar

da familia.

Percebemos um traco interessante da infancia detski em suas relacdes
familiares. O convivio familiar ao que parece sestibuia num espac¢o muito valorizado
por todos, de grande contribuicdo a educacdo dbssfi Segundo Vygodskaia &
Lifanova (1999, p. 25), a familia tinha, ao anate® habito de se reunir, quando todos
ja haviam realizado suas tarefas diarias. Sentae&@-mesa, em uma conversa que
abria espaco as novidades, interesses, preocupdedesios, discussbes sobre o que
haviam lido ou para pedir conselhos. As mesmasasii@presentam como interesses
comuns de toda a familia o gosto por linguas, hétéeatro, pintura e literatura. Elas
indicam que os livros eram considerados os melhoresentes de aniversarios ou de
férias dos pais para os filhos. Nesse meio, Vigotsksceu como uma crianca

comunicativa, ativa, travessa, feliz.

Vigotski teve seus primeiros anos escolares em. casaque consta, suas

experiéncias numa instituicdo escolar ocorrerania peimeira vez, num ginasio

400 seu nome de nascimento era Lev Semenovich Vigo@®ntudo, quando adulto mudou o “d” de
seu nome por “t”, acreditando que sua familia pil@cde uma aldeia chamada Vygotovo. Ver mais em
Van Der Veer & Valsiner (1999); Blanck. (2008)godscaia & Lifanova (1999).

41 Até a Revolucdo de 1917, o calendario russo aeguaalendario juliano, apés o que passa a set@rien
pelo calendario gregoriano, treze dias a frente.
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publico. No entanto, os ultimos dois anos foramlizados em uma escola judia
particular, onde se graduou em 1913 com medalhaude. Ele se destacava por
demonstrar uma peculiar habilidade de reflexa@résse por questdes complexas que
atraiam seus colegas, tornando-se por algum terigrofessor” destes. Tal fato,
segundo um ex-cole$fa nunca teria sido motivo para gabar-se. Por stiaera afavel

e por sua comunicatividade era amado e respeit@dseps colegas.

Percebemos assim, que apesar de nao ter sidowenaagna instituicdo escolar
em seus primeiros anos, Vigotski desenvolveu tiduks e conhecimentos partilhando
de outros espacos na vida, que ao contrario de&dbonuma posi¢do de desvantagem,
permitiram-lhe aprofundamento nos temas de interessum consideravel auto-

conhecimento.

No verdo de 1913, terminado os estudos preparatéete ingressou na
Universidade de Moscou cursando medicina. A épocé@m conhecida dos estudantes
judeus a lei que lhes reservava um percentual mirdas vagas, apenas 3%, da
Universidade de Moscou e San Petersbtirgegueles aprovados com medalha de ouro
no teste de admissao ingressavam em qualquer deweons, critério ao qual Vigotski
respondeu. Entretanto, nesse meio tempo, o Mintsr&ducacdo do Czar Nicolau Il
decretou um novo critério de selecdo, segundo bagparcentual reservado aos judeus
seria decidido por sorteio. Ainda assim, Vigotski dm dos sorteados e ingressou no
curso de medicina, o qual mudaria um més depos @aeito, mais relacionado aos
seus interesses na area de Humanas. Simultaneaateliecito, cursou Historia da

Filosofia**, na Universidade do Povo de Shaniavsky.

Apds completar seus estudos nas duas universidaaEsssivamente, contando
seus vinte e um anos, Vigotski retornou para a dasaua familia em Gomel. Era

dezembro de 1917. Ano da Revolucdo Russa, tambérmecima como Revolugéo

2 professor la.S. Temkin buscado por Vygodskaidfé&riova;op. cit,1999, p. 28

43 A capital da RUssia czarista era S&o Petersbidgd?rimeira Guerra Mundial mudou de nome para

Petrogrado. Apés a morte de Lénin, tornou-se Leaihy (1924) e durante a queda da URSS voltou para
seu nome original. Ver mais em Hobsbawn, E., 16959.

4 Essa parecia ser uma escolha polemica, ja qustimaleseria a carreira de professor e aos judews na

era dado o direito de ser empregado do Estadomdieyrem Vygodskaia & Lifanoyda999, p. 30.
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Bolcheviqué®, que significou em termos politicos a instauragéanodo de producéo
socialista, o qual durante grande parte do sécioirla proclamar-se um sistema

alternativo e superior ao capitalismo.

E interessante a percepgdo apresentada pelo &ikipiHobsbawn (1995), de
que o territdrio russo, por suas condigbes soci@on@xas, ndo se configurava no

terreno mais préspero ao acontecimento revoludimsacialista:

As condicdes para uma tal transformacédo simplesmeéb
estavam presentes num pais camponés que era sSin@@m
pobreza, ignorancia e atraso, e 0 proletariado sindl, o
predestinado coveiro do capitalismo de Marx, emnap uma
minuscula minoria, embora estrategicamente loadiZp. 64).

Contudo, contrariando o que o cenario denotavaocanalisa o historiador, o
exeército bolchevique que tinha Lénin a frente corslaganPao, Paz, Terrap qual
garantiu o apoio macico da populacdo miseravel msatka das terriveis perdas
provocadas pela 12 grande guerra, proclamou a RedolSocialista de 17 de outubro de

1917, segundo o antigo calendario.

Com relacdo ao posicionamento politico de Vigotskimomento da revolucao,
€ importante destacar que os autores pesquisaddazeéin referéncias a sua filiacdo a
um dos lados, bolcheviques ou mencheviques. E ¢temdo nesta mesma direcao,
consideramos que mais importante que dar um t@W\aotski, é a atencdo ao fato de
que apos a revolucao, ele se torna partidario @atagdo empenhada em promover a

educacdo daovo homeit, ao qual o sistema socialista fazia referéncia.

“5 Bolchevique que significa “maioria”, representavdrente liderada por Lénin, que entendia que os
trabalhadores somente chegariam ao poder pelardwiglucionaria. Em contraposicdo estavam os
mencheviques, “minoria”, liderado por Plekhanov ertdv, defensores de um pensamento mais
moderado, segundo o qual era preciso esperar @ plesenvolvimento capitalista da Russia e o
desabrochar de suas contradi¢des, para o inidiseéeacao revolucionaria. Ver mais em Cotrim, .99

6 Como Vygotski ressalta, falava-se na refundigiiom novo homem como um traco distintivo da nova
humanidade, advindo a partir do modo de producéialgsia. Ver mais em Vygotski, 1999, p. 417.
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Luria considera o acontecimento revolucionario coimico e de extrema
importancia, concebendo-o como uma influéncia decism sua vida e de todos os que
conhecia, o que nos remete a Vigotski. Fazendoémetea a atmosfera efervescente em

que viveram, Luria (1992) afirma:

[...] a vida me ofereceu a atmosfera extraordinagiae
estimulante de uma sociedade ativa e em rapidamgadaoda
minha geracdo foi inspirada pela energia da mudanca
revolucionaria — aquela energia libertadora quepassoas
sentem quando fazem parte de uma sociedade queagridar
um progresso tremendo num intervalo de tempo npgtpeno

(p- 23).

Em seu retorno a Gomel, Vigotski foi marcado pommantos muito delicados.
N&o sO pelas dificuldades pelas quais os habitaddesidade passavam, diante das
circunstancias de fome e desordem geral ocasigmeldaguerra civil que se seguiu a
revolucdo. A situacdo de sua familia estava comgidiqpela doenca de sua mae e seu
irmao mais novo, ambos com tuberculose. Apesar clodados e dedicacdo de
Vigotski, ndo foi possivel evitar que seu irmaeéalsse com apenas quatorze anos, um
ano depois de contrair a doenca. E, nem mais umhawia se passado, quando seu
segundo irmé&o também desvanece, desta vez detiféime. O proprio Vigotski viria a
adquirir tuberculose, doenca que o mataria quinos aepois daquele 1919. Contudo,
apesar da doenga, continuaria trabalhando comnaiegegdo mesmo nos periodos mais
dificeis.

A situacao geral do pais era muito complexa. Hadgéaum lado, uma grande
destruicdo resultado de diversas e longas guerra®® -guerra, guerra civil,
intervencionismos pos-revolugdo. De outro, exigéngiara melhorar o padrao de vida
da populacdo. A resolucdo de tais questbes pagsdaaestauracdo da industria e da

agricultura, dos servi¢os urbanos basicos como direeatransporte.

Como apontam Vygotscaia & Lifanova (1999, p. 56)reastruturacdo da
economia da URSS seria impossivel sem um aumentamivkl educacional da
populacao, ja que para reaquecer a agriculturadiatria o0 que se demandava era uma

melhora na qualidade das condi¢des de trabalh@ratiucdo e da formacdo de seus
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profissionais. Por essa razao, a consideracaoagleevez mais ganhava espaco em todo
o territério era de que um maior desenvolvimentoPdalagogia e Psicologia seria
necessario e inevitavel. Eram a estas demandasiss@th especial, que apontava o

contexto histérico de Vigotski.

Nessa atmosfera, o poder soviético anunciava amet@ a transformacédo da
sociedade por meio da criacdo de um novo sistemaddeacdo e um dos grandes
desafios para sua construcéo seria vencer o aeaffialn. Segundo Rosa & Montero
(1996), foi com a preocupacdo de liquidar o analislmo entre a populacdo da
Republica Federativa Socialista Soviética Russa,lgnin assinou um decreto em 26
de dezembro de 1919, conclamando cada pessoataifalaea se mobilizar na luta
contra o analfabetisfib Como resultado, cerca de 400 mil voluntariospsesentaram

e aulas foram estabelecidas além das escolas beicaiie alojamentos.

Nesse cenario, Vigotski devotou-se totalmenteramatho na educacgéo publica,
0 que agora lhe era possivel devido a abolicdoedslacdo anti-semita. Segundo
Vygodskaia & Lifanova (1999, p. 37), ele comecoa atividade pedagogica ensinando
literatura na primeira escola profissionalizanteGtamel. Elas apontam que Vigotski
que era um dos melhores professores e organizadmextucacao publica, entrou para a
linha dos construtores da nova escola socialisigui Aalvez figue mais claro o
partidarismo do autor a revolucéo de outubro, respirefere ao ideal de construcao da
nova escola soviética. Nas aulas que ministrava foamac&o de professoféstornou-
se nitida sua meta de formar professores destinadesbstituir o velho sistema

educacional czarista.

Na cidade, Vigotski foi um membro ativo que tambsendestacou na vida
cultural. Segundo Van Der Veer & Valsiner (1999 eo-organizou as chamadas
segundas-feiras literariasm que eram apresentadas e discutidas as obpagi@ds e de
escritores modernos e classicos; chefiou a secéeatte do departamento de educacao

popular; editou a se¢ao de teatro do jornal Ideaksk foi co-fundador da editoraras

470 indice médio de alfabetizacdo na RUssia, naségadrevolucido era de aproximadamente 30%, com
regides nas quais nao se contava nenhuma pesabata@fda. Ver mais em Rosa & Montero,1996. 57-
83.

“8 Essa intencdo é evidenciada, por exemplo, no teuto escreve O Esclarecimento Psicolégico da
Educacao pelo Trabalho. In Vigotski, 2003. 181-196
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e Dias— com o amigo Dobkin e o primo David — e da revigerariaUrze,ambos os
empreendimentos, porém, tiveram vida curta pubtioaapenas dois livros, devido ao

problema recorrente na Unido Soviética de faltpagee!.

Segundo os arquivos da familia, levantados por Wykaia & Lifanova (1999,
p. 36), 0 seu interesse particular pela Psicolpgssibilitou-lhe a mesma época ensinar
a disciplina em diversos estabelecimentos educaisiode Gomel. Contudo, como
professor trabalhou também em outras areas. Ste exgseriéncia docente na cidade &
marcada pelo ensino do Russo e Literatura, engria@dica, Estética, Teoria da Arte e

Introducédo a Filosofia em estabelecimentos diversos

Dentre os diversos estabelecimentos em que leciyndestaca-se a Escola de
Formacéo de Professores de Gomel, local em quetskigpropds a organizacdo de
uma secao experimental de Psicologia, em 3 de m&id923. Como é possivel
apreender do material apresentado por Vygodskaidatiova (1999, p. 36), ele definiu
0S seus objetivos e esbocou as medidas necegsaréasua organizacao. No item em
que definia as tarefas e natureza da Secdao, destacintencéo que tinha de construir
um laboratério para iniciagdo em pesquisas cieatifisobre problemas praticos da
Pedagogia experimental, com destaque para um deparnto de investigacao
experimental da crianca anormal. Luria (1992, p. ddnsidera que o interesse de
Vigotski pela Psicologia académica, apresentadonddo profundo anos mais tarde,
advinha de seu trabalho nessa escola, haja vigteelguo colocara em contato com
criancas que sofriam de defeitos congénitos e tamt@m a necessidade de ajudar

estas criancas a realizarem suas potencialidadesdimais.

Uma andlise do plano de funcionamento da Sec&sidelogia nos permite ter
uma visado das atividades diversificadas que desaavplanejava circulos de leitura
diariamente, atividades de laboratorio realizadas glunos e professores da escola,
cursos em escolas da cidade, exames psicologicosategas, pesquisas diversas e a
intencdo em participar nos Congressos Russos délétges, o0 que em especial, abriria

no alvorecer de 1924, novas portas na vida de $kgot

9 First Soviet Workers’ School, Teachers’ Collegegatimnal School for Printers, Vocational School for
Steel and Metalworkers, Evening Courses in the iRoiad Political Educational School, Courses for
Rural Cultural Workers, Public Conservatoiyer mais em Vygodskaia & Lifanovap. cit 1999, p. 37.
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Essas diferentes experiéncias como professor eniaeglor da Secdo de
Psicologia acompanharam os seus anos em Gomehtanet claramente, sua relagao
com diferentes areas afins, cujo interesse delesdedmuito cedo em seu ambiente

familiar e de modo especial, expressam sua proziti@iho campo educacional.

Autores como Van Der Veer & Valsiner (1999) destaceessa perspectiva que
a preocupacao de Vigotski com a Psicologia Pedagdsteve sempre presente em seu
trabalho. E tal entendimento vai ao encontro doegtiabelece Moll (1996), ao ressaltar
gue a Pedagogia é a rota essencial pela qual Yiggisoxima-se da Psicologia. Como
argumento, aqueles autores expdem o fato de qaedestoito primeiros escritos de
Vigotski sobre Psicologia, entre 1922 e 1926, télacéo com problemas educacionais,
tais como o método de ensino da literatura, o wsdraducdo na compreensao da
linguagem e a educacao de cegos, surdos-mudosjadba e criancas fisicamente

deficientes.

Pensando neer professogue habitava em Vigotski, logo nos vem o carater de
devocao que dirigia a suas atividades. O reconlgtondos colegas, estudantes e do
sindicato de educacao de Gomel emergia do entusiastnatividade de Vigotski nos
seus ambientes de trabalho. Vygodskaia & Lifandl@99, p. 54) recuperam um
posicionamento do referido sindicato que referemadvel de reconhecimento que lhe
era dirigido, pela concessao do titulo de profeakamente qualificado, capaz de unir o
méximo de entusiasmo, tato pedagodgico e erudic& @ansino de Psicologia. Tal

reconhecimento teria lhe rendido um prémio e auonsaifrial.

Os resultados dos estudos realizados na Secéosidelogia da Escola de
Formacé&o de Professores de Gomel foram compilado¥/igotski em cinco artigos
cientificos. Destes, trés foram apresentados nMooBfresso Russo de Psiconeurologia

em Petrogrado, em 6 de janeiro de 1924.

Ao que consta, essa foi sua primeira aparicdo emrenomado congresso
cientifico. A interessante fala do delegado dadiedsia teria chamado a atencdo dos
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especialistas, entre eles Luria, que |he dirigitamconvite para se tornar pesquisador

do Instituto de Psicologia Experimental de Moscou.

A partir de 1924 Vygotsky retornou a Moscou, agoom sua esposa, Rosa
Noevna Smekhova, com quem teve duas fifha®s acontecimentos na cidade
configuraram-se num cenario destinado a capitulgsoitantes de sua vida como
cientista. Nesse momento, contudo, é interessapéecepcdo do quanto seus sete anos
em Gomel contribuiram para sua capacidade de condistudos tedricos e
experimentais. Ainda que num primeiro momento né@tente muito a isso, como

Vygodscaia & Lifanova ressaltam, h4 que se chanaéersgdo para o fato de que:

Muitos autores que analisam a visdo psicologicd/yigotsky,
parecem olhar para sua atividade prética e cieatdo a partir
de 1924. A J(ltima década de sua vida foi de fato,
extraordinariamente frutifera. Mas ndo se podestirbar o seu
periodo de vida em Gomel. Vygotsky foi, como nastamos
mostrar, marcado por seu engajamento e orientacdiica
multifacetada na educacdo publica, na cultura artea Sua
atividade cientifica comecgou por este tempo. (19995).

Diante destes apontamentos torna-se inevitavehausfio de que Moscou néo
foi o ponto de partida para algo, talvez um poroodde o olhar para traz, abria os
bracos para o longo mar ja navegado. Um passmtefreste porto, trazia a visao do

velho transformado, que persiste nos novos passaadhrilho.

Em Moscou, trabalhando no Instituto de Psicologipdimental da cidade, a
convite de Kornilov, psicélogo de orientacdo reagaa’, entdo presidente do
Instituto, Vigotski forma um grupo de estudos juatburia e Leontiev, compondo com
eles a conhecida troika. Luria expressa o sigrdbague teve a formacao deste grupo:

%0 A filha mais velha é chamada Gita Levownaodscaiaa qual graduou-se em Psicologia Educacional e
tem se dedicado a estudar a vida e obra do pai.agsta aposentada e vive em Moscou. A cacula, Asya
especialista em Biofisica, morreu em 1985. Ver raai¥an Der Veer & Valsiner (1999).

*1 Corrente Psicolégica que funda, no intuito derariaa Psicologia de orientacdo marxista, objetivo p
ele ndo alcancado. Ver mais em Yarosche®Kijarxismo y el Desarollo de las Ideas Psicolégida

La Psicologia del Siglo XX, Havana: Pueblo y Ediufac1983. 239-287.
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Tendo Vigotski como nosso lider reconhecido, emptemos uma
revisao critica da histéria e do status da Psicalog Russia e no
resto do mundo. Nossa meta, excessivamente anmiigiosaneira
caracteristica da época era a criacdo de uma novalagem

abrangente dos processos psicolégicos humanos (12eR45).

A partir de entdo, a troika, encabecada por Vigptstimeca a se encontrar
regularmente. Nesses encontros, em seu propritaaparto, 0 grupo desenvolveu um
plano para pesquisas futuras voltado a construeaardnovo sistema em Psicologia,
cada vez mais independentes do Instituto, ja qiemeobservado que, pela plataforma

tedrica de Kornilov, ndo poderiam assumir seu pooje

Em Moscou, Vigotski continuou algumas de suas psaguna
area da Psicologia Educacional, comecadas em G@meatre
estes estudos, tém destaque os realizados sobfectotbgia.

O termodefectologiaera tradicionalmente usado para designar a ciéneta
estudava criancas com varios tipos de defeitosaiseatfisicos. Nesse campo, Vigotski
vai, dentre outras questdes, buscar a superacéisatareferente ao defeito como algo
que justifica a separacdo e exclusdo da criancasdt® trabalhos propde a quebra do
esquemanais-menosao considerar que a crianca cdaefeitq apenas se desenvolve de

outro modo, um tipo de desenvolvimento qualitatigate diferente.

Segundo Vygodskaia & Lifanova (1999, p. 62), mavcaicio de seu trabalho
na referida area, em Moscou, o cargo que ocupoli9#, chefiando uma subsecédo de
educacao e treinamento de criancas fisicamenteiel@s e mentalmente atrasadas do
Departamento de Protecdo Juridico-Social de Mend®B8ON) vinculado ao
Comissariado de Educacdo do Povo, organizado petied& Como apresenta Luria
(1992), durante a década de vinte fundou o Instifixperimental de Defectologia, que

hoje se chama Instituto de Defectologia da Acadelmi@iéncias Pedagogicas.
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O campo da Defectologia se constitui em uma dadgribaigdes claras de
Vigotski a Educacgdo. Moll (1996) ao julgar quaisia® os objetivos de Vigotski
durante o ultimo estagio de sua vida, aponta &pséb de, por um lado, reorganizar a
Psicologia sobre fundamentos marxistas, e de obtrs¢ar solucbes para 0S seérios
problemas da sociedade soviética, tais como a edoape sofria com os altos indices
de analfabetismo e com os problemas negligencida@osiefectologia. Neste caso,
evidencia-se que eram 0s problemas reais no cawmhpoa@onal que se colocavam
como questdes caras a Vigotski, a ponto de mob#iza investigacao psicologica. Era
com um caminhar enraizado na vida vivida, que oorawia sentido para o

desenvolvimento da ciéncia.

Além da atencao e energia que Vigotski devotoutisglades com as criangas
consideradas anormais e ao treinamento de esgtsapara tratar delas, também se
dedicou ao trabalho em estabelecimentos de educaggerior e cursos sobre
defectologia. Nos fins de 1924 em Moscou, comecaas satividades no ensino
superior, sendo aprovado como professor do Instilet Pedologia e Defectologia de

Moscou, onde ministrou a disciplina Introducéo &dtegia.

No ano seguinte, sdo acrescentadas a estas, nRpasémcias docent&s
ministrando cursos de Psicologia. Inicio de 1920Pnmeira Universidade Estatal da
Asia central localizada em Tashkent, uma remotadeidna parte asiatica da URSS,

Vigotski trabalhou na formacao de professores &p®jos, por alguns meses.

Em Moscou, Vigotski dividia-se entre investigac@emntificas, publicacdes de
artigos, cargos de chefia, palestras diversas @&xdac No fim da década de 30, além de
pesquisar e ensinar, continuou a escrever fremedicge e a tracar novos projetos, de
modo que segundo Blanck (1996), entre 1929 e 1688&eveu mais de cinquenta

trabalhos.

Nesse periodo, sendo conhecido por editar livragjefar as pesquisas

transcuturais realizadas por Luria, dirigir o Ihgb de Defectologia da URSS, a

2 First Moscou State University, Second Moscow Stafsiversity, Pedagogical Section of the
Conservatory, Academy of Communist Education (Kkaps Academy) (Ver mais em Vygodskaia;
Lifanova;op. Cit,1999, p. 64)
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principal instituicdo na area; chefiar a organivacéletiva de VARNITS®: além das
outras atividades ja mencionadas, a politica $$&inde repressdo comecou a
manifestar-se nas areas da Psicologia em quehieatzalComo Blanck. (2003) revela:

Comecaram a desaparecer as revistas que ele gmredi
Comecaram os ataques dos idedlogos contra o tostitu
Experimental de Psicologia, no qual ainda trabahav
especialmente ele e Kornilov (p. 21).

Evidencia-se que a época, seu pensamento nao atedlevida aceitacao.
Explorando a natureza das criticas que as idéidagteski sofreram, € valido relatar

alguns trechos da fala de Razmyslova em 1934, degéygotscaia & Lifanova:

A teoria Histérico-cultural de Psicologia ainda ndoi
construida, mas ja tem sido capaz de causar prefuiparte
psicolégica do fronte tedrico, facilmente ocultandeus
aspectos pseudo-cientificos e anti-Marxistas comac@es de
trabalhos dos fundadores do Marxismo. [...] Em tg@ar onde
alguém deva, em nossa visdo, estar falando soblasse e o
meio produtivo da crianga, sobre a influéncia deolesdos
grupos pioneiros e do movimento Komsomi@gomo canais da
influéncia do partido e do proletariado na criargghre o fato
gue categorias de pensamento refletem e somantieapacial
e industrial, e que elas sdo estagios na compreetséundo,
Vygotsky fala simplesmente sobre a influéncia deatoodade,
sem expor de que coletividade ele esta falando, que®
coletividade significa para ele (1999, p. 81).

Pelo exemplo percebe-se que a base filosofica doxxismo tendia a ser
caracterizada pela apropriacdo ideoldgica que oneedtalinista promovia. E nessa
atmosfera, Vigotski era criticado, sobretudo, pstakelecer com o marxismo, uma

relacéo criativa e anti-dogmatica.

%3 Sigla russa que traduzida significa Associacéaligah de Trabalhadores da Ciéncia e Técnica para a

Promocéo da Edificacdo Socialista na URSS. Ver prai¥an Der Veer & Valsiner, 1999, p. 201.
% Movimento da Juventude Socialista
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Vigotski tem seu Ultimo acesso de tuberculose e84 18ia 10 de junho. A sua
morte, em uma década marcada pelo fortalecimentemtassao Stalinista, seguiu-se

uma perseguicao sistematica aos seus escritoginper”anos.

Depois da morte de sua mae, Vygotskaia assumiweverdde salvar os
manuscritos de seu pai. E desse modo que, com ta ohrStalin em 5 de marco de
1953 e a relativa volta a liberdade de expressgartr de 1956 ela contribui para a
reedicdo da primeira colecdo de seus trabalhosieeselos. Esta obra que foi traduzida
para o inglés com o tituldind in Societychegou a nés com cork@rmacao Social da
Mente.Na década de 1980 é organizada uma colecdo deadeises dos trabalhos de
Vigotski, publicados na Russia entre 1982 e 1984 ,gee muitos manuscritos foram
publicados pela primeira vez. No fim da década @@0le de 1990, apareceram as
primeiras traducdes do russo para o inglés e espadibsso acesso a esta colecéo deu-
se pela versdo em espanhol, nome@bisas Escogidas, que constitui um trabalho

cuidadoso de traduco

2.2 — O Marxismo e a Psicologia

A teoria Marxista representa uma nova etapa pBsialogia, de modo especial
para a Psicologia russa. A partir dela, pode-seitap@ uma etapa qualitativamente
nova, ja que em lugar de pressupor um homem comalsdrato, surge o homem

social, produto e sujeito da historia. Como ex@e&aoschevski (1983):

O marxismo, sistema integro e ramificado de idéagpois de
sintetizar os resultados alcancados pela filosofgela ciéncia

% A colecdo Obras Escogidasé organizada conos seguintes titulos: |. Problemas Teéricos y
Metodologicos de la Psicologia (1982 / 1991); tbttemas de la Psicologia General (1982 / 199B); I
Problemas del Desarrollo de la Psique (1983 / 1998) Psicologia Infantil (1983 / 1996); V.
Fundamentos de Defectologia (1983 / 1997); VI. HemaCientifica (1984 / 1998). Colocou-se em
parénteses o ano de publicacdo da primeira edigiiousso e da primeira edicdo em espanhol,
respectivamente.

°6 Com a ajuda da Professora Zoia Prestes, alfabatizaidioma russo e que atualmente atua na area de

educacéo infantil na Faculdade de Educacéao da tsidaele de Brasilia, podemos aferir que a verséo do
espanhol apresenta textos sem problemas expressvosducao.
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do periodo precedente, elaborou varios principios
metodoldgicos que imprimiram uma direcdo nova poicpio,

as investigacdes acerca do homem e de sua ativiageica

(p. 240-241).

As andlises que K. Marx e F. Engels desenvolvenantampo da filosofia
alema, criticaram e superaram, sobretudo, a dialétealista de Hegel e o materialismo
a-historico de Feuerbach. Examinemos por ora algestas criticas, passo importante
para abordar alguns principios marxistas signifioata Psicologia.

Karl Heinrich Marx, alemao, fildsofo, economigianalista e militante politico,
viveu em varios paises da Europa no século XIX1&E a 1883. Em parceria com
Friedrich Engels (1820-1895), em busca de um camigbhe fundamentasse o
conhecimento transformativo da realidade histédcaocial, superou, no sentido de
incorporar e ir além, os pressupostos da filododigeliana e neo-hegeliana, neste caso,

com destaque a Ludwig Feuerbach.

Voltando-se a Hegel, filosofo aleméo (1770-1831g tetomou a dialética como
preocupacao filoséfica, Marx e Engels (1999) obm@nsua crenca, segundo a qual o

mundo real deriva-se do mundo ideal:

No sistema de Hegel, as idéias, os pensamentosencsitos
produzem, determinam, dominam a vida real dos hemssu
mundo material, suas relacbes reais. Seus rebdideipulos
tomam-lhe isso de empréstimo [...] (p.19).

Essa andlise da filosofia hegeliana se constitusubstrato sobre o qual os
fildsofos marxistas apontam a tendéncia da dialate Hegel em inverter a ordem das
coisas: no primeiro plano concebe a idéia, no sbganrealidade dela derivada. Disso
se segue a percepcao de que o filosofo parte delagita idealista, trata a dialética

idealmente, no mundo das idéias, enquanto o munrreto exige sua materializagéo.
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Examinando como essa perspectiva se volta a andtishomem e de suas

fungBes psiquicas, Marx e Engels (1999) constatam:

Uma vez que, segundo suas fantasias, as relacoeshs, toda
a sua atividade, seus grilhdes e seus limites sittufws de sua
consciéncia, os jovens hegelianos, consequentenpeop@em

aos homens este postulado moral: trocar sua coesziatual

pela consciéncia humana, critica ou egoista, renuuveeus
limites (p. 26).

Como pode-se inferir, os autores encontram nogmeesto hegeliano a idéia de
consciéncia, como um principio em si, independege, se volta a determinacdo das
condicOes de vida, da singularidade dos individdddm disso, K. Marx e F. Engels
colocam sob critica a idéia de que transformar rsaéncia é possibilidade dada,
simplesmente, pela mudanca na interpretacao dteetes o que significa que por mais
uma vez sobressai, no pensamento de Hegel, sasnadoidealista, o qual afoga o ser

concreto.

Em Teses sobre Feuerba&hlogo na primeira tese, os autores marxistas
consideram que o principal defeito de todo o malismo até Feuerbach, esta no fato
de considerar o objeto, a realidade s6 apreendiga $orma de intuicdo, mas ndo como
atividade humana sensivel. Nesse sentid@xtremo a que chega é a intuicdo dos
individuos singulares e da sociedade di¢B99, p. 14).

A logica materialista de Feuerbach que criticarmaéacterizada pela falta de
conexdo com a realidade. Partindo da intuicdo, irm@pro principio historico,
fundamental a compreensao do homem concreto, owdguaconsiderangpresentam-
no como uma colecéao de fatos mortos ou uma acagimd@aa de sujeitos imaginarios
(1999, p. 38). Este ponto, referente a questaoridaté muito caro a Marx e Engels.
Delegando-lhe um lugar de destaque chegam a affbm@necemos apenas uma unica

ciéncia, a ciéncia da historiél999, p. 23).

" Ou “Dirigido a Feuerbach”, ja que na versdo o@fjto manuscrito de Marx s&o encontradas apenas as
palavrasAd Feuerbach (dirigido a Feuerbach). Ver mais entM& Engels, 1999.
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Concordando com a analise de Pino (2000), esteérafia nos autoriza a pensar
que,se a historia é a Unica ciéncia, deve ser porquiatoiéncia € necessariamente
histérica (p. 49) E como tal, sublinha-se o reconhecimento da ret@a&m se tomar
essa observacao, quando do estudo do homem owtldggotski, em seu sistema de
Psicologia, confere muita importancia ao aspectbisi@ria e € por ela, que lancou as

bases para uma nova compreensao do desenvolvimangno.

A logica de Feuerbach, segundo K. Marx e F. Engsfsenta-se na consideracéo

de uma esséncia humana que determina sua con@ighasténcia:

[...] Feuerbach continua compartiihando com nossos
adversarios, recordemos a passagem de sua Fildsofiaturg®

onde desenvolve o ponto de vista de que 0 ser @ecoisa ou

do homem ¢, simultaneamente, sua esséncia; de gue a
determinadas condi¢cdes de existéncia, o modo da ®ich
atividade de um individuo animal ou humano séolagm que

sua esséncia se sente satisfeita (1999, p. 62-63).

Por tal pressuposto os autores evidenciam quesodgslerando a historia,
Feuerbach jamais fala do mundo dos homens, ndelgegue o mundo sensivel que o
envolve ndo é algo dado imediatamente por todaraigade, imutavel, resumido a uma
esséncia e sim produto histérico resultado dadade humana ao longo dos tempos.
Disso se segue a consideracdo de que, na medidgueno referido filosofo neo-
hegelianoé materialista, ndo aparece nele a histéria, e nedila em que toma a

historia em consideracao, ndo € materiali€t@99, p. 70).

Marx e Engels elaboraram uma concepc¢éo dialéisardada no materialismo,
ou seja, nas condicbes reais, materiais e soceigidh humana. E uma concepcéao
materialista que permite compreender a realidade,aomo objeto da contemplacéao,
mas como produto da atividade humana, como prodligtdrico que pressupde
movimento, ja que é percebido como resultado dadatie de toda uma série de

geracdescada uma das quais alcando-se aos ombros da prete{E99, p. 67)

8 Em nota de rodapé de Marx & Engel999, p. 63, encontra-se a seguinte referenciara ctada:
Feuerbach, Grundsétze der Philosophie der ZukBnift§ipios da Filosofia do Futuro), Zurique, 1843,
47,
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Delas derivou o seu método de estudo, o materialibmtorico-dialético, o qual
influenciou, consideravelmente, os estudos na daeBsicologia, por possibilitar uma

nova compreensao da unidade homem/mundo.

Para o pensamento marxista, compreender um feredsigmifica descobrir suas
leis, buscar sua génese, captar as articulacogwalibema de estudo, analisar suas
mudancgas, O processo que O constitui. Isso pressypgiceber um mundo
(materialidade) em sua contradicdo (dialética) e ssm movimento (historia), um

materialismo que se faz historico-dialético.

Para superar a interpretacéo naturalista do hoikeMarx e F. Engels tomaram
como ponto de partida, o mundo concreto, o indivickal e ndo a consciéncia pura.

Como expressam:

Os pressupostos de que partimos nao sao arbitramars
dogmas. Sao pressupostos reais de que ndo se ppee f
abstracdo a ndo ser na imaginagdo. S&o os inds/idads, sua
acao e suas condicbes materiais de vida, tantdeaquer eles ja
encontradas, como as produzidas por sua propra(aéa9, p.
26).

Na l6gica do materialismo marxista, considerarooném concreto significa
analisar suas condi¢cdes materiais de vida e, & @sncipio, sublinha-se a relacéo
entre o mundo real e o individual, como atividabg@F®, histérica, que transforma a
natureza e o portador mesmo da atividade: o hon@mo apresentam os dois

filésofos marxistas (1999):

Pode-se distinguir os homens dos animais pela @ntsa, pela
religido ou por tudo que se queira. Mas eles po§pomecam a
se diferenciar dos animais tdo logo comecam a piodeus
meios de vida” (p.27). “[...] mas os homens, acedeslverem
sua propria producdo material e seu intercambioeniait

% Yaroschevski faz referencia a esse tipo de atiédpara aludir & atividade histérica, em oposigéo
atividade organica. Ver mais em Yaroschevs883, p. 243.
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transformam também, com esta sua realidade, sesapenos
produtos de seu pensar (p.37).

Em consonancia com o que Engels apresenta ermdeude 187%, O Papel do
Trabalho na Transformacdo do Macaco em Homem, Ultima andlise, a diferenca
essencial entre 0 homem e os demais animais rekuttabalhoA nova expressao que
ganha a dimenséo do trabalho no pensamento margistarelagdo ao pensamento
filosofico idealistd’, ressalta-o como atividade humana que ndo se mi@foom a
mera reproducdo da existéncia fisica dos individ&bs €[...] a condicdo basica e
fundamental de toda a vida humafsdd, 269), cuja génese remonta a vida de nossos
antepassados mais primitivos que viviam congregalasijo significado remete a
possibilidade do homem de transformar a naturemajra movimento que transforma a

si mesmo, ele, alias, visto ndo como alguém sitda@odela, mas a ela pertencente.

A consideracgao do trabalho como pressuposto impi@tpara explicar a origem
do homem ontoldgico, inovagéo caracteristica deeri@ismo historico-dialético abriu

espaco a uma nova concepc¢ao sobre a conscién@aemo da Psicologia:

Pela primeira vez na histéria do pensamento méstaiase
exp0Os a idéia de que a consciéncia é um produttade(e nao
imediato) da acdo entre o homem e a natureza. @ ¢ate
media a relacdo de um com o outro é a praticarlust8ocial, o
processo de producdo. A esfera do psiquico apaassim, ndo
como um conjunto de fendmenos da consciéncia, smowm
conjunto de forgcas essenciais do homem que se\d#gem e
se materializam na atividade objetal. (YAROSCHEVSKIS83,
p. 243).

A atividade humana é assim apontada como a irflaéimansformadora das
fungbes psiquicas do homem, para além das tendédai@volucdo bioldgica. Como
apontado acima, esse principio foi de grande @atigncia psicoldgica, que por algum

tempo esteve sob a marcante influéncia da filogdéalista, vinculando a imagem de

%0 Escrito por Engels em 1876 e publicado pela pramegz em 1896.

®1 Engels entende o idealismo como vis&o cuja infli®@impede o homem de formar uma idéia clara
acerca da origem humana, ao desconsiderar aixporpbo, o papel desempenhado pelo trabalho. (s/d,
275).

53



um homem abstrato, como ser de esséncia. Essémita que suas condicdes de

existéncia.

Os estudos sobre a atividade psiquica apresemtiu@ncia evidente sobre o
desenvolvimento da Psicologia. Como considera Yaaegki (1983), a Psicologia se
tornou ciéncia independente em finais do século,X{Mando a atividade psiquica
passou a ser estudada por meios proprios das asénaturais. Isso foi possivel pelo
trabalho de fisidlogos naturalistas e bidlogos, quesmo ndo atuando na qualidade de
investigadores profissionais da atividade psiquitram responsaveis por sua
descoberta. Estes cientistas agiam com o objedvesthbelecer dependéncias, sujeitas
a lei, entre os estimulos externos e as reacOesi@ss dos individuos. Souberam
direcionar seus estudos sob uma orientacdo can&rdradicao filosofica que encarnava
o enfoque especulativo e seus achados permitir@sicdlogia tornar-se ciéncia, nédo

mais um simples apéndice da filosofia. Como apordator:

Este processo costuma ser entendido como aquisd#o
independéncia, com relacdo a filosofia, na quainskiia, desde
tempos imemoriaveis, a Psicologia [...] A aparigda linha
divisoria entre o enfoque especulativo e o enfogisntifico,
concreto, no estudo dos fenbmenos psiquicos semagsti
acertadamente, como um acontecimento de capitecieadéncia
na formacéo da nova ciéncia (1983, p. 56).

Inicialmente, foi marcante no trabalho dos natstad, que se dedicavam ao
estudo dos fenbmenos psiquicos, a influéncia diiyiesno, sobretudo pela critica que
este dirigia as especulacdes filosoficas e pelamsn@rientagcbes de seu método
cientifico que poderiam levar a Psicologia a ocupdmgar de ciéncia independente.
Contudo, como ressalta Yarosche\skj o positivismo, em esséncia, ndo mudava nada
na interpretacdo idealista do psiquico, motivo pgleal suas exortacdes em prol do
experimento ndo podiam destruir a concepg¢ao ingospa da consciéncia [..(1983,

p. 26).

54



Nessa perspectiva, o referido autor considera augatilho que permitiu a
Psicologia tornar-se ciéncia independente foi oimewmto real relacionado ao trabalho
investigativo, vivenciado, por exemplo, nos labdrats. Para ele, foi tal experiéncia e
ndo as declaracdes positivistas, que possibilitansformacdes radicais na estrutura
mesma do pensamento, a passagem de uma concggug@Emtricade consciéncia para
umaheliocéntrica.A primeira considerando todo o conjunto dos fenémsegpsiquicos
girando ao redor da consciéncia do sujeito, partaom a expressdo da consciéncia
como algo em si mesmo. A segunda entendendo aiénosccomo determinada por

um sistema de relacdes entre 0 homem e o mundo.

De todo o0 exposto, segue-se que a Psicologiaypassm terceiro caminho, com
suas proprias categorias formadas, sem confundieias as fisioldgicas, nem com as
filosoficas. O que néo significa, contudo, que tesh desenvolvido a margem de uma

area e de outra.

Considerando os aspectos referentes a histofsidalogia, evidencia-se que o
conceito de consciéncia ja existia, ndo sé pelasuiacdes da filosofia idealista, como
também no campo da ciéncia, com base nos expeomeaslizados com métodos
fisioldgicos. Contudosé a partir do marxismo ele (o conceito de consz@ff recebe
um novo tratamento, na medida em que deixa de @srebido como um principio
independente, ndo derivado de nada, passando aufpath atividade histérico-social
humanag1983, p. 246).

O significado dessa nova expressdo é apresentds proprios K. Marx e F.

Engels:

N&do é a consciéncia que determina a vida, mas a ok
determina a consciéncia. Na primeira maneira dsiderar as
coisas, parte-se da consciéncia como do préprigicha vivo;

na segunda, que é a que corresponde a vida retd;geados
préprios individuos reais e vivos, e se considemrasciéncia
unicamente como sua consciéncia (1999, p. 37-38)

62 parénteses nosso.
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No que concerne o estudo da consciéncia, a pass#ayeleterminacéo idealista
e materialista naturalista, como a que se assinalgensamento de Feuerbach e Hegel
a histérico-social, pressupde uma nova orientagé@ nova visdo de mundo. Como
considera Yaroschevski (1983) a busca cientificat@ins os casos tem uma relacéo
diretacom tendéncias ideoldgicas e com a luta de conespgé mundo em um periodo
histérico concreto(p. 55). Exemplo disto é a histéria da Psicologjae aqui, em

poucas linhas, se discute.

Foi em terreno russo que a influéncia transformada filosofia do marxismo
enraizou-se, alterando a realidade da ciéncia lggiica. Yaroschevski (1983) aponta
dois acontecimentos, um no campo especifico dalBgia e outro no cenario politico
russo, como circunstancias que teriam possibilitadesa nova reconfiguracdo. O
primeiro diz respeito ao desenvolvimento precedel@ePsicologia materialista, de
orientacdo marxista, representada pelo fisidlogd. ISechenov. O segundo, a vitéria da
Revolucdo Socialista de 1917, que articulou um rgpvadro no pais, com a subida ao

poder, da orientacéo politica influenciada peloxisamno.

Vale a ressalva de que as mudancas no terrencsidaldgia, a partir da
Revolucdo Bolchevique, ndo foram imediatas. Noitotde compreender como se
apresentava o campo da Psicologia apos a revolMg@odscaia & Lifanova (1999),
fazem referéncia a Leontiev (1978)que expde os percalcos por que passava, no

periodo seguido a revolugao:

Embora na RuUssia pré-revolucionaria houvesse umirma
tradicdo da compreensdao materialista da mente,icolétga
oficial imposta, forcosamente, nas universidadesieve
completamente afastado desta tradicdo. A atmogteraeinava
na Psicologia oficial era abertamente idealistacteemamente
conservadora [...] Isto é caracteristico do porgeeois da
vitéria de outubro, naquele campo oficialmente djiba
Psicologia, ndo tenha mudado ja de inicio. O umstitde
Psicologia continuou a trabalhar como antes e tamb@émo
antes a universidade continuou a formacdo de pgjosI
liderada pelas idéias de Chelpanov, tendo sidobteaalo seu

% Leontiev, A. N. The Beginning of Modern Psychology
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livro Mente e Cérebro, que devotou um criticismo ao
materialismo. (p. 57).

Como ja considerado, 0 nome de Sechenov é o geeenefa a tradicdo da
compreensao materialista da mente, ja no perioderi@na revolucdo. Este autor
contribuiu para que a concep¢ao marxista de honeeassentasse na Psicologia russa.
Yaroschevski (1983), referindo-se aos trabathde Sechenov, afirma que o autor foi
responsavel por uma revolucdo no sistema de cobesmrerca da atividade psiquica,
ao contrapor a Psicologia idealista, a materialisti@ssa perspectiva podemos
considerar que a Sechenov deveu-se a correspoadérioe compreensao cientifica da
vida psiquica e sua compreensdo materialista, mtdeemarxista do termo. Segundo o
mesmo autor, para Sechenov seria um grande ergidepar que 0 processo psiquico
comeca e termina na consciéncia. Situava no campsique, tanto a acdo do estimulo
exterior como a resposta motora a dito estimulyrreiando a divisao tradicional entre

corpo (motor) e mente (psiquico). (1983, p. 183).

Contrapunha-se ao pensamento de Sechenov, as agesentadas por G. I.
Chelpanov, para quem os fendmenos psiquicos corm@ca® terminavam na
consciéncia, o que o levava a considerar como ipecdade fundamental da nova
Psicologia, a introspecc¢ao controlada pelo experime

Estava assim de um lado, a orientacdo da filogd&alista, representada pela
escola de Wundt, a qual Chelpanov seguia; de aufilmsofia marxista, perspectiva
que Sechenov integrava. Na andlise de Yaroschefdd83), apesar de Wundt
considerar fisiologica sua Psicologia, em sua @sdel uma interpretacao idealista a
investigacdo objetiva dos fendbmenos psicologicasssH sentido, ao estuda-los, nao
partia da fisiologia para chegar aos postuladoasiderando como principal método da
Psicologia a auto-observacao, colocava ao centrcodbecimento psicolégicp..] a
busca, por meio da introspeccao, dos elementosapids do ‘tecido’ da consciéncia,
de uma ‘matéria’ psiquica espec(dAROSCHEVSKI, 1983, p. 61).

% Yaroschevski (1983) faz referéncia as seguintessotte SechenoReflexos del Cerebro (1863),
Quién y Como ha de Elaborar la Psicologia (1873gnkentos del Pensar (1878gntre outras.
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Pelos recorrentes ataques que as idéias de Seclsefiiem por parte de
Chelpanov e pelo contexto descrito acima por Lewntvidencia-se que, logo apés a
revolugcdo, a Psicologia oficial continuou abertateeidealista e conservadora. Em
outro trabalh®, o autor destaca que a revolucdo de outubro consegomover uma
profunda e decisiva transformacéo na PsicologisaruSontudo, fica claro que esta ndo

se produziu de repente.

ApoOs a revolucéo, exigia-se aos psicologos russaseta de elaborar uma nova
teoria em lugar da Psicologia introspectiva da c@mgia. Com o descobrimento de sua
natureza historico-social, a filosofia marxistarraiva que a consciéncia devia ser
estudada de modo distinto ao que havia desenvoblvidoncepgao introspectivig.,.]
com sua idéia de que a estrutura e o conteudo daai®ncia sédo idénticos ao dado a
visao interna do individu@.983, 251).

Assim Lénin (1870/1924) assinalava esta questao:

[...] enquanto n&o soubemos estudar fendmenos,atmasc
sempre compor teorias gerais a priori, que semgseltavam
infrutiferas. O quimico metafisico, sem ainda sadheestigar
processos realmente quimicos, inventava uma tecgeca de
qual é a forca da afinidade quimica. O bidlogo fista falava
gue era a vida e a forcga vital. O psicélogo metafisaciocinava
gue é a alma. Ja o procedimento utilizado era dbsurdo é
possivel raciocinar acerca da alma sem haver edaiem
particular os processos psiquicos; nesta questfoogresso
consiste precisamente em abandonar as teoriass gerais
construcdes filosoficas acerca do que € a alméer saganizar
cientificamente o estudo dos fatos que -caracterizam
determinados processos psiquicos (LENIN apud
YAROSCHEVSKI, 1983, p. 83).

Segundo Yaroschevski (1983), a partir de anals#so a enunciada acima,
Lénin considera como causa dos fendmenos de aiidesitologia, sua incapacidade
para conceber, de maneira filosoficamente corresaproblemas indicados e para

elaborar um sistema de conceitos cientificos céogr@o que seguia sua indicacdo da

% Leontiev, A. N Artigo de Introduc&o Sobre o Trabalho Criativo dé&SLVigotski. In Vygotsky, L. S.
Teoria e Método em Psicologia. — 22 ed. — Sdo PMadins Fontes, 1999 .
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necessidade de passagem ao materialismo histGalgéiicb para compreensao dos

problemas cientificos principais.

A reestruturacdo da Psicologia significava a bysmanovos principios para
seus problemas. Yaroschevski considera que trémfos cientistas que consideraram a
necessidade de elaborar um sistema psicolégicaiadea teoria filoséfica marxista da
consciéncia, cujas idéias se destacaram, sobrehadaécada de vinte. O primeiro
deles, K. N. Kornilov (1879 — 1957), com quem Vajottrabalhou em seus primeiros

anos em Moscou.

A concepgdo psicologica de Kornilov era denominagctologia. Por ela,
pretendia desenvolver uma Psicologia que se apassendas metas revolucionarias,
convertendo-se teoria da conduta do individuo @agcintegral, em condi¢cdes sociais
concretas. Fazia frente as escolas que por um t@do¢cavam a consciéncia como
centro dos estudos da Psicologia e que, por oatriggavam ou a concebiam como
movimento mecanico. Considerava que separar aesigs outras funcdes vitais, ou
nega-la, caracterizava casos de idealismo e deapadvisdo da integralidade do

individuo.

Na apresentacdo que faz de Kornilov, Yaroschev&RBY) afirma que o
psicologo considerava sua concepg¢ao como exprésstise do materialismo dialético
acerca da psique, por apontar o psiquico como andegl do fisiolégico, contudo
reconhecendo que ndo se resumia a ele, ja queteldonda consciéncia ndo estaria
referido ao organismo, sim ao meio social. E cartjnanalisando que embora
defendesse posicbes marxistas, a interpretacdoKqueilov dava a atividade da
consciéncia se aproximava do ponto de vista fuldista, ndo do histérico. Aquele,
baseado na teoria evolucionista, via a consciérmiao instrumento de adaptacdo ao
meio. Em sua critica a reactologia de Kornilov,utoa destaca que para construir um
sistema em Psicologia baseado na compreensao fataipsique, ndo bastava aceitar
a tese geral da reflexologia, segundo a qual ceddiotda consciéncia se obtém do meio
social, uma vez que a interagcdo do homem com o mnpade conceber-se de maneira

naturalista, segundo o tipo de relacdes biologi{d®83, p. 254).
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Nessa direcdo como considera Luria (1992), a rkayto de Kornilov se
constituia num sistema desligado dos problemasd#areal. A discordancia entre 0s
postulados filosoficos defendidos por Kornilov @ peograma de trabalho estimularam
0s psicologos soviéticos a empreenderem novas faudease caminho, M. Ya. Basov
(1892 — 1931) é apontado por Yaroschevski comogarsi psicélogo na empreitada
de construir uma nova teoria psicolégica, a paitis principios do materialismo

dialético.

Basov resguardou da orientacdo marxista, seu mede @proximar das teorias
formadas sob a influéncia da filosofia idealistaesde sentido, ressaltando o carater
histdrico da ciéncia, considerava importante n&rdie a velha Psicologia, ndo nega-la
como forma de aportar em algo novo. Como apreséantaschevski (1983), observava
a importancia de buscar na velha Psicologia umiacpéa racional que Ihe permitisse
passar da Psicologia causal subjetiva a causativabjeSegundo o mesmo autor, 0
cenario em que Basov desenvolve seus estudos, assim os outros dois psicologos
russos que se colocavam na mesma empreitada, adogrela linha diviséria entre as
investigacdes psicologicas realizadas nos Estadoglos) com a perspectiva

behaviorista em seu auge e as desenvolvidas na Soidética:

No momento em que o0 behaviorismo supunha néo rexisti
maneira de afirmar o exame causal objetivo, seataando
com a consciéncia, para 0s investigadores sovitcajue se
converteu em problema central foi o estudo objeteo
determinista da conduta integra, incluindo seu@laterior em
gualidade de componente indispensavel (1983, p. 256

Os psicologos soviéticos como Basov, apontavamcassalade de superar a
perspectiva behaviorista. Para tal, buscou uma nusaeira de compreender a acao
reciproca do organismo com o meio, baseando-se reneritério que sobrepujou o
determinismo biolégico do behaviorismo, assentas&laas bases historicas elaboradas
pela filosofia marxista.

Yaroschevski (1983) aponta algumas teses capitaimatxismo, seguidas por

Basov: a) a consideragao da consciéncia como datatividade humana, b) a visdo do
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desenvolvimento como processo de transformacéaoitajual das formas iniciais,

naturais; c) o papel do trabalho e do uso de im&nios na organizagdo de um novo
tipo de acgdo reciproca entre individuo e meio odemte. Tais aspectos denotam como
aos poucos o0s psicologos russos iam se apropridaggporessupostos marxistas, e

fazendo com eles, avancar suas buscas no terrdPsictdogia.

Um exemplo de avanco realizado por Basov, a pagtisuas novas bases, é a
idéia de que a Psicologia devia partir de um nawmaceito de meio. Para esclarecer
como a atividade psiquica se acha relacionadavadade social do individuo, ele
defendia a necessidade de renunciar a idéia doomiraindante como meio amorfo e
concebé-lo como realidade objetiva. Como apontastirevski (1983) ao contrario dos
behavioristas, dos reflexdlogos e dos reactologmes apnsideravam 0 meio como um
conjunto de estimulos (propriamente naturais, amaso concebidos como naturais),

Basov o considerava como um todo socialmente argdai

Nesse sentido, Yaroschevski sublinha que as questfpostas por Basov,
corresponde grande mérito na Psicologia soviétgmntamento tambéem feito por
Vigotski®®, na década de trinta. Recordemos que o contexipuabBasov faz essas
consideracbes € marcado pelo movimento da Psieolsgviética em busca da
descoberta da peculiaridade da conduta humana, sdsracdo complexa e mediada
do individuo com a realidade, busca guiada por w@todo objetivo e pelo principio de
causalidade. Contudo, na avaliacdo de Yaroschéi88B), apesar do destaque de suas
idéias, Basov ndo chegou a descobrir a peculisgidadconduta humana, seu principio

ativo, a solucéo buscada por ele a esta questémpai, ndo foi satisfatoria.

Defendendo a necessidade de uma teoria psicolégiatifica da consciéncia,

nem Kornilov, nem Basov descobriram a estruturéades

A elaboracdo de uma teoria sobre o surgimento dac@ncia, assentado em

bases do método histérico é realizacdo de L. Sotskd’.

% vygotski, 1995, p.99.
67 Contudo, como j& referido no inicio deste trabathd.. Rubinstein também manteve uma alta
implicacdo no desenvolvimento de uma Psicologiaisia. Ver mais em Gonzalez Rey, 2003, p. 77.
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A busca cientifica dos fins da década de vinte, igdecavam a consciéncia
como objeto de estudo, refletia as tendéncias ddexdls caracteristicas do momento
vivido pela Psicologia soviética. A analise dertadmento evidencia que a Psicologia

deveria ter um papel relevante na construcdo deedamte socialista. Como analisa

Yaroschevski (1983):

Na Unido Soviética se levava a cabo um trabalhodipao para
desenvolver a consciéncia das massas trabalhagarasgducar
a construtores conscientes do socialismo e nao foanaar

robdés que pudessem ser dirigidos por estimulosrierds.

Servia de guia filoséfico, neste trabalho, a doatrmarxista-
leninista [...] As buscas se centraram no probleda
consciéncia, problema que interessava tanto pd@esagociais
praticas (necessidade de educacédo e de ensinovaaescola),
como por motivos filoséficos. (1983, p. 256)

A implantacdo do modo de producgéo socialista levmuterreno soviético, a
preocupagdo em se formar um novo homem, cuja rabdaide se expressasse na
superacao da perspectiva alienante que se consader@pria do sistema capitalista. A
formacdo deste novo homem exigia que a ciénciaolggica compreendesse 0s
processos relacionados a constituicdo da consaiémesita tomada como fator da
conduta humana. Essa era a atmosfera dominantesinaldgia soviética, quando

Vigotski toma a cena.

Para Vigotski ndo seria factivel uma Psicologia sgisustentasse na negacéo da
consciéncia como objeto de estudo, tratada conferépneno, voltando-se ao estudo
do comportamento sem psique, como propunha a oéfigia, ou que, por outro lado,
tivesse como objeto 0 estudo de uma psique pugugsem comportamento, Como ha

Psicologia introspeccionista de Wundt. Como esar&tigotski:

A principal premissa da reflexologia, a admissao da
possibilidade de explicar todo o comportamento almém sem
recorrer a fendbmenos subjetivos, ou seja, a Pg@oleem
psique, representa a outra face do dualismo daolBgia
subjetiva, com sua tentativa de estudar uma psjue,
abstrata. Enquanto temos ali a psique sem compentamaqui
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temos o comportamento sem psique e, tanto la quait@
‘psiqgue e o0 comportamento s&o interpretados coms do
fendmenos distintos (1999, p. 59-60).

Vigotski considerou que a Psicologia ndo devia lignos fatos da consciéncia,
mas materializa-los, transcreve-los para um idiabgetivo (1999, p. 63). Sob essa
orientagao encontra na teoria dos reflexos comcios de Pavlov, a engenharia de sua
teia sobre a consciéncia. Vigotski encontra nadedws reflexos de Pavlov, o principio

explicativo da constituicdo da consciéncia, quassenta em uma base biolégica.

Para além da experiéncia hereditaria estabelecid®@win, Pavlov considera
a multiplicacdo dessa experiéncia pela pessoal, @omecanismo do reflexo
condicionado, na explicacdo do comportamento anifeésa perspectiva, afirma que
os reflexos adquiridos, surgem sob a base dessadaehereditaria, por meio do

estabelecimento de novas conexdes, obtidas enxpaaéncia particular.

Para Vigotski, a combinacao de reflexos condiciosgd..] a consideracao de
distintos sistemas e a possibilidade de transmisdfiaim sistema a outro, indica o
mecanismo fundamental que objetivamente caractexizansciéncia: a capacidade
gue tem nosso corpo de se constituir excitanteayas de seus atos) de si mesmo (e

diante de outros novos atos) constitui a base dscéncia(1999, p. 70).

Nao obstante, partindo dessa teoria, Vigotski eabma compreensao sobre os
processos da psique que supera a perspectiva devPao que diz respeito a
demarcacdo de um limiar diferencial entre 0 homederaais animais. Este limiar é
representado por trés elementos que dao o torngalaridade humana: a experiéncia
histérica, experiéncia social e experiéncia de idagid®. A estas experiéncias se
relaciona um outro aspecto, para o qual Vigotsknbé&m chamou a atencédo: a

possibilidade que tem o homem de produzir seus ripgdpestimulos, estimulos

% Por experiéncia historica, Vigotski se refere @éntia que se baseia na utilizacdo muito ampla da
experiéncia de geracdes anteriores. A experiérog@mlscomo aquela relacionada a nossa experiéncia
particular, mas também pela experiéncia de outemsqgas. E experiéncia duplicada a possibilidade
humana de planejamento, ja que o trabalho repetgieo antes havia sido realizado na mente do
trabalhador. (Ver mais em VIGOTSKI, 1999, 65-66).
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artificiais, signos, a diferenca de Pavlov quevalapenas em estimulos como sinais

naturais. Mas guardemos esta questdo sobre os$gr®outro momento.

Em seu texto de 1927 Significado Histérico da Crise da Psicolo§ia
constatando a penumbra em que se encontrava aacpsicologica, Vigotski afirma:
para seguir adiante é preciso demarcar um cami(it@99, p. 203)O caminho que
escolheu apontava para a necessidade de reestastuta fundamento metodoldgico da

Psicologia que deveria assentar-se na base doiatiateo historico-dialético.

Na perspectiva ora apresentada, dos aspectos gimmoque acentuavam o
cenario da Psicologia soviética, também sobresdaiapodo mais marcado a partir da
década de 30, a intervencao oficial Stalinistafeaimas e momentos diversos, que em
muito afetou o caminho trilhado pela Psicologiaoe geus profissionais. Exemplo é o
préprio Vigotski, que, como exposto na primeirat@ato capitulo, foi perseguido em
vida, e mesmo apos sua morte, tendo seu nome bdo&lanais das ciéncias e seus
escritos cacados, por vinte anos. Mas como comgeedal perseguicdo a Vigotski e a

suas obras?

O contexto revolucionario da URSS stalinista foetato de um espaco em que
a impossibilidade de liberdade de pensamento aeioehva a estratégias de controle e
manutencdo do poder caracterizadas por punicOdsacos que se apresentavam em
uma direcdo contraria ao dogmatismo de Stalin. @hmt as persegui¢cdes nao
impediram que Vigotski tivesse alta implicagcao msahvolvimento de uma Psicologia

marxista, constituindo-a por vias de uma intergé@ecriativa.

Explorando o significado que teria para Vygotsky,c@nstrucdo de uma
Psicologia de base marxista, logo sobressai o araditerenciado que delegava ao
tratamento da questdo. Como ja exposto, a buscamparPsicologia de base marxista
tomava cada vez mais corpo. Contudo Leontiev (1989%alta que os caminhos

concretos de estruturacdo desta, ainda ndo estdsiers:

%9 Vigotski, Teoria e Método em Psicologia999, p. 203-420.
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Essa tarefa totalmente nova, ndo encontrava arsgtagbistoria
da Psicologia mundial. Além disso, a maioria doEgbsgos
soviéticos daqueles anos ndo eram de formacéo stanreles
faziam um estudo do a-bé-cé do marxismo e tenta@iva-lo
a ciéncia psicoldgica (p. 430).

Nessa perspectiva, para Vigotski a luta era ddagim contra o idealismo e de
outro, contra as tentativas que acabavam confuadinoroposta com a producéo de
manuais do ponto de vista do materialismo dialétisopar disso, é exemplo a
posicdo que apresentava sua proposta sobre oicagioif de uma Psicologia

marxista:

E para n0s a questdo deve ser formulada assima mifscia se
tornard marxista na medida em que se tornar verdadeentifica;
e é precisamente a sua transformacdo em verdadeirdo a
coordena-la com a teoria de Marx, que nos dediaasgi099, p.
415).

A defesa de Vigotski por uma Psicologia marxista, @ientava para a
construcdo de uma base metodologica apropriadam@tecimento numa perspectiva
dialético-materialista. E sobre tal base que skcéraada a teoria que desenvolve, a
histérico-cultural. Esta caracterizou-se na andlike Leontiev (1997), por uma
expressao profunda da idéia da natureza histéociadsda mente humanama teoria

concreta do homem que se torna consciente de sstéroia humangp. 45).

Vigotski elabora a Psicologia histérico-culturalieq considera como fator
determinante da atividade psiquica do homem, ewmcdel aos demais animais, 0
emprego de instrumentos. Parte assim da matedalidamana, destacando em sintonia

com 0 marxismo, situagdes em que sua concretudegapressao.

Como ja exposto, a teoria marxista assinala aoregopde instrumentos de
trabalho um valor determinante, tanto para a estageral da producdo material, como
para a formacédo e transformacéo que o homem faz rdesmo. Vigotski observa este

principio ao considerar gye.] quando o homem atua dentro desse processcesab
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natureza exterior e a modifica, também esta atuastdoe sua prépria naturezd 999,

p. 98) e dele deriva outro, o qual aponta para@rego de signos. Assim afirma que:

No comportamento do homem surge uma série de dispss
artificiais dirigidos para o dominio dos propriosogessos
psiquicos. Por analogia com a técnica, esses dispsgpodem
receber, de pleno direito, a denominagcdo conveaticle
ferramentas ou instrumentos psicologicos (19993p.

Apontando a analogia entre o0s instrumentos tésnieo instrumentos
psicologicos, 0 autor reconhece os limites da deemeh: 0 emprego de ambos, que
constituem criacdes humanas, portanto artificiamrimem o carater de mediacdo a
acdo do homem em relacdo a seu meio circundantentQua diferenca, esta na
percepcdo de que os instrumentos técnicos sdo rdeidafluir sobre o objeto da
atividade humana. Os instrumentos psicoldgicos,caatrario, modificam algo na

reacdo, na conduta do proprio homem, € um meiofllgriem si mesmo, ou em outro.

Para além dos atos e processos de comportamextwais, Vigotski assinala as
formas artificiais ou superiores de comportameft@ que aparece como for¢ca que
transforma as funcdes elementares da psique enmdatosnsciéncia € o instrumento
psicolégico, os signos linglisticos. O autor coasadjue estes possibilitam ao homem

passar a um novo tipo de existéncia:

[...] @0 inserir-se no processo de comportameniosioumento
psicologico modifica de forma global a evolugdo es&rutura
das fungbes psiquicas, e suas propriedades detenmen
configuracdo do novo ato instrumental do mesmo nopt® o
instrumento técnico modifica o processo de adaptagdural e
determina a forma das operacdes naturais (1994,)p.

Observa-se assim que o0 novo considerado por \Kigéta direcao artificial que
0 instrumento imprime ao processo natural de dedenvento. A consciéncia é entao

derivada das atividades humanas sempre mediadasr austrumentos técnicos, como
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aponta a obra marxiaffa ou por instrumentos psicolégicos, como assinataosia

histérico-cultural.

Como ressalta Reis (2000), a divisdo entre ingrnimtécnico e instrumento
psiquico pode dar uma conotacao, talvez nao priegpor Vigotski, de uma dicotomia
entre psique/signo e corpo/ferramenta técnica,tirefze a dicotomia entre trabalho
intelectual e trabalho manual na sociedade cagtéialrejeitados por sua concepcao de

nova sociedade, nova Psicologia, novo homem. (p. 37

Os instrumentos psicologicos que tém como reféaérs signos, em sua génese
remontam as necessidades de comunicacédo, de desmevino da linguagem humana,
que surgiram com as modificagbes no modo dos honsen®rganizarem e se
relacionarem, a partir do trabalho. Nessa persgegiodemos analisar a referéncia aos
instrumentos psicolégicos;omo um meio que Vigotski encontrou para explorar o
significado da idéia marxista sobre a influénciaati@idade laboral na constituicdo
humana, ou seja, como meio de enfatizar a dimemsioada por Marx de que por
meio do trabalho o homem pode transformar alématizreza que integra, a si mesmo,
em um movimento que é simultaneo, o que dissipadggea possibilidade de
dicotomizagéo.

E o dominio artificial, cultural que possibilita Aiomem desenvolver estruturas
psicolégicas superiores. E importante destacatudonque para Vigotski os processos
psiquicos naturais ndo desaparecem, nao sao dfiosnanas persistem no ato

instrumental:

O dominio de um instrumento psicolégico e, poriagrmédio,
da correspondente natural, eleva esta ultima aiueh superior,
aumenta e amplia sua atividade e recria sua estr@useu
mecanismo. Os processos psiquicos naturais nagliséinados
com isso, mas entram em combinagdo com o ato metrial
(1999, p. 100).

O Relativo a obra escrita por Marx ou em parceria Emgels. Enquanto obra marxista refere-se ao
escrito por seguidores de Marx, inclusive Engebs. Mais em Sant’anna, S.L. Prefacios do Manifesto d
Partido Comunista. In Marx, K; Engels, F. ManifedtoPartido Comunista. S&o Paulo: Editora Martin
Claret, 2000, p. 23.
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Esse reconhecimento revela o olhar dialético drawque observando o
pensamento de Hegel, conserva o duplo significaxleedno superagéo, que por um
lado se refere a destruicdo e por outro conserva¢@sse sentido, ndo nega o velho,

diante do novo, ao contrario, considerando qudlovgersiste neste, transformado.

Esse aspecto é importante, sobretudo porque aéaprésentar a psiqgue como
um sistema processual e contraditério, demonst® q@uautor ndo atua sob um
determinismo social vazio, desconsiderando a nieleeks de um organismo Vvivo,
biologicamente constituido, como pressuposto a titoiggio do ser cultural. Ao
contrario, expressa a idéia de dada forma superior de conduta é impossivel sem as
inferiores, contudo a existéncia das inferioresagaessoérias ndo esgotam a esséncia da
superior(1995, p. 119).

Também com relacdo a idéia de que os signosiditigis constituem a via pela
gual se fundam complexos produtos intelectuaig uaha ressalva. Como considera
Yaroschevski (1983), esse pensamento ja era apaeserdesde os tempos de
Aristoteles, em seus escritos filosofico-linguissice posteriormente, também pelo
behaviorismo que se valia amplamente da idéia dm rietimo entre palavra e
pensamento, por exemplo, apontando Watson, o pensamomo fala silenciosa. Para
0 autor, na perspectiva mesmo do que ja apresesfam@osicdo de Vigotski se
diferencia da behaviorista pelo fato de que paPsiaologia Historico-cultural, operar
com signos nao se identifica com a consciénciaspamnverte em seu equivalente, de

outro modo, operar com signos € a via pela quahaaiéncia se desenvolve.

Podemos considerar que a preocupacdo em estuddifeosntes processos
psicolégicos a partir de sua génese, compreendestdocomo um processo em que o
velho persiste no novo transformado, expressa mmaia marca do olhar dialético
marxista de Vigotski. Traco caracteristico de sasebmarxista demonstra que o autor
se orienta pela histéria, pelo movimento, pela igaierminacdo da realidade,
apontando aos processos nao lineares de determjreagdra o determinismo causal do

idealismo filoséfico ou do determinismo bioldgico.

Ao considerar o pensamento Vigotskiano que a gaeraom signos é a base em

que se funda a conduta da humanidade, ressaltaneos geu eixo é a consideracéo
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marxista, segundo a qual o homem € um ser sossal.dorque, supondo que € pela via
da comunicacao, do didlogo com o outro, que sesapte ao homem a possibilidade de
operar com signos, com a palavra, € manifesto quedaévia da relacdo social que isso

acontece.

Dedicamos a terceira e Ultima parte deste capitubxploracdo do significado

desta idéia que ganhou corpo em Vigotski: 0 homamocser social.

2.3 - O Homem Como Ser Social

Modificando a conhecida tese de Marx, poderiamosr djue a
natureza psiquica do homem vem a ser um conjuntelagdes
sociais transferidas ao interior e convertidas @emngdes da
personalidade e em formas de sua estrutura. Néngdemos dizer
gue seja esta a significacao da tese de Marx, domemos nela a
expressao mais completa de todo o resultado daihisto
desenvolvimento cultural (VIGOTSKI, 1995, p. 51).

Provavelmente a tese de Marx a que Vigotski sereefeja a sexta tese sobre
Feuerbach, segundo a qal] a esséncia humana ndo € uma abstracdo ineraut

individuo singular. Em sua realidade, € o conjudiés relacdes socia(d999, p. 13).

A consideracao deste principio que destaca o hoooemo ser social, significou
a Vigotski a superacédo da visdo do homem comoagaral. Por ela sobressai a idéia de
gue desde o nascimento mergulhamos numa existdoee a partir das experiéncias

com nosso meio histérico-cultural.

O processo de relagéo social como se pode suphmda numa perspectiva que
ndo diz respeito aos modelos de adaptagéo biolGgmaompreender 0 meio externo
como espaco que para além de fisico, é saxialeio de influéncia dos outros sobre o
individuo (1995, p. 150), chama a aten¢do a uma adaptaga@oeati qud...] 0 homem
introduz estimulos artificiais, confere significadosua conduta e cria com ajuda dos

signos, atuando pelo social, novas conexdes ern&ebro(1995, p. 85).
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Vistos outrora, sobretudo como seres abstrat@sgp#os a ser percebidos como
constituidos da matéria que constituimos: as relasdciais. Pela perspectiva marxista,
estas relagbes sao vistas ndo sob o prisma dasiealcomo exemplo o olhar de
Feuerbach, que enxerga individuos naturais, iseladshistéricos, mas sob a
perspectiva da dialética que aponta aos homengemdlados por sua condicdo de
existéncia, por circunstancias historico-cultupige eles proprios modificam, por meio
da atividade humana. Aqui, mais uma vez, vale ncfpio marxista de queéo € a
consciéncia que determina a vida, mas a vida qterakéna a consciénciél999, p. 37-
8).

A concepcdo do homem como ser natural se relacamaprincipio do
evolucionismo. Como Vigotski observou, por estg aianfluéncia cultural costumava
ou ser desconsiderada, ou tratada como um procedscal. Nesse sentido o autor
chamava a atencdo ao fato de que o pensamentddggiootradicional, até entdo, nao
apontava as diferencas entre os dois planos devddgento, de modo que o plano

cultural era tomado como continuagcéao e consequéiogdano natural.

Vigotski (1995, p. 151) considera qtedo cultural é socialmas nem todo
social é cultural, ja que também pode se refetimamodo de existéncia natural. Como

expressa Pino acerca desta relacéo:

Anterior a cultura, o social adquire dentro delarfas novas de
existéncia. Sob a acdo criadora do homem, a sbdade

biologica adquire formas humanas, tornando-se modies
organizacdo das relagbes sociais dos homens. Nestido, o
social € ao mesmo tempo condicao e resultado de@peento

da cultura. E condicdo porque sem essa sociabdidatural a
sociabilidade humana seria historicamente impoksévea

emergéncia da cultura seria impensavel. E porenltae®

porque as formas humanas de sociabilidade séo giyesiudo
homem, portanto obras culturais (2000, p. 53).

A andlise desenvolvida por Pino sobre a relac&@bkécultural vai ao encontro
ao que expressa Vigotski no plano da ontogénest(iai pessoal). Considerando que a

ontogénese nado recapitula a filogénese (histérieesfmcie) Vigotski defende que
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enguanto neste processo o natural e o culturabegar separados, naquele aparecem
como um processo unico. Ainda que inicialmente reejoes, 0 natural imerso num meio
cultural se transforma e passa a integrar com i@ wnidade. A cultura é apontada
como produto da vida social humana e de sua atigidgocial, a totalidade das

producdes humanas.

O novo ponto de vista apresentado por Vigotsié est pressupor que para além

de um movimento de evolucéo, estava o de revolucao:

Ali onde se via um caminho reto, existe de fato womura, ali
onde parecia haver um movimento paulatino por wparsicie
plana, se avanca a saltos (1995, p. 307).

Os “saltos” de que fala Vigotski sdo relacionadas surgimento e
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiSiggondo que estas antes de serem
funcdo da psique, foram relacbes entre pessoastoo @enomina 0 processo de sua

formacao como sociogénese, o qual caracterizaspglainte lei geral:

Podemos formular a lei genética geral do desenwento
cultural do seguinte modo: toda funcdo no desemwento
cultural da crianga aparece em cena duas vezegdpisnplanos;
primeiro no plano social e depois no psicolégiam,paincipio
entre homens como categoria interpsiquica e logatador da
criangca como categoria intrapsiquica (1995, p. 150)

Como exposto, considera como base das fun¢fesigascsuperiores, das quais
sdo exemplo a memoria logica, a atencéo volunt@riaacao de conceitos; as relacdes
humanas. Localiza assim, a origem deste processspcializacdo que se orienta a

individualizacdo do homem.

A tentativa de Vigotski de, por meio do princila internalizagéo, explicar
como no processo de socializacdo, ocorre a indairacdo, ou de outro modo, como

nos desenvolvemos a partir do social €, marcadanemt ponto fragil em sua teoria na
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analise de diferentes autores (PINO,1992 ; REI®02@GONZALEZ REY, 2003;
SMOLCA, 1992). Isso porque a idéia de antes/depoisscreve o idealismo em
oposicao a légica dialética que assevera a sinaittade dos dois momentos: o social e

o individual.

Enumero pelo menos, dois modos de tratar a queAt@ioimeira baseada em
Gonzalez Rey (2003) que considera o conceito @gidnizacdo como um prejuizo para
a compreensao do psiquico e outro, baseado em(R&B), que ao invés de descarta-

lo, busca redimensiona-lo na totalidade do pensantEnVigotski.

Gonzalez Rey (2003) considera que em diferentesentos de sua teorizagéo
sobre a natureza social da psique humana, Vigapkesentou conceitos mais
promissores que o de interiorizacdo, como é o aaswnceito de “situacdo social do
desenvolvimento” e o de sentido. O primeiro consida|...] as novas aquisicdes como
resultado da confrontagcéo entre as condigfes ierdo sujeito em desenvolvimento,
ou seja, 0 sistema psicoldgico historico do meseo, carater das novas influencias
surgidas nos diferentes momentos desse pro¢ps&®). O segundo apongaformacao

social da psique como processo de producao dedseatndo de interiorizac&p. 80)

Ja Reis (2000), na linha do que postula Pino (L992Smolka (1992),
respectivamente, considerando ndo ser convenietgader interiorizacdo como “um
fora” e “um dentro”, interpreta como um publico ¢gd) e um privado (individual)
imbricados relacional e dialeticamente, ou a siamdidade dialética na constituicdo da
atividade inter e intramental. O autor entende \digetski desenvolve esse esfor¢co de
compreensao e analige,] a medida que se situa historicamente em uo@eslade
revolucionaria de carater socialista, e adota o eralismo dialético-histérico, como

paradigma de ciéncia, sociedade e hon{pn88).

Acreditando que ambas as andlises sdo bem eattagjrtendo Gonzalez Rey
(2003) razéo ao considerar que o “Vigotski da ioteracao” ndo é o mesmo “Vigotski
do sentido”, e que como afirma Reis (2000), umaeaourterpretacdo do conceito de
interiorizacdo se faz possivel diante da base een \{jgotski se sustenta. Dada a

relevancia do tema, a seguir apresentamos alguonagleracoes.
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Pode-se considerar que a via da internalizac&sreando o enunciado geral de
Vigotski (1995) sobre a questéo, nao se relacicmma gimples processo de assimilagéo,
0 gue significaria apontar a uma natureza passivlhainem. Ao contrario, o autor
considera qué..] o passo do externo ao interno, (que podemasspr, do publico ao

privado)*

, modifica o proprio processo, transforma sua dsirai e funcdeg p. 150).
Nessa perspectiva, a interiorizacdo de que fdRsieologia histoérico-cultural
permite superar a visao da consciéncia humana pootlito da adaptacdo biolégica ao
meio circundante. Ao invés disso, ela é tomada cproduto da apropriacdo ativa de
um sistema de produtos sociais, de instrumentos eabbres. E por essa perspectiva
que as fungdes psiquicas elementares sdo basaurdgies superiores, ou de outro

modo, 0S processos espontaneos se convertem entaras.

Como ja dito, entre as duas esferas acima refeXidgtski percebe a expressao
de uma relacéo dialética. Para ele, o desenvoltormitural se superpde aos processos
de crescimento, maturacdo e desenvolvimento orgafaccrianca, formando com ele
um todo. Portanto o natural ndo é negado por estspgctiva, ao invés disso é
considerado base sobre a qual se edifica a padadel do homem como ser social

humano.

Vigotski busca demonstrar por meio de um exemphreso gesto de indicar,
como o desenvolvimento cultural tem como pressop@strelagdo com o outro.
Apontando a uma situagao sobre o gesto de indicarp se focasse seus momentos em
camera lenta, considera que, inicialmente, ess® g&® € mais que um movimento
indicado a um objef, em que a crianca assinala objetivamente o queenute
conseguir, esticando-se em sua dire¢cdo. Num seguodmento, observa que o adulto
em ajuda a crianga interpreta seu movimento coma iagticacdo, situagdo em que o
gesto indicativo ao objeto se torna gesto paraosufPosteriormente quando a crianca
relaciona seu movimento fracassado com toda acéibuabjetiva, 0 gesto se torna para

si, ja que ela propria passa a considerar seu neongrcomo uma indicacao.

" parénteses nosso, ratificando a perspectiva de(P392) apresentada por Reis (2000).

2 Apesar de demarcar a relacdo com o objeto conmepn momento, é importante destacar que na
perspectiva vigotskiana a crianca é percebida ceenamaximamente social. Nesse sentido, embora a
referida situacdo possa dar margem a consideragdoa no principio esta o objeto, quem apresenta os
objetos a crianca é o adulto, no principio es&lacéo com o outro.
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Pelas trés etapas apresentadas no exemplo, Vid@é8%b) sublinha porque a
relacdo com o outro é pressuposto para o desematid cultural da crianca. E a
interferéncia algcada pelo adulto, na condicéo tegmante da cultura, que torna possivel
a crianca, mudar de perspectiva, ho exemplo, chrad® no “gesto para si”. Ela, que
ainda ndo compartilha da cultura/linguagem verdyalende seus elementos com o outro

que interpreta sua acao.

A partir disto, também se torna compreensivel ppaufalar do signo, Vigotski
(1995) considera que ele..] é sempre um meio de relagdo social, um meio d
influéncia sobre os demais e tdo somente nestaptaie se transformar em meio de

influéncia sobre si mesn{@. 146).

O que Vigotski explora com este exemplo ajuda-nasualizar, claramente, um
processo de relacdo da criangca com seu ambienéidoscultural, que orientado por
relacbes imediatas passa a ser dominado por relagédiadas. Estas novas relacdes
pressupdem que sua acdo nao se relaciona sé aeahdade fisica, exterior, de outro

modo, a realidade do desenvolvimento histérico.

A relacdo com o outro, possibilita a crianca seobmr nos processos de
dominio do meio externo, como a linguagem, o que pbssibilita se lancar nos
processos de desenvolvimento das funcbes psiqaigaeriores. Nessa perspectiva,
enquanto ser cultural, sua relacdo com o mundeapaser mediada pelo emprego de

signos?, criados pelos homens ao longo de sua histérimoCGaponta Vigotski (1995):

[...] A atividade mais geral e fundamental do semhno, a
diferenca em primeiro lugar do homem e dos animaiponto

de vista psicolégico é a significacdo, ou sejariacdo e o
emprego dos signos (p. 85).

3 Como ja dito, Vigotski considera que um signo éyme um meio de relacdo social, um meio de
influencia sobre os demais. Além disso, podemosaém como um estimulo criado pelo homem,
portanto artificial, mediador semiético e que sézatcomo meio para dominar a conduta. Concordando
com Pavlov, considera que entre todos os sistema®ldcédo social merece destaque a linguagem, a
palavra. Contudo, supera-o por néo trata-la sokenioque naturalista. Ver mais em Vigotski, 1995. p.
97-120
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A exemplo das fungdes psiquicas superiores questemorigem em funcdes
elementares, naturais, Vigotski considera que oregapde signos também tém sua
base natural correspondente. Neste ponto Vigotsite ma teoria do condicionamento

de Pavlov:

A sinalizagcdo variavel que levou a formagédo de uviox
provisorios, condicionados e especiais entre osgamie meio, €
a premissa biolégica imprescindivel aquela atividadperior
gue chamamos significacdo e que constitui sua @8€5, p.
84).

Atentando as diferencas entre processo de sinabzaprocesso de significacéo,
Vigotski considera que o0 primeiro que aponta aosaisi estimulos naturais
relacionados as condutas dos animais, se corsdisel de desenvolvimento do segundo,
gue indicando os signos, diz respeito aos estinartificiais que se relacionam com a

conduta humana.

Considerando que 0s signos nado existem por si p®Esé por meio da
comunicacdo que podemos evidenciar a possibiliddee desenvolvimento dos
processos de significacdo. Esta € uma questdoala/qotski ndo se apropriou, mas
gue € explorada por autores de sua base (SMOLK3Z,11994; TACCA, 2000, 2004).

Para que a crianga chegue a compartilhar comro ostsistemas simbolicos, os
espacos representacionais, necessita estar erdaelaq ele, em um encontro que se

nutre da comunicacao, do diadlogo, colaboracao, egdjointa.

Nessa perspectiva, os processos de significagdccté@no terreno as relacoes
que se estabelecem a partir da vida social, dgaa®lantre os seres humanos. Como
expresso no exemplo sobre o0 gesto de indicar, destescimento o ser humano se
envolve nestes processos de relacdo com o mund@lgm o que lhe possibilita agir

de uma maneira socialmente determinada.
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De todo o exposto, percebe-se que a afirmacaaee aqa relacdo com o outro
gue o individuo se constitui, ndo expressa umalesnipase de efeito. Para Vigotski
expressa a base real do desenvolvimento histéuitoral do ser humano.
Analisaremos a seguir, 0s contornos que ganha&telgmento, diante das aproximacodes

de Vigotski ao campo educacional.
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CAPITULO Il
A EDUCACAO EM VIGOTSKI

Ao relacionar Vigotski ao campo educacional devemhembrar que o autor ndo
chega a desenvolver uma teoria educacional, mageesémpre ocupado com questbes
educacionais, atuando desde cedo como educadosqeiigedor de temas diversos
relacionados aos processos de aprendizagem e dbseranto, a defectologia, a
natureza do trabalho docente etc. Discussdes gunentam a visdo de homem que

inaugura e que apresentam teses e desdobramentogao campo educacional.

O presente capitulo apresenta-se dividido empagtes. Na primeira delas a
intencdo € explorar a compreensdo vigotskiana smbrgrocessos de aprendizagem e
desenvolvimento humano, do que se segue a analisglatdo que se estabelece entre

ambos 0s conceitos.

Ao apresentar o desenvolvimento humano como urpepsorevolucionérioe
ao considerar que é a aprendizagem que o impulsibgatski nos permite caracterizar
azona de desenvolvimento proxincaino unidade dinadmica entre ambos 0s processos
que se sustenta no espaco relacional humano, adcesa na colaboracdo, acao

conjunta, didlogo.

Na segunda parte, o0 objetivo € discutir o lugarrds;des dialdgicas na relacao

ensino-aprendizagem, buscando apoio em BakhtieiesFr

Ao evidenciar a centralidade das relacdes diadégimo desenvolvimento dos
processos de ensino-aprendizagem, a partir da daadiade professor-aluno como
espaco relacional que se nutre do dialogo, apentass direcdo oposta a uma
compreensao utilitarista das relagfes pedagégaasnspectiva vigotskiana.

Na terceira parte do capitulo buscou-se analisagmificado de uma idéia que
ganha corpo em Vigotski: a coletividade como fonte aprendizagem e

desenvolvimento. Esta questdo vem ampliar a di&oussbre a visdo de homem
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presente na Psicologia vigotskiana a partir dasideracdes sobre sua natureza diversa

e singular.

3.1A Relacéo entre Aprendizagem e Desenvolvimento

Quando Vigotski (1995) se refere ao desenvolviménmano, assim o define:

[...] processo complexo e dialético que se disengor uma
complicada periodicidade, a despropor¢cao no dedemento
das diversas funcdes, as metamorfoses ou trangfaoma
gualitativa de umas fungbes em outras, um entnelagt
complexo de processos evolutivos e involutivos,ompalexo
cruzamento de fatores externos e internos, um @xopl
processo de superacao de dificuldades e de adafaciil).

Evidencia-se desse modo que desenvolvimento paaatar ndo € simples
evolucéo, ou seja, um desenvolvimento conduzidaanezlacumulacgéo lenta e gradual
de mudancas isoladas, em perfeita analogia comrasegsos de crescimento das
plantas. O desenvolvimento humano em sua perspdetin por principio um processo

revolucionaria

A visdo que o autor apresenta sobre a periodizacaogénese das funcdes
psiquicas superiores, aos quais faz referénciadguiata em desenvolvimento humano,
nos permitem explorar a natureza revoluciondriatadleprocesso. Com relacdo ao
primeiro aspecto vale ressaltar os critérios qugpigki elege para sua determinagédo, a

visdo geral que apresenta sobre sua estruturagase em que localiza sua génese.

A primeira vista, o aspecto dperiodizacdo pode parecer incoerente a
perspectiva tedrica de Vigotski, ja que, usualmentdermo remete a divisdo do
desenvolvimento em periodos arbitrarios, ciclipesiodicos, no sentido daquilo que se
repete com regularidade. Abordagem que permitinkerir a previsibilidade do
desenvolvimento humano. Contudo, uma analise atemidencia o tratamento

diferenciado que o autor deu ao conceito. Como cske @preender de seu texio
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Problema da Idad¥, escrito entre os anos de 1932-1934, em sua perspect
periodizagdo é a categorizacdo do desenvolvimafdatil em diversas idades, sob uma
determinacdo nado arbitraria, em um esquema em ejseicedem periodos estaveis e

criticos.

Partindo de uma viséo dinamica sobre o desenvehtonhumano, ao analisar a
tematica da periodizacdo, Vigotski busca superaisdo dominante em diferentes
correntes da Psicologia que consideravam como pimfmartida em suas discussoes a
eleicdo de algum critério externo, convencionat,gg@mplo, a denticdo na crianca para
a definicdo de sua periodizacdo. Com referéncigdéima marxista de qu..] se a
forma de manifestacdo e a esséncia dos objetoxid@sem diretamente entre si,
sobraria toda a ciéncia [..](MARX; ENGELS, T. 25, II® parte, p. 384 apud
VIGOTSKI, 1996, p. 253)em lugar de focalizar os indicios externos querdifciam
os diversos periodos do desenvolvimento infantdutor busca o que constitui as leis
internas do processo em questdo. Sua unidade diseasdo critérios mdultiplos,
localizados sob a base das novas formacdes quensurg curso do desenvolvimento
humano. Ao adjetivar a periodizacdo aenplicada,podemos supor que Vigotski esta
chamando a atengcao exatamente a este aspecto.i€mppd latimcomplicare,pode
ser entendido como o que se compde de um granderalta elementos distintos, que

reline coisas heterogénéas

E por esta perspectiva que, para 0 autor, o desémento se constitui um
processo descontinuo, revolucionario, marcado pees e periodos transitérios, nao

por um esquema dweais-menoproprio da perspectiva evolucionista.

Quando fala engrise a visao que Vigotski (1996) apresenta ndo é negatio
sentido de algo que se estabelece como um desviords. Para elgor trds de cada
sintoma negativo se oculta um conteudo positivocgusiste, quase sempre, N0 passo a
uma forma nova e superidp. 259). Ele considera que as crises, mudancapteras
que se produzem na personalidade da crianca, guauma passagem de uma idade a
outra, ttm um duplo sentido revolucionario tanttm peirto espaco de tempo em que se
processam guanto por seu significado.

" Vigotski, L. S., 1996, p. 251-273.
> Ver mais em Ferreira, A.B de H. 1975, p. 354.
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Com relacao ao aspecto do significado das cnégsiski considera que este se
expressa no eixo da reconstrucédo das relagbedgssdai@rianca com seu meio social,
uma vez que se a crianca muda de maneira radigayigavel que suas relacées com
esse meio se reestruturem. O que nao significa daruma perspectiva dicotbmica, ja
que além de aferir como a estrutura modificada ales@éncia da crianca influi na
reconstrugédo de sua vida, o autor busca o movimewnérso e simultaneo, de como o

entorno social da crianca influi na nova estrutiegaua consciéncia.

A exploracao desta idéia leva Vigotski ao apontgmedo que entende como um
dos maiores obstaculos ao estudo sobre o desememito infantil: a compreensao
apresentada, comumente, sobre a questdo do meio gapel na dinamica da idade.
Nesse sentido o que 0 autor questiona é a cawiadd do meio como algo externo,
como uma simples circunstancia do desenvolvimesdmo um conjunto de relagdes
objetivas, independentes em relacdo a criancariRaédese a implicacdo deste meio na

dindmica das idades esclarece:

Ao inicio de cada periodo de idade a relacdo questedelece
entre a crianga e 0 entorno que a rodeia, sobretustucial, é
totalmente peculiar, especifica, Unica e que naregete para
esta idade. Denominamos esta relacdo csi@acao social de
desenvolvimentem dita idade. (1996, p. 264)

Nessa perspectiva o desenvolvimento humano aateminado pela énfase nos
aspectos bioldgicos, passa a ser percebida a garéixo das relacdes sociais, 0 que 0

autor denominaituacédo social de desenvolvimento.

A base que sustenta o complexo processo de pa@Ed estd, portanto, para o
autor, nasituacéo social de desenvolvimento, sistema de relagbes da crianca de uma
dada idade e a realidade social da qual partidiphcategoria € compreendida como
marca da primazia das relacdes sociais no desemaito humano, na consideracao de
um vetor de desenvolvimento que parte da maximialsiidade da crian¢a ao sentido
de sua individualizagdo. Para Vigotski a realidadeial ndo é um simples fator do
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desenvolvimento, € sir..] a verdadeira fonte do desenvolvimer(fm 264). Nessa
perspectiva, explorando o significado do vetor egedvolvimento que inaugura, pode-
se considerar que é sob a relativa emancipacadatea em relacdo ao adulto que se

constitui a possibilidade de estruturacdo de unva nelacao entre ambos.

Com relacdo ao segundo aspecto de nossa analise s natureza
revolucionaria do desenvolvimento humano, voltaraogtencdo a discusséo sobre a
génese das funcgdes psiquicas superiores. Paraski@h996), o desenvolvimento da
criangca comecga com o ato critico do nascimentog@nse inaugura a idade critica pos-
natal®. Esta, que se constitui 0 primeiro momento daoperacdo do desenvolvimento
infantil, tem como principal singularidade, comoradormacéao central, a vida psiquica
da crianca, cuja génese se atrela a vida socialaopessoas que a rodeiam. Nessa
perspectiva, 0 nascimento representa para o0 awormomento inicial do
desenvolvimento psiquico humano, da génese defmugies psiquicas superiores, ndo

sua conclusao.

Reportando-nos ao seu textdistoria do Desenvolvimento das Funcdes
Psiquicas Superiore€l995), publicado em 1931, encontramos a segt@se sobre a
origem destas fun¢dep:.] a cultura origina formas especiais de conduta, riicaia
atividade das funcbes psiquicas, edifica novosisiime sistema de comportamento

humano em desenvolvimer(jo34).

Podemos considerar que esta tese apresenta cessupostos duas leis gerais
sobre a natureza do desenvolvimento humano. A pamemete a consideracédo de que
o desenvolvimento humano se assenta na passagenuntde trajetéria de
desenvolvimento natural a uma artificial. A segundponta um vetor de
desenvolvimento das fungBes psicologicas superiques segue do interpessoal ao
intrapessoal, do social para o particular (PinoQ020 ou seja, evidencia segundo
Vigotski (1995) que as funcdes psicologicas supesicdforam antes relacdo entre

pessoas.

® A Crise pos-natal, seguem os seguintes periodogogtos por Vigotski: Primeiro ano, Crise do
primeiro ano, Primeira infancia, Crise dos tréssamdade pré-escolar, Crise dos sete anos, |dadéags
Crise dos treze anos, Puberdade, Crise dos dezesset. In Vigotski, 1996, p. 261.

81



Tais leis expressam a primazia das relacfes hismamaesenvolvimento. Por
elas destaca-se o0 peso determinante que Vigotskbema situacdo social de
desenvolvimento, a que acabamos de nos referirultur@ e aos processos de

aprendizagem. Exploremos entédo o significado dektissiltimos aspectos.

Pino (2005) que demonstra especial interesse geéstdao da cultura na
Psicologia historico-cultural, partindo do brevesipmnamento de Vigotski de que
cultura é, simultaneamente, o produto da vida doeida atividade social dos homens
(p. 18), analisa a evidéncia de uma marca dialétcasua determinacdo, uma vez que
entre a cultura e a naturega] existe uma linha diviséria que, simultaneangseas
separa e as une, pois essa linha passa pelo horneng&,gao mesmo tempo, obra da

natureza e agente de sua transforma&dl8)

Nessa perspectiva a unidade natureza/cultura remete a relacao
natural/cultural no desenvolvimento humano. Deskmwento que tem nesta relagéo o
alicerce de sua transformacao radical, fundameR&hcao que sendo dialética marca o

carater revolucionario do processo que condiciona.

Ancorando-se no ponto de vista dialético do deslemaento infantil, Vigotski
considera a continuidade e a ruptura entre o naguecultural. Como ja analisado em
outro momento deste trabalho, o cultural pressupandatural para constituir-se e o

natural transformando-se sob a a¢ao do cultural.

Nessa perspectiva, se € na cultura que se eneoptissibilidade de constituicdo
do humano, que implicacbes esta determinacdo apaese educacdo? Sendo 0s
processos educacionais, processos culturais, comsa a relacdo que estabelecem

com 0s processos naturais de desenvolvimento?

N&o € sem razdo que Vigotski (1995) considera[gyea diferenca entre os
dois planos de desenvolvimento do comportamento ratoral e o cultural - se
convertem em um novo ponto de partida para a nevaa da educacagp. 305). Em
sua laconica consideracdo, 0 que o autor estadtizénque se, tradicionalmente, a
Pedagogia partia de uma premissa que ndo difexenc@s dois planos de

desenvolvimento, considerando o0 desenvolvimentotur@il da crianca como
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continuacdo e consequéncia direta de seu desemeslio natural, a partir de sua
perspectiva algo verdadeiramente novo deve seridsyado: uma compreensao
dialética do desenvolvimento da crianca, o queesgar um papel docente muito mais

desafiante.

Estas consideragfes representam uma nova orierdaciabalho do professor.
Da preocupacédo em detectar em que funcgdes natlaaisanca deveria apoiar-se em
seu ato de ensinar, o professor tendera a anabsao a aprendizagem transforma as
funcdes naturais da criangca, como revoluciona @isas de seu desenvolvimento.

Vigotski (1995) afirma, a partir deste ponto ddavis

O educador comeca a compreender que quando a &riang
adentra a cultura, ndo somente toma algo dela,spéwente
assimila e se enriquece com 0 que estd externoa a(ael
criancaj’, sendo que a prépria cultura reelabora em
profundidade a composi¢cdo natural de sua conduwd ama
orientacdo completamente nova a todo o curso de seu
desenvolvimento. (p. 305).

Em seu conjunto, as leis que Vigotski enunciaesalmatureza revolucionaria do
desenvolvimento humano remetem, intrinsecamenidgia de aprendizagem humana.
O cultural que se concretiza no conjunto das rekscgociais € o aprendido, € o
vivenciado na historia com os outros seres humanqes também neste movimento se
constituem. A aprendizagem de que fala €, portantgreensao do cultural e a ela se
relaciona a apreensédo de conteudos, valores, nmstitos, formas de relagédo etc. Como

Vigotski (2001) afirma:

A aprendizagem é um momento intrinsecamente natessa
universal para que se desenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas, ndo-naturais, mas formadas
historicamente (p. 115).

" Parénteses nosso.
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Para Vigotski, assim como o desenvolvimento hunsndiferencia do que se
realiza nos demais animais, também a aprendizagamarm apresenta suas
especificidades. Segundo o autor, os animais s@pazes de aprendizado no sentido
humano do termoj..] o aprendizado humano pressupde uma nhatureaeiab
especifica e um processo através do qual as creampgmetram na vida intelectual

daqueles que as cercaii©94, p.115).

Em suas andlises sobre as consideracfes de Thkwmdespeito das idéias de
Herbarf® sobre a disciplina formal, Vigotski (2000) assinal demonstracdo de que
existem dois tipos de aprendizag€gm] o treinamento estritamente especializado em
alguma habilidade, como, por exemplo, a datilografjue envolve a formacao de
habitos e exercicios [...] e a outra aprendizagéipica da idade infantil, que abrange
complexos conjuntos de fungBes psiquicas, que igavhil grandes areas do
pensamento infantil [...[p. 308-309). A primeira representando a apreg@zacomo
um processo mecanico e a segunda enquanto pratinésaco que leva a formacao da
consciéncia reflexiva. Podemos considerar que gegando tipo de aprendizagem que
Vigotski chama a atencdo em suas consideracdes sdgsenvolvimento das funcdes

psiquicas superiores.

Ao tratar da especificidade da aprendizagem escddigotski (2000) considera
que esta oferece algo de completamente novo ao dorgesenvolvimento da crianca.
Nesse sentido podemos supor que o autor alude mloecimento formal. Como

esclarece em outro momento:

E isto que distingue a educacdo da crianca, cujetiob é o

desenvolvimento multilateral da educacdo espeaiddiz das
habilidades técnicas como escrever a maquina, addar
bicicleta etc., que ndo revelam nenhuma influésaiastancial
sobre o desenvolvimento. A disciplina formal deecadatéria

'8 Refere-se a Johann Friedrich Herbart (1776-18ld90fo alem&o, com destaque na area educacional.
Em seu textd/ista Panoramica da Pedagogia de Acordo com asBasldadeqapud ROSA, s/d, p.
253), uma espécie de breviario do professor, Hejddazia referéncia a idéia apresentada por glgot

de que o ensino pode acelerar o desenvolvimentotu@o, é curioso que Vigotski ndo discuta o autor
nestes termos. No que diz respeito a disciplinendbr questiona a idéia atribuida a Herbart de que
aprendizado de uma determinada disciplina formah seecessario para o desenvolvimento geral de
aptidées mentais.
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escolar € o campo em que se realiza essa influGaia
aprendizagem sobre o desenvolvimento (p. 334).

Se Vigotski (2000) considera que a aprendizagencatlthecimento formal
oferece algo de completamente novo ao desenvolWindancrianca, podemos analisar

que este se relaciona a possibilidade de desemvavas formas de pensamento.

Essa discussdo permite-nos inferir o peso que tSkgalelega ao papel do
conhecimento formal na vida da crianca e o destagservado a escola, enquanto

espaco privilegiado de trabalho com este nos psosede ensino-aprendizagem.

Contudo, vale ressaltar que para o aafmendizagem e desenvolvimento nao
entram em contato pela primeira vez na idade escfld mas estdo ligados entre si
desde os primeiros dias de vida da criarf2@00, p. 110). Como é légico observar, a
situagcao social de desenvolvimento da crianca desmtie 0 ambito do espaco escolar,
esta apreende elementos da cultura, como exempldifesentes conhecimentos
historicamente construidos e acumulados pela huladej muito antes de ter

possibilidades de adentrar a escola.

O reconhecimento deste aspecto leva o autor saltas a necessidade de o
professor considerar os conhecimentos prévios deakmo no planejamento de sua
acao pedagogica. Porém, como avaliexisténcia desta pré-historia da aprendizagem
escolar ndo implica uma continuidade direta compareadizagem anterio(2000, p.
109).

Vigotski (2000) caracteriza estas aprendizagertgyiana escolar e a escolar, a

partir de dois tipos de conceitos: espontaneosdtidianos) e cientificos.

Por conceitos espontaneos ele compreende aquaedugante seu processo de
desenvolvimento, a crianca vai formulando no choguediado com o0s objetos
presentes em sua vida diaria. Sdo assim, consi#tuiddm base na experiéncia social,

concreta e pessoal da crianca, assimilados nogsoce experiéncia pratica.
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Por conceitos cientificos, Vigotski considerou orpoo de conhecimentos
sistematizados que sdo organizados no ambito d&s ascolares. Nestes prevalecem
as relacdes logico-abstratas que formam a consaiéiaccrianca como resultado das

aprendizagens caracteristicas do ensino formal.

Como se pode perceber Vigotski delega importapaira ambos os conceitos.
Um n&o exclui o outro, ao contrario existe entes elma relacdo dialética, o que impde
ao professor a necessidade de evitar a dicotomiendigagens para a escola /

aprendizagens para a vida. Como expressa o autor:

Os conceitos cientificos e espontaneos se encantramesma crianca,
aproximadamente nos limites do mesmo nivel, noidgerde que no
pensamento infantil, ndo se podem separar os ¢oscadquiridos na
escola dos conceitos adquiridos em casa. Mas enosede dinamica,
eles tém uma histéria inteiramente diversa: um ebmcatingiu esse
nivel depois de percorrer de cima para baixo cémcho do seu
desenvolvimento, enquanto o outro atingiu o mesivel rdepois de
percorrer o trecho inferior do seu desenvolvimef000, p. 348-349).

Para Vigotski (2000) a atividade de conceituagd@aporre no movimento entre
conceitos espontaneos e cientificos impulsiona uncala um modo de pensar
completamente novo, ao qual se relaciona o desamaito da consciéncia reflexiva,

que Ihe permite adquirir consciéncia de seus psosasientais.

Na terceira parte de seu texEstudo do Desenvolvimento dos Conceitos
Cientificos na CriancaVigotski (2000) analisa trés diferentes visGesenaites a
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento.distassao pode ser encontrada em
diferentes textdS do autor. Recorremos ao que se apresenta de maideestruturado,

presente em sua Ultima obra.

"9 Sob o tituldnteracdo entre Aprendizado e Desenvolvimémiormacao Social da Mente. SP: Martins
Fontes, 2003 Aprendizagem e Desenvolvimento Intelectual na Id&deolar em duas publicacdes
distintas — Linguagem, Desenvolvimento e AprendizagSP: icone, 2001 e Psicologia e Pedagogia.
Lisboa: Estampa, 1991.
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Desta analise que elabora sobre os trés grupdeadias, Vigotski segue a
defesa de uma tese que representa uma grandebo@éto ao campo educacional: a
idéia de que a aprendizagem impulsiona o desemwehto, a qual tem como
desdobramento outra tese ndo menos importante, sgyela demarcacdo de zonas

diferenciadas de desenvolvimento. Mas guardemes psintos por ora.

Em sua analise, Vigotski se contrapde as perspsctedricas como a de Jean
Piaget para quem o desenvolvimento deve atingir detarminada etapa com a
consequente maturacdo de determinadas funcdes carées crianca possa apreender
determinados conhecimentos e habitos; como a ddalilames que considera
aprendizagem e desenvolvimento como processos ideites, simultaneos,
sincronizados; e ainda, como a de Koffka que paprde uma teoria dualista, tenta
conciliar as visdes dos dois primeiros grupos: pata autor o desenvolvimento sempre
apresenta um duplo carater, enquanto maturacaoqeaeto aprendizagem. Como
considera Vigotski (2000) quando Koffka defende desenvolvimento € maturacéo,
independente da aprendizagem em suas leis inteeppete a visdo do primeiro grupo
de teorias. Quando afirma que aprendizagem € delsénento, repete o que afirma o

segundo grupo de teorias.

Vigotski supera tanto a compreensao unilateraktigdo entre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento, quanto a tendanwgar a existéncia de tal relacao,
no viés de W. James que compreende ambos 0S [@e@BRO a mMesma coisa, e ainda,

a perspectiva dualista de andlise.

O entendimento de tal relagcdo na perspectiva skggota, se ancora em uma
base dialética. Contudo, para sua definicdo, oraoima como ponto de partida a
concepcao de Koffka. Dela infere que entre aprag@ithn e maturacdo existe uma
interdependéncia, de onde subentende[gli@prendizagem influencia de certo modo

a maturacéo, e esta também influencia de certo nacalorendizagen(p. 302).
Ao analisar a relacao temporal entre ambos opsos Vigotski (2000) conclui

quel...] a aprendizagem pode ir ndo s6 atras do desbiimento, ndo sO passo a passo

com ele, mas pode supera-lo, projetando-o paratérem suscitando nele novas
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formacgbes(p. 304) Eis a reafirmacdo de seu viés dialético, a0 quesiderauma

importancia e valor infinitogp. 304).

Vigotski (2000) reconhece que a boa aprendizagemuéla que se adianta ao
desenvolvimento, uma vez que, ao contrario da petis|a de Piaget, entende que a
vida psiquica da crianca se atrela a vida social @ pessoas que a rodeiam. A
aprendizagem cria processos de desenvolvimentondoepoderiam existir por si
mesmos. E nessa perspectiva que afirmauqueasso de aprendizagem pode significar
cem passos de desenvolvimef@@00, p. 303). A partir de tais consideracdes essai
a idéia de que para o autor, é sob a condicdo @#éesia dos processos de
aprendizagem humana, que se observa a possibilidaddesenvolvimento como

processo revolucionario.

Na perspectiva vigotskiana, a relagdo que se @stab entre 0s processos de
aprendizagem e de desenvolvimento ndo é de indépeiag ou de coincidéncia. Para o
autor sdo processos entre 0s quais existem relapfgdexas e que estabelecem entre

si uma unidade dinamica.

Mas o que significa considerar a relagdo entrprosessos de aprendizagem e
desenvolvimento como uma unidade? Para VigotskiqR8ignifica encontrar as partes

que representem as propriedades da unidade como tal

A unidade é entendida comaim produto da analise, que diferente dos
elementos, possui todas as propriedades que sé&enites ao todo, sendo partes vivas e

“indecomponiveis” dessa unidad2000, p. 08).

Neste sentido, podemos considerar que a unidadelalzio entre 0os processos
de aprendizagem e desenvolvimento, na perspedtgoessiiana, se expressa rana de
desenvolvimento proximalum dos conceitos que tém maior destague no campo
educacional, que guarda em sua base o ponto datem@mntre ambos 0S processos.

Como Vigotski (2000) apresenta:
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[...] @ zona de desenvolvimento proximal, que deitea esse
campo das transicOes acessiveis a crianca, € eepresenta o
momento mais determinante na relagéo da aprendizags o
desenvolvimento. (p. 331)

Na base deste conceito estd a inovacdo do autorcamsiderar zonas
diferenciadas de desenvolvimento humano. VigotBkina a existéncia de duas zonas
diferentes: uma que considera o desenvolvimentoggtctivamente e outra que o
dimensiona prospectivamente. A primeira, zona d=melvimento real, diz respeito
ao nivel de desenvolvimento das funcbes mentaidaca que se estabelecem como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento japtetados. Ali estédo as fungdes que

ja se constituiram.

A segunda, a zona de desenvolvimento proximadétancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinamgar da solucdo independente de
problemas, e a zona de desenvolvimento potenatdrminada por meio da solucéo de
problemas sob a orientagcdo de um adulto ou em @@leio com companheiros mais

capazes.

A consideracdo de diferentes zonas de desenvottimevidencia que este
processo, na perspectiva vigotskiana, nao é reénpbcessos naturais, maturacionais,
mas é impulsionado pela aprendizagem humana, fmetteaensinar:

O ensino seria totalmente desnecessario se pudetigar
apenas 0 que ja estd maduro no desenvolvimentde seesmo
nao fosse fonte de desenvolvimento e surgimentonam
(VIGOTSKI, 2000, p. 334).

Nessa perspectiva, a referida tese do autor deapgrendizagem impulsiona o
desenvolvimento tem como base a primazia das meta¢iumanas no processo
educativo. Nao é o fazer por si sO, ndo € o apremdprender que pressupde o caminho

solitario do individuo, mas sim o fazer junto quigotski enfatiza, a idéia de que na
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escola o que a crianca nao sabe fazer sozinharie acessivel em colaboracdo com o

professor e sob sua orientagao.

Ainda com relacdo ao conceito em discusséo, eslgaitar que, para o autor, a
zona de desenvolvimento proxinm&o diz respeito a um lugar estruturado no cérebro
humano, néo é fisica, ndo pode ser mapeada. Algsn,dima compreensao plena do
conceito envolve a reavaliagdo do lugar da relaagdidto — crianga nos processos

educativos, bem como do papel da imitd&&0 aprendizado.

Em suas consideragbes sobre a naturezzoda de desenvolvimento proximal
Vigotski referenda a tese segundo a qual a crianegatada, ajudada e em colaboragao
sempre pode fazer mais do que quando sozinha, oefprea o entendimento de que

zona de desenvolvimento proximagéssupde acdo conjunta.

Analisando limitagbes do conceito em questdo, mnamos em Gonzalez Rey
(2004) a consideracao de que em Vigotski a idéiautia na zona de desenvolvimento

proximalse liga mais a uma perspectiva instrumental daejaeional. Como expressa:

Ao definir o lugar do outro na zona de desenvolvitoe
proximal, Vygotsky ndo considera a qualidade do
relacionamento afetivo desse outro com a criareg@ds que se
refere apenas ao apoio instrumental que ele/ela gadlhe no
processo de solugao das tarefas que enfrenta)(p. 05

De fato, essa é uma idéia que pode ganhar expreagderspectiva vigotskiana,
uma vez que Vigotski centra em sua discussao dfisapo da acdo conjunta para a

crianga.

Contudo, deve-se considerar pelo menos dois aspeetacionados a esta

discussdo. Primeiro que o0 pressuposto de que élagdo com 0 outro que nos

80 A imitacdo na perspectiva vigotskiana ndo é complidancomo um processo mecanico, de mera
repeticdo. A imitacdo humana se diferencia da gpedpria aos animais, uma vez que por meio dela
podemos passar do que ndo sabemos ao sabido, eprembvo. Nessa perspectiva Vigotski (2000)
analisa que a imitacd..] se concebida em sentido amplo, é a forma qpal em que se realiza a
influéncia da aprendizagem sobre o desenvolvimgnt831).
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constituimos, idéia que abre este trabalho, repteselegado do reconhecimento que
ndo nos fazemos sozinhos, um homem n&o se fazi poessno. E no conjunto das

relacdes sociais que isso acontece. Outro pontortange é que as relacdes se tornam
constitutivas do desenvolvimento das pessoas pesseam cada situacdo. Como
considera Tunes (1995) esse outro é também untcsgjee toma para si, na relacao

com o outro, o que é tido como de todos.

Portanto, apesar de tal leitura ser possivel egotski, cabe o reconhecimento
de pontos enunciados pelo autor que o aproximara deauma perspectiva relacional

do que instrumental.

Uma das possibilidades de encaminhamento destddgueambém se apresenta
a partir da tese vigotskiana de que é nas ativddadediadas pelos signos que a
consciéncia humana se constitui. Exploremos erdfii@éia desdobrando-a a partir da

andlise das relacdes dialdgicas com foco nos posate ensino-aprendizagem.

3.2 - As Relagdes Dialdgicas nos Processos de Ensiprendizagem

E nessa regido limitrofe que se d& o encontro entrganismo
e 0 mundo exterior, mas este encontro ndo é fisiooganismo
e 0 mundo encontram-se no signo. A atividade pshoronstitui
a expressdo semiotica do contato entre o orgargsnmeio
exterior. (BAKHTIN, 1999, p. 49)

Vigotski (1995) considera que um signo € sempreneio de relacdo social, um
meio de influéncia sobre os demais e sobre si me3moentendimento sublinha a
linguagem como espaco semidtico de destaque no ccadep constituicdo do
pensamento humano. Exploremos o significado desfacdo na perspectiva
vigotskiana, para entdo analisar 0os processosgmgfisacdo enquanto expressao da
atividade psiquica humana, emergente nas rela¢@égidas, no contexto das situacoes

de ensino-aprendizagem.

As consideracdes de Vigotski acerca da relacae @ansamento e linguagem

constituem ponto de destaque em sua PsicologiarrAulacéo teorica que desenvolve
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supera diferentes tentativas de compreensao d#qué&ontudo, o novo em Vigotski
ndo estd em demarcar a existéncia de tal relacd®,amtes no modo como percebe o
nexo entre pensamento e linguagem, no encontrosqueevela ncsignificado da

palavra

Em suas teorizagOes, Vigotski analisa que penganeringuagem possuem
diferentes raizes genéticas, tanto na filogéneaatgua ontogénese. No que se refere
ao segundo momento, considera que se constituindcegsos independentes em
principio, pensamento e linguagem mudam de trégett» ponto em que se cruzam,

ap0s o0 que o pensamento se torna verbal e a liaguadelectual.

Na ontogénese, 0 autor considera como raizesgrb&¢ do pensamento, 0s
rudimentos de emprego de instrumentos. Com relagiiguagem, Vigotski assinala
como raizes pré-intelectuais o grito, o balbucsopameiras palavras da crianca, ja que
nao guardam nada em comum com o desenvolvimenpemgamento. Neste momento
porém, jA estaria presente a funcdo expressivoiemalce social da linguagem,
considerado-se que para o0 autor, as risadas, aodiallms gestos e os movimentos séo

meios de contato social.

Em seu text®®ensamento e Palavia Vigotski (2000) assinala o movimento da
Psicologia entre pelo menos dois polos, no quesfezer ao estudo das relacbes entre
pensamento e linguagem: por um lado expressa maigz@® da plena fusdo do
pensamento com a palavra e por outro, na sepaaasétuta de ambos.

Como exemplo do primeiro caso localiza, desdetiguddade, o entendimento
que se traduzia na reafirmacdo da coincidénciae gggnsamento e linguagem, sob a
consideracdo de que pensamentbnguagem menos sonVisdo que para o autor
inviabilizaria a configuracdo de um objeto de esfutfo sendo possivel imaginar a
relacdo do objeto com ele mesmo. No segundo casgotsKi analisa que a
decomposicdo do pensamento discursivo nos elemees o constituem — o

pensamento e a palavra — se atrela a uma integcetaecanica da relacao entre ambos

81 Segundo Moll, L. C. (1996, p. 41) este texto &684 e foi o Ultimo trabalho produzido por Vigotski
ditado a uma estenografa, de seu leito de morte.
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0s conceitos. A decomposicdo do todo em seus etem@wolados inviabiliza, para ele,
o estudo das relacdes internas entre pensameraiawg) uma vez que a exemplo da
agua, as propriedades do todo, ndo podem ser destide explicadas partindo-se das

propriedades dos seus elementos isolados.

E nesta perspectiva que Vigotski (2000) propdeilzstituicio do método de
pesquisa marcado pela tendéncia em estudar um ég@danpartir de sua decomposicéo
em elementos isolados, pelo método de analise gsenembra em unidades, as

unidades dinamicas dos diferentes processos.

Na base deste método de estudo € perceptiveleatapdo que persiste em
Vigotski de considerar as funcdes psiquicas e pensessos funcionais sempre em
unidades dinamicas, relacionadas e nédo excludddésslobramento dela € a tendéncia
a enfocar os diferentes processos estudados seempreelacdo dialética, sendo
exemplos 0s que aqui se analgprendizagem e desenvolvimenfiensamento e

linguagem.

Como tratado em outro momento deste trabalhanidade para Vigotski é
entendida como um produto da analise que guargaopsiedades caracteristicas do
todo. Nesse sentido, interessado na unidade de is@nabdla relacéo
pensamento/linguagem, Vigotski (1995, 1996, 2000lcaliza no significado da

palavra.

Para o autor, a palavra € sempre uma generalizagioato verbal do
pensamento, o qual reflete a realidade de modoediie do que se obtém a partir de

meras sensacgodes e percepcdes imediatas.

Na rede de relacbes da palavra, a generalizacdé possivel se houver
desenvolvimento de significados, caso contrariossdpoderia falar na consciéncia
instintiva. Para Vigotski (2000), sem significadopalavra ndo é palavra, mas som

vazio.

A palavra em sua dinamica, em suas multiplas pitisisides de concretizacao

guarda uma dimensao mais particular e outra maislsdal caracteristica ressaltada
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por Vigotski (2000) se materializa na demarcacaardeespaco de sentido e outro de
significado, vivamente entrelacados. Em sua commgéee entende por significacdo, os
elementos da enunciacdo que s@o reiteraveis eido€ntada vez que repetidos.

Enquanto por sentido se entende a apropriacaodarista cada um, que se relaciona a

suas vivéncias, necessidades e motivos.

A consideracdo da palavra como meio que além geifisedo é também
expressdo de sentido contribui ainda na perspeetivaue se evita sua identificacao
como campo de neutralidade, ao contrario, pernatvidlumbra-la como espaco em
que se afirma um sentido que é pessoal, portanfmssibilidade de multiplas
interpretacoes.

Despindo a palavra do véu da neutralidade, tambédidlogo passa a ser
percebido sob um novo tom. Podemos consideranasteace expressa, por exemplo, no
proposto por Freire (1986) que qualifica o didlogmmo atolibertador. Em sua

perspectiva:

O dialogo libertador € uma comunicacdo democratoqse
invalida a dominagdo e reduz a obscuridade, aonafira
liberdade dos participantes de refazer a culturadig@urso
tradicional convalida as relagGes sociais domirgapt@ forma
herdada e oficial do conhecimento (p. 123).

Podemos assim considerar que é na abertura diatpga se ancora a
possibilidade da relacdo que ndo subjuga. Relaggosgndo humana, sob a base do

didlogo se faz dialdgica. Mas como compreend#iglmgo?

O didlogo para Bakhtin (1999), considerado grandene da filosofia da
linguagem, € possivel em sentido amplo e em serggtato. O primeiro caso
compreendd...] toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo gsgid” (p. 123). O
sentido estrito do termo que representa uma dasafmais importantes da interacéo

verbal para o autor, remete a comunicacdo em \az @& pessoas colocadas face a

82 Bakhtin (1999, p. 123) considera, por exempldym) ato de fala impresso, como elemento da
comunicacao verbal.
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face. E nesta perspectiva que ao considerar queaarg se estabelece no espaco do
inter-humano, Bakhtin (1992) afirma: palavra é o territrio comum do locutor e do
interlocutor (p. 113).

Em sua analise sobre os processos de comuniddaébtin (1992) critica as
tendéncias em que estes sdo tomados, unicamentpprdo de vista do locutor,
anulando a relagcdo com os outros parceiros da doagdio, ou considerando-0s como
destinatarios passivos. Com relacédo ao locutativeda sua posicéo, ao considerar ele
préprio como respondente, pdis] ndo € o primeiro locutor que rompe pela primeira
vez o eterno silencio de um mundo myii692, p.291). Com relacdo ao ouvinte,
Bakhtin (1992) afirma que:

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a &iggio
(linglistica) de um discurso adota simultaneamepéea com
este discurso, uma atitude responsiva ativa [edsa atitude do
ouvinte estd em elaboracdo constante durante tpdacesso de
audicao e de compreenséo desde o inicio do disfuijgd 992,
p. 290).

Para o autor, o carater ativo do ouvinte € peneelpho fato de que o que foi
ouvido e compreendido de modo ativo podera enaontraeco em seu discurso ou no

comportamento subsequente (1992, p. 291).

Na perspectiva bakhtiniana, o outro para quem passamento se torna, pela
primeira vez real (e com isso também real para mi@) € um ouvinte passivo, mas
participante ativo da comunicagédo verbal. O autdateza assim a possibilidade do

ouvinte de expressar uma compreensao responsiza ati

Em suas consideracdes sobre a natureza do dialmg@ano, Freire (1986)
privilegiou sua apreciacdo nos espacos educacidBagundo o autor o didlogo sela o
ato de aprender, que nunca é individual emboraatemnia dimensédo individual. Para
ele, didlogo éelacao epistemologicaComo enuncia a esse respeito:
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[...] 0 objeto a ser conhecido em dado lugar via@s sujeitos
cognitivos, levando-os a refletir juntos sobre getih O dialogo

€ a confirmacdo conjunta do professor e dos alursato
comum de conhecer e re-conhecer o objeto de eskmtéo
invés de transferir o conhecimento estaticamet@ocse fosse
uma posséixa do professor, o dialogo requer uma aproximacao
dindmica na direcéo do objeto (1986, p. 124).

Apesar dos limites expressos por esta idéia quesidera o vinculo entre
professor e aluno construido a partir do objeteracenhecido, este subentendido como
um a priori, na perspectiva das relacdes dialégaamciadas por Freire (1986) o
professor ndo se especializa em ensinar meramstae?, a capacidade do educador
de conhecer o objeto refaz-se, a cada vez, atrdagwopria capacidade de conhecer
dos alunos, do desenvolvimento de sua compreemiéa ¢p. 124). Com isso nao se
nega o papel diretivo e necessario do educadoraleda contra a perspectiva em que 0
professor se coloca como uma autoridade que trensé@hecimento especializado aos

alunos.

Freire (1986) alerta sobre o risco que represataprocesso de ensino-
aprendizagem a visao sobre o didlogo apenas carnicdé um dogma ou tatica para
fazer dos alunosamigos do professorEm lugar de se constituir técnica para
manipulagdo, o autor considera o dialogo como esgadluminagéo, um intercambio
aberto e genuino que se insere na prépria nathrezaica dos seres humanos.

Alertando sobre o significado de um ambiente $ada-comunicativo ou néao-

participativo na sala de aula, Tacca (2000) conaide

Um ambiente n&o-comunicativo ou n&o-participativauqo
estimula a elaboracdo de conceitos e habilidadgsoleo
promove o0s varios aspectos do desenvolvimento wiwoalAo
contrario, pode conduzir ao conformismo, a reprédue a
inseguranca. A criagcdo de uma atmosfera partiegpatlicita a
ocorréncia e estimula os processos de comunicgg&aém no
didlogo sua principal expresséao (p. 20).

Como se pode apreender, a aprendizagem em umadimégica permite

considerar a aquisicdo do conhecimento distanteurda perspectiva mecanicista,
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unidirecional, autoritaria que enfatiza o produtoagrendizagem em lugar do processo
de construgdo do mesmo. Admite ainda destacaragegpofessor-aluno como espaco

bidirecional, participativo, relacional, jaA querdieente a presenca de um vinculo.

Contudo, mesmo a considera¢do do didlogo comotarbidirecional pode ser
ofuscada por uma compreensdo instrumental. Reclwrren Gonzalez Rey (1995)
encontramos a preocupacao em se evitar tal concguussivel na compreensao do
dialogo como mero intercambio de informacdes. €xitdo tal idéia o autor afirma o
dialogo como um processo possivel por canais \@ia@do-verbais que abre espaco a
construgdo de conhecimento pelo individuo e a swsstituicdo no mundo. Um
processo que é lugar de enriquecimento mutuo, @ipeipal valor reside na propria

qualidade do processo.

A consideracdo das relacbes dialogicas entre gmofe — aluno como
pressuposto caro aos processos de aprendizagemsenvdiimento exige o
reconhecimento do dialogo ndo como encontro erdgteradtipos, mas entre seres
concretos. Como considera Gonzalez Rey (1995) logtignesta perspectiva impde a
necessidade de que o ensinar se vincule as exgiagéa interesses dos individuos

reais, caso contrario o aprender significara:

Uma aprendizagem passiva reprodutiva (Fernando &z
1989) que néo estimula o desenvolvimento do syje@onao que
conduz a fixacdo memoristica de uma informacaotgonde a
extingdo e que o sujeito ndo pode personalizasef@ ndo pode
utilizar de forma criativa ante situacées novagerwadas por ele
(p. 13-14).

Na perspectiva apresentada por Gonzalez Rey (1995ambiente dialégico
impbe ao professor a exigéncia de cuidar muito alénmero conhecimento, exige a
necessidade de implantar um clima favoravel acog@l a seguranca, ao respeito
muatuo. Como afirmgara comunicar-se toda pessoa necessita sentiregtagéo do
outro, assim como a vivencia de que interatuar etenlhe reportara algo positiv(p.
15).
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Embora Vigotski ndo destaque em sua teoria 0s sngige viabilizam a
configuracdo de atividades mediadas pelo signda,pagavra, permite-nos localiza-los
na via da comunicacdo, do didlogo, o que so sedlizmlporque no pensamento, o
homem reflete a realidade de modo generalizado.oGmmsidera Vigotski (2000) so6 é
possivel a comunicacdo humana quando se consegeealjar e nomear 0 que se
vivencia, situar uma sensacao particular, por ulasse de estados conhecidos por meu

interlocutor.

Se na perspectiva vigotskiana o signo € o meimfiigiri sobre o outro e em si
mesmo, podemos considerar o didlogo como o camalm@sio do que se abre tal
possibilidade. O significado da palavra requer diag@io semidtica, mediacdo da fala

humana, a qual tem sua base no dialogo.

A idéia de mediacdo semidtica presente em Vigotskela que a possibilidade
de desenvolvimento humano se alicerca em um prodeEsaprendizagem configurado
no contexto relacional humano. A significacdo que &cessa a partir do
desenvolvimento de significados contextualmente paotithados, abre espaco a
constituicdo de um novo tipo de atividade psiqudcaindividuo, que permite ao

individuo, por exemplo, 0 pensamento por conceitos.

Para Tacca (2000), os processos de significagd@d@no foco os processos de

constituicdo do sujeito e de seu conhecimento nedmuComo afirma:

O processo de significacdo é um processo abrangamtgual
emergem motivagdes, referéncias, significados eidesnno
contexto de interacbes (entre pessoas ou entresgmf e
alunos), nos diferentes lugares e situagdes (ddanaens
aprendizagem)...] € um processo dos sujeitos implicados nas
situacdes interativas, vistos como sujeitos coosresituados
num momento ontogenético, cultural e historico, ni@mpo
determinado. (p. 41).

Podemos considerar que o0s processos de signdicagincretizam a
possibilidade de emergéncia de uma atividade mentaientemente humana e que tém
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como pressuposto um movimento relacional. E nemsds que em via inversa Tacca
(2004) afirma queéodo movimento relacional ndo é outra coisa sen@omiovimento

com multiplas possibilidades de significacdo, cardas também no momento préprio
da relacéo, por isso devendo ser percebido comoantorintersubjetivo, que assume

em ‘entre’ nas relacdes do ‘eu’ com o ‘outr@). 105).

A base dialdgica, a base das relacdes entre pegsasiadas no dialogo, na
perspectiva dos autores aqui considerados coneergea visao de homem vigotskiana
e permite superar a compreensao de um viés usitdano cerne das relacdes que se
estabelecem nos processos de ensino-aprendizageerspectiva de Bakhtin permite
firmar uma visdo dos envolvidos, como sujeitosagjvque no espaco inter-humano,
mesmo quando em siléncio podem envolver-se eng8iigade responsividade ativa. A
compreensao de Freire sobre os processos edudachmaseados no dialogo vai de
encontro a uma postura autoritaria por parte déepsor. O entendimento de Gonzalez
Rey apresenta ressalvas importantes no sentideitde em encontro instrumental em

lugar da relagéo dialogica.

E neste emaranhado expresso no encontro muliitiao do individuo com o
mundo mediado pelo signo, como quis Bakhtin emRlesofia da linguagemkreire
em suaPedagogiae Vigotski também em su®&sicologia, que se evidencia a
centralidade das relacdes dialogicas no desenvehtomdos processos de ensino-
aprendizagem.E nesta perspectiva que se reafirma o0s processosndano-
aprendizagem como espaco relacional que se nuttébkbgo.

3.3A Coletividade como Fonte de Aprendizagem e Deskmw@nto

Os textos de Vigotski reunidos no quinto volumecdéecaoobras escogidas
que trata dalefectologi&® apresenta consideracées importantes acerca dassposcde

aprendizagem e desenvolvimento, discussdo quebgitasnos acessar a proposta do

83 Os textos ai reunidos vao de 1921 até 1934 e mematacesso a diferentes momentos da trajetéria do
educador Vigotski.
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autor em defesa de uma Pedagogia que supere gatadidividualista de sua

concretizacao.

Como esclarece nota da edicdo russa, apoiande-dease do materialismo
dialético em sua compreensdo sobre o desenvolviméfgotski (1997) define a
defectologia como o ramo do saber que estuda a variedade duwalitalo
desenvolvimento de criangas anormais, a diversidadgpos deste desenvolvimento e
sobre esta base, esboca os principais objetiv@s gpadefectologia e a escola especial

soviética.

Apesar de nadefectologiadirecionar sua atencdo as criangas consideradas
anormais, Vigotski (1997) explicita a idéia de uumégdade das leis de desenvolvimento
destas com as criangas normais. Considera queuredtde se localiza a possibilidade
de acessar as peculiaridades de cada ser, dera®igadistintos movimentos, em um
entendimento contrario ao que opera a tradiciogradi@ncia psicologica e pedagdgica
de padronizacdo. Em sentido amplo, podemos comasidee esta unidade se expressa
na possibilidade de considerar uma uUnica lei usalello desenvolvimento humano: a

lei da diversidade.

A compreensdo que apresenta sobdefactologiaé um meio que nos permite
acessar o tratamento diferenciado que Vigotski mhpuaos processos de aprendizagem
e desenvolvimento. Ao considerar a lei da diveds#daomo base de expressao da
especificidade dbumang o autor nos permite observar o tratamento n&atique lhes
dirigia. Se fossemos pensar, por exemplo, em ureat§o como marca de seu olhar
sobre estes processos, poderiamos inferir que gan dle tomar como questacausa
da aprendizagem e do desenvolvimentomaria: por que tantas formasde
aprendizagem e desenvolviment® sob tal consideragdo que pdde acessar uma
compreensao nova destes processos, respeitangagpete cada humano comosede

singular.

Sendo multiplas as formas de aprendizagem e delsénento, entdo a
premissa em que 0 autor se baseia € a da plurideter@do de tais processos, dos
multiplos motivos, das diversas trajetérias possjv@specto que expressa a marca de

seu olhar dialético.
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No que se refere ao enfoque sobre o desenvolvinai=s criangas consideradas
anormais, para o autor, a crianga com defeito gictdondo poderia ser analisada como
uma crianca menos desenvolvida, imagem impressa nmages tradicionais da
educacao czarista. Mas uma crianca que se desengeloutro modo: um tipo de
desenvolvimento qualitativamente diferente, comosi@ caminhos distintos. E nessa
perspectiva que Vigotski evita a hierarquizagaaesenvolvimento humano, tendéncia
baseada em uma caracterizacdo negativa do individntada muitas vezes como

argumento para exclusao da escola, daqueles quomsielera inadequados para ela.

Vigotski (1997) analisa o defeito de natureza lgma como fator de
desenvolvimento incompleto da constituicdo das @aagpsiquicas inferiores, ndo se
relacionando diretamente as funcdes superioresseNsntido, o autor entende que a
crianca considerada anormal ndo deve ter o desemesito de suas fungdes psiquicas

superiores comprometido, uma vez que estas saatdespa distinta.

A visédo do defeito biologico como obstaculo ao desk/imento das funcdes
psiquicas superiores, significou a expressao deRedagogia orientada meramente ao

aperfeicoamento de fungdes elementares. Como egpvigotski (1997):

Essa doutrina se expressou com maxima clarezaanea te
pratica da educacdo sensoriomotriz, no adestraneegtioicacao
de sensacOes isolada, de movimentos singulareprodessos
elementares singulares. A crianga com atraso mevital se
ensinava a pensar, sendo a diferenciar odoregzesate cores,
sons etc. [...] toda a educacdo da criangca ancsawlia uma
linha tendente ao elementar e inferior (p. 222).

Na perspectiva vigotskiana, enquanto o desenvohtindas funcdes psiquicas
inferiores remete a natureza biologica, as funpdéguicas superiores tém sua fonte na
cultura, na coletividade humana. Como afirma deonudis evidente em seu estudlo

Coletividade como fator de Desenvolvimento da Q@abeficientd, a peculiaridade

8 Vigotski, 1931/1997, p. 213-234.
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psiquica é constituida na relacdo, o que signifieer que as formas coletivas de

colaboracéo precedem as formas individuais de can@amo Vigotski (1997) afirma:

Nisto reside o sentido fundamental da lei que féamos sobre

a dupla aparicao das func¢des psiquicas superiarésstoria do
desenvolvimento da crianga. De maneira que da ¢andu
coletiva, da colaboracdo da crianca com as pesgoasa
rodeiam, de sua experiéncia social, nascem as dancd
superiores de atividade intelectual. (p. 219).

Evidencia-se assim que o que determina o desenwvehtdo incompleto das
funcdes psiquicas superiores € a exclusdo dawdite que implica na expressao da
dificuldade social de desenvolvimento. Nessa petsfe para Vigotski (1997), se
pouco podemos fazer em relacdo ao defeito e smaegidéncias diretag ] legitima,
frutifera e promissora a luta contra as dificuldadea atividade coletiv§p. 223).

O olhar de Vigotski sobre a coletividade distarsgada visdo tradicional
apresentada. Como evidencia o autor, a Pedagaaicitmal se especializou em
selecionar grupos escolares segundo o nivel dend@sanento mental, orientando-se
pela crenca de que criangcas em um mesmo nivel frasmelhores coletividades.
Vigotski (1997) afirma:

Agora fica evidente quanto profundamente antipegiagdé a
regra segundo a qual, por comodidade, selecionamos
coletividades homogéneas de criangas atrasadpao[privar a
crianca mentalmente atrasada da colaboracdo @letivda
comunicagdo com outras criangas em outro nivel, néo
atenuamos sendo que acrescentamos a causa imgdmta
determina o desenvolvimento incompleto das funp®éguicas
superiores (p. 225).

Para Vigotski a heterogeneidade é condicdo impiartpara a realizacdo da
prépria atividade coletiva. Retomando a discussdtores seu conceito deona de
desenvolvimento proximalidencia-se a importancia da ajuda daquele quengoos
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conteudos e processos da cultura em relacdo ao qué se coloca na posicdo de
ajudado, estabelecendo com ele um vinculo. E reividiade assim caracterizada, que
se dispbe, de modo mais eminente, a possibilidedapdeensdo da cultura em um

movimento que consolida o desenvolvimento comogs®e revolucionario.

Alem da exigéncia da organizacdo heterogénealdavedade, Vigotski (1997)
reclama a necessidade de organicidade a coletevid®alra o autor esta ndo representa
um grupo de individuos isolados que tem o perteeicicmde seus membros expresso
pelo mero critério de proximidade espacial. Cordrato tal perspectiva, coletividade
significa acdo conjunta, colaboracéo, didlogo. &saeperspectiva que Vigotski (1997)
contesta os moldes da Pedagogia de base indisttualuando analisa, por exemplo, a

educacao da crianca surda, assim se expressa:

A Pedagogia tradicional de surdos se apoiava mardelabial
(ante um espelho) de cada crianca separada. Masvarsacao
com o espelho ndo é uma conversacao efetiva, ésgmr em
lugar da linguagem, se obtinha uma copia mecardacaesma.
A linguagem desgarrada da atividade coletiva d#@ncas,
resultava ser uma linguagem morta (p. 233).

O que Vigotski critica com relacdo a base indiwithia da educacdo € a
expressdo de uma perspectiva que atende em poneipmnera copia mecanica do
conhecimento, a imitacdo inconsciente dos prodaitisirais. Desconsidera portanto a
promocédo dos esfor¢os conscientes da crianca,en&iolsndo as suas necessidades e
motivos. Na fala do autor, a linguagem na perspadtiabalhada ndo se converte em

um instrumento de acumulagcéo da experiéncia sedalparticipacdo na vida social.

Tendo em consideracdo o aspecto educacional, ddavidas de que o espago
escolar € um espaco de coletividade. Contudo, ammornho a escola se organiza, cega
ao aluno, muitas vezes acaba tornando de difintrebdizacdo a intencionalidade que se
supde dirigir, relacionada aos processos de amagelin e desenvolvimento. Olhar
para o aluno é ter em consideracéo a légica dassidades de desenvolvimento, ndo a

l6gica dos contetdos por si mesmos.
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Ao pressupor a coletividade como fonte para osgasns de aprendizagem e
desenvolvimento humano, Vigotski (1997) afirma&adde umaducacdo sociaEsta
construcdo do autor confirma uma educacao que teiative de si a preocupacédo com
tais processos ndo toma como orientagcdo a mersntisséio de conteidos ou a aposta
em um meétodo especial de ensino, por exemplo. Alénapontar a necessidade de
reestruturacao geral da escola que assim se oagavzpartir do reconhecimento da
primazia da coletividade nos processos de apregelizee desenvolvimento, o autor
defende que a energia do trabalho educacional Iée aduta contra as dificuldades
sociais de desenvolvimento do individuo. E exataeemor isso que Vigotski
caracteriza a coletividade a partir da heterogedeice da acdo conjunta. Sabe ele que é
sob tais pressupostos que se pode criar meiosegamlos individuos aasaltos,que

representam o desenvolvimento impulsionado peknajmagem humana.

Nessa perspectiva, pensando na atuacao do pnofésscpressa a idéia de uma
acao pedagogica que se volta a implementacdo despara superar as dificuldades
que rompem no processo educacional. No caso decuarggca muda, por exemplo,
estara a acdo docente orientada as possibilidaglepi@l esta crianca com quem se
relaciona venha a dominar a linguagem por camidisistos. Podemos considerar que
se trata de uma abordagem que envolve, dentrescagpectos, sensibilidade, uma vez
que ao invés de se orientar pelo que o defeito $sipitita, o professor se coloca na
busca pelas possibilidades da crianca, percebesmdodssenvolvimento a partir de

diferentes possibilidades, a partir de caminhosndis.

Evidencia-se que aducacdo sociaba qual fala Vigotski associada a nova
compreensao sobre 0s processos de aprendizageserevdleimento que remontam a
base dialética da educacgdo, a consideracéo de didessnciadas de desenvolvimento,
as relacbes dialdgicas, a coletividade, dentreosuéispectos, impdem um tom ao
trabalho do professor que nao se afina a perspeatidividualista dos processos
educacionais. A discussio sobre a especificidadeadel docente na teoria historico-
cultural de Vigotski tendo por base os elementasicerapresentados, dedicamos o

préximo capitulo deste trabalho.
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CAPITULO 4
DA MEDIACAO A RELACAO PEDAGOGICA: UMA DISCUSSAO SORE
A ACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA VIGOTSKIANA

Entre as diferentes contribuicdes de Vigotski ammo educacional, apontamos
a visdo psicolégica de homem que inaugura, a gualtscula um novo entendimento
sobre os processos de aprendizagem e desenvoleinpemsamento e linguagem com
destaque aos sistemas simbdlicos, o papel do poyfe® processo educativo, dentre

outros pontos.

Apesar de haver certa convergéncia entre os aspemtsiderados contribuicdes
importantes deste autor a educacao, observa-spretecoes diferenciadas do que estes
viriam a significar, algumas das quais configuramgoopriacbes imprecisas de seu

pensamento.

Nessa perspectiva, nos propomos a questionar asegacao muito comum
presente na literatura, segundo a qual o papetafegsor na perspectiva vigotskiana se
expressa na imagem do professor mediador. Talpmaiacdo nos inquieta, dentre
outros aspectos, por se colocar em uma perspegiwaeforcaria a idéia do professor

como mero transmissor de conteudos, aspecto datipar Vigotski.

Em contrapartida, buscamos discutir o significddoum trabalho pedagdgico
que se oriente pelos processos de aprendizagesepvidvimento da crianga. Vigotski
nao apresenta o processo de desenvolvimento hucoamm algo que se constitui pelas
possibilidades naturalmente dadas, ndo os camztenimo algo pronto e acabado. E
nessa perspectiva que reconhece que o professamgapel real a cumprir a partir do
plano relacional que pode se estabelecer no egsaotar.

4.1 — A Agéo Docente na Perspectiva da Mediacaodgédica
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Em Psicologia Pedagdgica, sua segunda obra puhlivagotski considera que

sobre eNatureza Psicoldgica do Trabalho Docente

A ciéncia ainda ndo chegou aos dados e as desaslpre Ihe
permitiriam encontrar a chave para a Psicologigoadessor.
Dispomos apenas de dados fragmentarios, observacdes
descontinuas ainda ndo organizadas em um sisteaigimas
tentativas de natureza puramente pratica relacasnadselecao
psicotécnica dos professores. (2003, p. 295)

Pela presente afirmacgéo o autor reconhece que, @psica e contexto, 0 campo
das teorizacdes sobre o trabalho docente davapseneiros passos, ou seja, era um
tema em plena construcdo. Em outra passagem enustiatom de cautela, a
dificuldade que sentia, naguele momento, em escrevarea da Psicologia Pedagdgica
um capitulo cientifico sobre o trabalho do profes€tontudo ndo se exime em se

ocupar do tema.

Na atualidade, a questdo relativa ao trabalho ddegsor na Psicologia
histérico-cultural € um ponto que tem merecidoemedio de muitos autores na area da
Psicologia Educacional. Nessa perspectiva, quarmmtam as contribuicbes de
Vigotski ao campo educacional € consideravel acatgndentre outros aspectos, ao que

discute ou permite discutir sobre o papel do psufes

De modo geral, muitos dos interessados em tal sé&ouconsideram que o papel
docente apresenta uma nova especificidade, a pagga concepc¢do. Contrariando as
palavras de Dewey (1971) de que o homem gosta mEapem termos de oposi¢des
extremadas, entre as quais ndo reconhece possilatidntermediarias, aqui se observa
um movimento contrario: saindo dos extremos, € disama posicdo intermediaria.

Isso porque, ao considerarem o professor na pérspe@otskiana, entendem que:

O papel do professor muda radicalmente, a partgsale
concepcao. Ele ndo é mais aquele professor quel@saacomo
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centro do processo, que ‘ensina’ para que o0s alunos
passivamente aprendam; tampouco € aquele organizido
propostas de aprendizagem que os alunos deveraovabger

sem que ele tenha que intervir. Ele agente mediadordeste
processo [..]. (Proposta Politico-Pedagdgica darefmia
Municipal de Educacédo do Rio de Janeiro, 1996).

Como enunciado, no intermédio entre perspectivdaeermadas, o lugar do
professor na perspectiva histérico-cultural temosidomumente, apresentado com
expressado na idéia d@mente mediadodo processo educacional. Contudo, acreditamos

que tal pensamento merece melhor atencao.

De fato, pode-se apontar que as consideracOesgaeski vao de encontro aos
dois extremos. Para o autor, como apresentadoimeipp capitulo deste trabalho, em
ambos os casos, o0 professor se destitui de sed. fapetudo, supomos que um
contraponto também surge entre os fundamentos idald®ga historico-cultural e a

identificacdo do papel do professor coagente mediador

Nesse sentido questionamos: qual o significadondaliacdo referida por
Vigotski? Que relacdo podemos identificar entreue gpresenta Vigotski e a imagem

do professor como agente mediador?

O conceito de mediacdo em Vigotski tem por baggemsamento filosofico

marxista e aponta um processo de natureza semiética

Como apresentado em outro momento deste trabdiix, e Engels assinalam
ao emprego de instrumentos de trabalho um val@rmétante, tanto para a estrutura
geral da producdo material, como para a formag¢émneformacao que o homem faz de
si mesmo. Baseando-se na idéia de dispositivdgci@is dirigidos para o dominio da
natureza e do proprio homem, Vigotski se refereimgtsumentos psicolégicos como o
meio de influir nos préprios processos psiquicoslo$ instrumentos técnicos e
instrumentos psicoldgicos, imprime-se o caratemddiacado a acdo humana em relacao

ao seu meio circundante.
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O instrumento psicoldgico do qual fala Vigotski retaciona a atividade de
significacdo, tomada como pressuposto para a taigdh da consciéncia humana. Para
0 autor o instrumento psicoldgico se materializaigoo e constitui um meio de relacdo

social. Como Vigotski considera (1996):

Desde esse ponto de vista podemos definir o bebhe con ser
maximamente social. Toda relagdo da crianca comundm
exterior, inclusive a mais simples, é a relacacatafla através
da relagcdo com outra pessoa (p. 285).

A relacdo da crianca com o0 mundo e consigo mesnensera nas relacoes
sociais, nas quais se articula um processo de g@&ddos sistemas simbolicos em uma
perspectiva dialética, o que significa dizer quados pelos homens também os

influencia.

Uma vez explorado o significado da medicdao a quajotgki se refere,
analisando este termo em sentido usual o que g@gadamos considerar? E a partir
disso, que expressao ganha a imagem do professuwr agente mediador no campo

educacional?

O significado da palavra mediacéo se refere a deadoterposicdo, de colocar-se
no meio. Nessa perspectiva, a idéia do professap@gente mediador, traz a imagem
daquele que se coloca entre aluno — conhecimea#endo o elo entre ambos, o que, a
nosso ver, refor¢ca a idéia de uma acdo docentesgumlta & mera transmisséo de

conhecimentos.

Nesse sentido, tal perspectiva considera, por who, lam professor cuja
especificidade da acdo pedagdgica consiste emrpassmhecimento ao aluno, e por
outro, um aluno cujo atributo esta em recebé-lo.ddofessor que ensina, um aluno que
aprende, um processo em via unidirecional. Talovék&sconsidera um professor e aluno
que se relacionam, que aprendem juntos, por meadidade conjunta. Especialmente
esta relacdo parece ser crucial na perspectiv@ribistcultural, uma vez ressaltado que

para Vigotski, € na relagdo com o outro que osviddbs tém, em situacdes mediadas
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semioticamente, a possibilidade de desenvolver, @xemplo, os significados
contextualmente compartilhados, o que abre espa@e@ desenvolvimento enquanto

ser cultural.

A fim de analisar como costuma ocorrer a aproxéanagla identificacao
professor agente mediad@o pensamento de Vigotski e o significado que esga,
expomos, a seguir, trés situacdes que considerbemoslustrativas:

Ele é oagente mediadordeste processo, propondo desafios aos
seus alunos e ajudando-os a resolvé-los, realizemahoeles ou
proporcionando atividades em grupo, em que aquegles
estiverem mais adiantados poderdo cooperar comewsisgl.
Com suas intervencdes estara contribuindo pargadoimento
de fung¢des ainda nédo consolidadas, ou para a edbelduzonas
de desenvolvimento proximal (Proposta Politico-gédaa da
Secretaria Municipal de Educacé&o do Rio de Jantees).

O papel doprofessor mediador se expressa na relagdo que
tende a se estabelecer entre conceitos espontineas alunos
trazem e 0s conceitos cientificos, apresentadoa pstola
(GASPARIN, 2003, p. 114).

[...] a funcdo que [0 professor] desempenha noesbmtescolar
€ de extrema relevancia ja que éelemento mediador e
possibilitador das interacfes entre os alunos erdiascas com
0 objeto de conhecimento (REGO, 1995, p. 115).

Com relacdo a primeira fala, podemos consideraxpressao de pontos
importantes referentes a Psicologia histérico-caltuNessa perspectiva, a idéia de
agente mediador é relacionada ao conceito de zendesenvolvimento proximal, a
idéia de acgdo conjunta entre professor e aluno.eN@nto, fica expressa uma
dissociacdo entre a agédo do professor em relagé@cédo aluno, mesmo com a idéia de
um “fazer junto”. O papel docente é pensado em perapectiva instrumental que
desconsidera a necessidade de conhecer o alunestaido entdo professor e aluno

separados no processo de ensino-aprendizagem.
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Pela zona de desenvolvimento proximal, Vigotskirnch a atencdo a diferenca
entre o que a crianga ja domina e aquilo que podegifazé-lo com a ajuda do outro,
que ja tenha o processo em questdo consolidadso Bis segue que ao se pensar a
relacdo assimétrica professor-aluno, logo sobremsaxigéncia de uma situacdo de
colaboracdo, de acao conjunta como condicdo dabgmexle do desenvolvimento
humano. Contudo, a acdo conjunta de que fala grésso imperativo de conhecer o

aluno em suas necessidades e motivos.

Como ja expresso, 0 pensamento inerente a imagepnoflessor como agente
mediador, aponta outros principios. Tunes, Tacda&holo J. (2005) que discutem a
questdo relativa a aproximacdo desta representagagpensamento de Vigotski,
consideram que nela é expressa a idéia de um poofesmomero elo intermediario,
um negociador que, em principio, permaneceria omeegds-negociaca(p. 695). Ao
contrario, como lembram, nem o aluno, nem o professio os mesmos depois do

encontro, do dialogo na situacéo pedagogica.

Nesse sentido, percebemos que a aproximacdo agadaa idéia do professor
que age tendo em consideragcdo a zona de desengnteinproximal de fato, se
contrapde a idéia do professor mediador. Ao captdieste pensamento que apresenta a
acdo pedagodgica do professor marginal a relacdo coatuno, ou melhor, que
dicotomiza as acoes e a relacédo do professor &udo,aquele tem em consideracao a
via relacional como expressao de possibilidade aaretizagdo dos processos de

ensino-aprendizagem.

Com relacdo as duas ultimas citacdes, percebenaestificacdo muito comum
da imagem do agente mediador com a idéia do pmfeasg§a acdo pedagdgica se
expressa no estabelecimento do elo entre alunmkeconento, ou, de outro modo, na
relacdo que delimita entre os conhecimentos qudumoatraz e aqueles que sao

apresentados pela escola.

Analisando esse pensamento, consideramos queaaponaspecto importante
do processo de ensino-aprendizagem, ao apresemarcapcdo de que o papel da

escola passa por trabalhar os conhecimentos acdosuldistoricamente pela
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humanidade. Ao discutir a formacdo dos conceitentificos, Vigotski demonstra
valorizar o espago do conhecimento formal no dedeimrento humano e é evidente

gue o professor detém uma possibilidade impor@atfavorecer isso.

Contudo, no que diz respeito a acdo docente quiesagdiscute, € importante a
consideragao de que em nenhum momento o autoiursEro professor como agente
mediador. Apesar de chamar a atencdo para a imp@t@le o professor ter em
consideracdo o processo de formacédo de conceifascpanca, ndo localizou na

mediacao dos conceitos cientificos a especificidideapel docente.

Gasparin (2003), assim como outros defensoresnte aproximacao entre a
tendéncia pedagdgica critico-social dos contélidesa Psicologia histérico-cultural
(SCALCON, 2002) considera como especificidade dioatpcente na perspectiva de
Vigotski, a mediacdo pedagdgica, entendida esta@transmissdo de conteudos.

Segundo Libéaneo (1990) a tendéncia pedagodgic@ocsbcial dos conteddos
acentua a primazia dos conteludos em seu conframo as realidades sociais. A
atuacao da escola € identificada, em seu primdgém@op com a instrumentalizagdo do
aluno, por meio da socializacdo dos conteudos, efmdes como produtos da
experiéncia social da humanidade. No que concems&eaaspecto, essa tendéncia se
diferencia da Educacao tradicional, por se coloear uma perspectiva critica,
ressaltando os conteldos em seu carater histgiitmece ao buscar a superacédo da
passividade do aluno no processo de sua aquidiggrosendo nosso intuito adentrar na
discusséo sobre as relagdes entre ambas as pe@peiticalizamos apenas 0 aspecto

comum a que apontam: uma acéo docente subscraasiiissdo de conteudos.

Contrariando as perspectivas que identificam celpdp professor com o mero
transmissor de conhecimento, podemos supor quead@amomear o0 professor agente
mediador, ndo fosse a mediacdo pedagogica quesKigdtamasse a atencdo. Sua fala

a sequir, reforca nossa posicao:

8 Também denominada Tendéncia Progressista HistQrittia.
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Quando o professor d4 uma aula ou explica uma,lieé®
assume s6 em parte o papel de professor, precitamemparte
de seu trabalho em que estabelece a relagéo dgaciam os
elementos do ambiente que agem sobre ela. Mas seaupr
expode apenas fragmentos de algo preparado, ela deixser
professor (2003, p. 296).

Como podemos inferir além de sua critica ao psoiegue age como mero
transmissor, ndo tendo o aluno no cerne de suapegiagogica, aponta que o proprio
ato de transmisséo, ainda que em uma perspectevatgate a realidade do aluno, ndo
esgota sua funcdo, ndo apresenta a especificidadsed papel. Nao negando a
importancia da transmissao do saber historicamaantmulado, Vigotski reconhece que
ela representa uma visao insuficiente e simplificaddo papel do professor. Para o
autor, a acao docente vai além dela, aléem do dstaipento da relacdo entre os
conceitos como propds Gasparin, relacionados artiasdo de diferentes contelldos no

espaco escolar.

Mas que significado guarda a imagem do professmrocmero transmissor de
conteudos? Se Vigotski ndo nega que o papel degwof passa pela transmisséo de
conhecimentos, por que razao nao localiza ai adsj@ade do papel docente?

Baseando-nos nas consideracdes de Tunes & Bath{®004), podemos supor
tal atitude relacionada a negacdo de uma dimen#& ruito cara a Vigotski. Isso
porgue a acdo docente pautada na mera transmissé&nteldos parece associada a
afirmacéo da neutralidade ética da ciéncia, doecntento. O professor que atua nessa
perspectiva imprimindo ao seu trabalho uma dimemsé@mmente técnica de atuacao
sugere desconsiderar o conhecimento como constgdgpode estar a servico de
objetivos distintos.

Nesse sentido, reconhecendo que as orientacdgivgiesno campo educacional
sao diversas, Vigotski (2003) afirma que um sistdmaducacapode indicar como se
deve educar para formar um escravo ou um homene,lium arrivista ou um
revolucionario. Vemos isso de forma brilhante neraglo da ciéncia européia, que é
igualmente engenhosa no que se refere a meiosialgiiore a meios de destruicfo.
43).
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Recuperando o significado buberi&hda ética, Tunes & Bartholo J. (2004)
consideram que falar dela é falar de limites. As&itica porque é preciso que
determinada limitacdo valorativa ndo seja transgded(BARTHOLO, 2002, p. 135
apud TUNES & BARTHOLO J., 2005, p. 58). Disso sgugea compreensdo de uma
educacao afirmada como um processo relacional hmntare guiado pela consciéncia
ética requer o reconhecimento do limite, da aléeti] da qualidade do que é outro. A
desconsideracdo deste aspecto como lembra VigdM3) pode reafirmar a

exclusividade de um trabalho a servi¢o da escrawid@@omem.

Nesse sentido, ndo se trata de desconsiderar chemzionalidade caracteristica
do ambiente escolar, um espaco que se volta paaasmissdo e construcdo de novos
conhecimentos. Mas antes, trata-se de analisasajuéal perspectiva, ao naturalizar o
ato pedagdgico, € que se arrisca a hegar o amlgistwéar como espaco social marcado
por distintas intencionalidades.

Além do aspecto levantado, vale considerar aindaaguisdo dgonte aluno-
conhecimento como 0 que marca a agao docentegetaar ra énfase, sobre o papel
exercido pelo professor, na assimilagéo dos predidacultura. A acdo docente pautada
na mera transmissao de conteudos apresenta a g@im@zconteido em lugar do
desenvolvimento do aluno. Portanto este é um pimcjue em nada se diferencia do
que ja pressupunha o pensamento da Pedagogiadunaligia, relacionado a propostas
de acao docente que Vigotski buscou superar.

Para Vigotski, mais importante que o produto déucal € o processo de sua
apreensdo. O que significa que o foco do profedswe se voltar aos processos de
aprendizagem, ndo a observacao de seus produdis flfodemos perceber tal atitude,
por exemplo, quando Vigotski (2003) critica a pertfwva em que o professor guarda
com o conhecimento uma relacdo de mera detencapronamento. Enquanto mero
detentor impede de avancar o processo de sua apcedRelaciona-se a esta orientacao
uma tendéncia a transformacédo do professor enumstrto da educacang papel de
um gramofone que n&o tem voz prépria e canta coglisco Ihe indicdp. 296).

8 Baseada no pensamento de Martin Buber (1878-1965).
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Para o autor, a critica a transformacdo do homanieeramenta da educacao
esta[...] no fato de que a transformacdo do homem ena um&dquina educativa o
ofusca de forma extraordinarigp. 297). Tal orientacdo carrega portanto, a ati@oa

como caracteristica do processo educativo.

Diante de todo o exposto, apontamos a suposicaueaao é por tal via que
podemos vislumbrar as contribuicbes da Psicologi@rico-cultural a discusséo sobre
o papel do professor. Esse pressuposto em si mdcidscom a importancia dada por

Vigotski aos aspectos relacionados a acdo pedagdgguele que se propde a educar.

Analisamos que a idéia do professor mediador spomde a uma perspectiva
que ndo apresenta a especificidade do papel dooenfensamento de Vigotski ao
desconsiderar a via relacional como a que fundailpbdades de desenvolvimento
humano, ao privilegiar os produtos da cultura, egat do processo de sua apreensao;
ao negar a dimensédo ética do conhecimento e aii ao tratar o professor como

mera ferramenta do ensino, aspectos criticadosguety.

4.2 A Base Marxista dos Processos Educacionais

O homem na perspectiva vigotskiana € apresentamo am ser cuja existéncia
é forjada no plano das vivéncias com outros homemglano da historia e da cultural.
A consideracdo deste aspecto é tdo expressivo @aotski que ele chega mesmo a

denominar sua Psicologia Historico-cultural.

A abordagem do autor sobre as dimensodes histérimaltural da constituicao
humana se assenta nas vias desbravadas pelaidilosafxista que Ihe permitiram
perceber o humano para além dos esforcos dasfiflesmealistas dominantes até

entao.

Tomando como ponto de partida, 0 mundo concretdnelividuo real, Marx e
Engels perceberam a realidade como materialidagtérizia e cultural, entendimento
que significou a possibilidade de romper com a ooga vida como expressao da

imutabilidade, da previsibilidade.
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Como ja apresentado, na perspectiva marxista cefmomao representa uma
abstracdo. Ao contrario, considera-se que o honeetorsstitui a partir de suas relacdes
com seu meio, com seu espaco de histéria e deauttor sua vez produzido a partir da
atividade concreta humana. Para os autores, listdriovimento, ndo colecéao de fatos
adormecidos ou meramente imaginarios; cultura lgalih@ humano e seus produtos.
Portanto € pela dimensao histérico-cultural que apeesenta a possibilidade de

transformacao que o homem faz da natureza e dessnm

Uma abordagem histoérico-cultural de base marnimsfdica um olhar dialético
sobre a vida, o reconhecimento do movimento e a&raditoriedade do mundo, dos
homens e de suas relacdes. Exige a consideracéoaohrater ativo do homem frente

a vida, vislumbrando-a como ato de criacao.

Ancorando-se em tais pressupostos, Vigotski dedesw, no campo da
Psicologia, uma visdo de homem que superou postilam que se basearam diferentes
movimentos educacionais. Nessa perspectiva, rongmuexemplo, com orientacdes
baseadas no pensamento filoséfico de Locke e Rausea Psicologia de Piaget, que
de modo amplo, supunham, respectivamente, o honoeno ¢abula rasa, como ser
inato ou ainda, ser interativo guiado por fasesileggs de desenvolvimento. Como ja
discutido, visbes que marcaram movimentos educaisiode largo alcance, muito

presentes em nossa realidade educacional.

Quando se refere a Rousseau, por exemplo, Vigi2ki3) considera que sua
Pedagogia que vé a crianca personificada em urhdddaarmonia perde a dimenséo de
sua concretude, a crianga compo.] um tragico problema da espantosa
desproporcionalidade e desarmonia de seu desemvehtd (p. 302). O processo
educativo ndo pode negar a civilizagdo como exaressitento de Rousseau em seu

mito do bom selvagem. E nesse sentido que afirma:

O carater criativo do processo pedagdgico ememaroente.
Assim é possivel compreender a natureza criativ@rdoesso
educativo orientado, ndo ao mero cultivo dos datsrais, mas
a criacdo de uma vida humana ‘supranatural’ (VIGKITS
2003, p. 302).
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Na perspectiva vigotskiana a vida contextualizamlaupranatural,no cultural é
o terreno onde se funda a possibilidade de desamaito humano e é por isso que
Vigotski contrapde a educacéo natural de Rousseaue@acao como processo cultural,

gue guarda com o natural uma relacao dialética.

Para Vigotski é na experiéncia histérica entre déiesnem um movimento ativo
de apreenséo da cultura queey humandem a possibilidade de se constituir. Nesse
sentido, o desenvolvimento humano é percebido aam@rocesso revolucionario que
ndo se guia por principios estritamente naturaigyeusais, imutaveis, mas por
elementos que se revelam a partir das experi€éharaanas vivenciadas no meio social.
E por meio de tais vivéncias que podemos acessananio de existéncia dialético, que
expressa o reconhecimento do homem como produtgegosdo contexto historico-

cultural.

Mas, sendo possivel pensar em influéncias da dedwmem vigotskiana sobre
a educacdo e tendo em consideracdo sua base mauist perspectiva de educacao
podemos localizar em seu pensamento? Compreendandducacdo como uma
atividade eminentemente humana, que exigénciasngreensao do homem para além
de seu reconhecimento como mero produto da realidestorica ou da natureza

biologica imp&e ao professor?

Podemos pensar a educagdo na perspectiva masxisstancialmente como
trabalho humano. Exploremos entéo o significadtedegia e sua convergéncia com as

consideracdes de Vigotski.

Marx e Engels (2004) identificam trabalho com cagede criadora. Se
ressaltam a dimenséo do trabalho na constituicAmaha, ndo é com respeito a seu
aspecto da mera reproducao de uma atividade eelauentos historicamente forjados.
Mas enfocando a possibilidade de criagdo que dblana, a qual € responsavel pela

transformacao do proprio homem.

Nessa perspectiva, para os autores trabalho iéaates vital, modo peculiar de

manifestar a vida, entendimento que abre espagpera;ao da visdo que o identifica
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com|[...] o esforco do homem, simples for¢ca natural estado bruto que sofreu um
adestramento determinado para chegar a ser a adeddo sujeito que regula todas as
forcas da natureza no seio do processo de prodi¢BARX, 2004, p. 50).

Como afirma K. Marx (2004) trabalho humano secald a uma visdo de
homem que exigg...] substituir o individuo parcial, mero fragmenthumano que
repete sempre uma operacao parcial, pelo individtegralmente desenvolvido para o
qual as diferentes fungBes sociais ndo passariarfoheas diferentes e sucessivas de
uma atividad&. (p. 78).

Vigotski retoma o tom da analise marxista ao aaitia nocdo de homem
cindido, que advem da dicotomia entre trabalho rakeuintelectual. Nesse sentido,
questiona, em sua época, a transformacdo do homefereamenta, em acessorio de
uma maquina. Perspectiva na qual o homem se totiga descartavel, uma vez qae

homem, como maquina, se gasta e tem que ser sitsiitor outro homefn (p. 89)

Para Vigotski (2004)a educacéo € tao inconcebivel a margem da vida apmo
combustdo sem oxigénio ou a respiracado no vacuoiddo o trabalho educativo deve
sempre estar vinculado a seu trabalho social, or@ae relacionado a viddp. 301).
Nessa perspectiva considera que o papel do professé em poder transformar a
educacdo em uma criacdo da vida ou como afirmauéra momento, em transformar a

vida em ato de criagao.

Tendo em consideracdo a visdo marxista sobrecaedo, vale ressaltar ainda a
idéia expressa na terceira tese sobre Feuerbatd KN&arx (1999) considera que
doutrina materialista sobre a alteragcédo das circtémgias e da educacao esquece que
as circunstancias sao alteradas pelos homens e aqyedprio educador deve ser
educado.(p. 12). Assim sendo, a educacdo ndo pode ser E@WO UM Processo

unilateral, que desconsidera o movimento histéca@cterizado pela possibilidade de

8As citagBes de Marx e Engels que se apresentamtafenéncia ao ano de 2004, foram retiradas de uma
antologia sobre educagdo baseada em suas obras $dkdido, achou-se por bem, esclarecer, sempre
que for o caso, o texto dos autores a que se nef@&e caso, a citacdo em questdo € do texto deakx.M
Circulacdo de Capital e circulacao de dinheiro.ds fundamentos de la critica de la economia paliti
Madrid: Comunicacion, 1971.

8 K. Marx. A maquinaria e a indistria moderna; adlegao fabril inglesa, suas disposicdes relativas
higiene e a educacao, a sua generalizacdo e todagaio social. In O Capital. Sdo Paulo: Difel, 1982

8K. Marx, A Forca do Trabalho in Saléario, Precouio. S&o Paulo, Centauro, 1985.
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transformacao da realidade pelos homens. Sigraéoaiderar o proprio educador como

ser em formagéo que se constitui e é constituitdorpalidade histérico-cultural.

Diante de todo o exposto, podemos considerar @uartMarx e Engels como
ponto de partida para pensar a educacao signitioaidera-la como atividade que
influenciada pelas experiéncias historicas da hisade, guarda a possibilidade de
transformacéo da realidade, em um movimento qusfoema os préprios homens que
dela compartilham. Exige reconhecer portanto alateducar como uma atividade que
sendo dirigida pelos homens, ndo se volta ao mtetresignacdo ou mera acomodacéao
a realidade vivenciada. Além disso, enquanto atlédque se constitui no contexto da
luta de classes serve a diferentes interessespodendo ser caracterizada como um
processo independente ou auto-suficiente, visdsgpkanta qualquer possibilidade de
naturalizacdo do ato educativo. Em sentido ampimifeca ver a vida como ato de

criacao, ndo como realidade regida pela imutalniéda

Em uma compreenséo convergente com a perspecsiasta, Vigotski (2003)
considera que o ato de educar pode ser definid@rigs maneiras, exatamente por isso
nao constitui campo neutro. Nessa perspectivatendimento que apresenta sobre a
educacéo é de..] € uma luta sumamente complexa, na qual sedaminimeras forcas
das mais complexas e diversas, que ele € um podasdmico, ativo e dialético, que
nao lembra um processo de crescimento lento e &vmlumas um processo movido a

saltos, revolucionario de embates continuos entteraem e o0 mund¢004, p. 715",

Vigotski (2003) critica a educacao enquanto preaesiilateralmente ativo. Para
ele o processo educativo ndo pode se redudluato pedagogico presente na educacao
individualista, como processo totalmente centradg@rofessor e no alun@@. 283). Em
sua perspectiva a natureza ativa da educagdonseaatim tom dindmico e dialético, o
que resulta em um processiateralmente ativo: o aluno, o professor e o mentre
eles(p. 79). Deve ser por isso que apresenta a educagdo afirmacdo da vida como
ato de criacao, criacdo que nao é individualista mesmo se na presenca de um unico

individuo ou no palpitar do siléncio. Considerarsil@ perspectiva dialdgica, a acao

% Na traducdo de Blanck (2003) encontra-se um pelssfvo de traduc&o na afirmacéo sobre o processo
educativo como[...] processo dindmico, ativo, dialético, semeltanao processo evolutivo do
crescimento(p. 79).
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individualizada n&o pressupde a auséncia do oBtra.concretizacdo corre por um leito
gue é historico e cultural, além disso, envolve@anhecimento da alteridade, do que é
qualidade de outro. Como afirma em seu té&téoque Psicoldgico da Educacédo pelo
Trabalho, Vigotski (2004) considera que sendo trabalho hum@apresentaa mais
grandiosa escola de experiéncia sodpl 262),j4 que para além de um processo entre
o homem e a natureza é um processo entre 0s hauerse elabora na conjuntura das

possibilidades relacionais humanas.

A partir de todo o0 exposto, que se sintetiza saosida educacdo como processo
cuja primazia se localiza na dimensao relacionaldna e portanto como processo que
se expressa substancialmente na relacdo entresgoofe aluno é que se torna possivel
delimitar o significado do papel docente na perpechistorico-cultural. Sigamos

entao neste intuito.

4.3 Psicologia Pedagdgica

A obra vigotskiana mais dedicada a discussdo sopepel do professor é a que
se intitula Psicologia Pedagdgicapublicada em 1926. Ela reflete a experiéncia
pedagogica de Vigotski na escola de Formacao died@ares em Gomel, cidade em

gue viveu antes de se mudar para Moscou, em 1924,

O contexto de sua producdo € o poés-revolucion@aocado por esforgos no
sentido de superar as mazelas da educacdo czddistamue se refere ao campo
educacional, Vigotski colocava-se neste movimentbilizado pela luta contra os altos
indices de analfabetismo, pelo tratamento das @eeselativas a defectologia, pela
defesa de uma educacao centrada em novas basazaéarna vida vivida. Como
afirma em sua critica a escola czaristacheiro de mofo e podriddo em nossa escola
devia-se ao fato de que, nela, as janelas para mdmuestavam hermeticamente

fechadas e, sobretudo, fechadas na alma do prdgatesson(p. 301).

Interessado em publicar uma obra voltada a formadedprofessores, Vigotski
(2003) parece organizar seu trabalho de modo arrasindéias e propostas observadas

até entdo, no sentido de superar o aprisionamandeteristico da educacgao czarista. O
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intento do autor se relaciona ao fato de [qulea escolha do sistema e da disposicéo do
material (da obraj' constitui uma experiéncia nova e ainda n&o realizde fazer uma

grande sintese dos mais diversos dados e fatosfies(p. 34).

Nessa perspectiva, constituindo-se uma sintesendas variadas informacdes
cientificas relacionadas a formacdo do profesdgunzas das quais baseadas em seu
préprio trabalho de professor pesquisador e pgiodlobservamos que Vigotski (2003)
parece se influenciar por referenciais diversamnala filosofia marxista, por exemplo,
a teoria de Pavlov e 0 movimento da educacao relaovadh compreensdo do alcance
destas diferentes orientacdes na obra do autopériamte para o tratamento de reais

e/ou aparentes contradigoes.

Em diferentes momentos quando se refere a educsggaiski (2003) elege
como ponto de partida a teoria dos reflexos coadados de Pavlov, o que é expresso
guando afirma, por exemplgue acima de tudo, educar significa estabelecemasov
reacoes, elaborar novas formas de condia76) e entende por conduta humana um
conjunto de reacdes, que no processo educaciossdupade naturais a condicionadas.
J& no prefacio que apresenta a traducdo de Be{2fi0d) Vigotski denota a forte
influéncia que sofria naquele momento do pensanEtmviano:A teoria dos reflexos
condicionados € a base sobre a qual deve ser agdatra nova psicologia. Reflexo
condicionado € nome daquele mecanismo que nosféransla biologia para a

sociologia e permite elucidar a esséncia mesmanatareza do processo educacional
(p. XI).

Podemos considerar que a observacao destas d@emde Vigotski revela antes
a coeréncia entre sua visao de homem e de edudhg@me uma contradicdo de seu
pensamento. Isso uma vez que, como ja apresermtaddor parte da teoria de Pavlov
para explicar o mecanismo por meio do qual a céns@ humana se constitui

socialmente.

Vale lembrar porém que Vigotski ndo se aproprigpelassamento pavioviano em

sua totalidade. Se o tomasse por si mesmo, emdsim de educacdo poderia estar

%1 parénteses nNosso.
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expressa a idéia de comportamento programado e seéia possivel diferir o

comportamento humano dos demais animais. Ao camtiaique busca em tal base é o
limite da possibilidade que abre para uma visdoopsjica de homem assentada em
uma base materialista da conduta humana. Contugeracomo ja evidenciado, o seu

viés idealista indo ao encontro da perspectiva dtenalismo historico-dialético.

Com relacdo ao segundo aspecto, vale evidenag@mmaceducacdo da URSS na
década de vinte € marcada, dentre outros aspguosnfluéncias do movimento da
educacao renovada. Como apresenta Santos (1968)émcia dagscolas novasobre
0 sistema escolar russo se fez sentir anterior erggude 1914, com destaque aos
métodos ativos de ensino, o trabalho em comunidadeto-governo dos alunos, com

realce a proposta de Blonsky, relacionada a eslooteabalho produtivo.

Podemos considerar a influéncia da educacao rdaogen Vigotski (2003),
tanto com relac&o a autores que cita, quanto erefias claras em defesa de alguns de
seus principio%. Porém, essa é uma leitura que exige alguns asd&tbr exemplo,
quando Vigotski (2003) parece se apresentar ensaefes métodos ativos de ensino,
sendo marcante nesse sentido, a valorizacdo queeseids experiéncias dos alunos no

processo educacional.

Ha& que se considerar que apesar de tdo presentefeaéncias que faz ao
aspecto daexperiéncia do alunopo entendimento que a elas dirige diverge da
perspectiva da educacgao renovada. Isso fica gdarogxemplo, quando considera que

[...] educar é modificar as reacfes inatas por magopropria experiéncigp. 75).

A experiéncia de que fala é a vivéncia do individwnstruida em um meio
cultural, que se organiza sob acgdo conjunta. Vikg¢2003) afirma:o ser humano nao
descobre as leis da natureza para se resignar, iemte, a seu poder onimodo e
renunciar a sua prépria vontade [.. Ao fazer isto marca a diferenca de sua posicdo em
relacdo a educacdo renovada, para quem em expoEs$ioprio Rousseau a educacao

estd em nao contrariar as leis da natureza.

2 podemos considerar, por exemplo, a convergéneiapresenta com as idéias de Blonski em sua obra
sobre a educacdo para o trabalho e suas referémgiBéano Dalton com foco nos aspectos que
considera positivos ao movimento de superacao aeaeéo tradicional czarista.
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Podemos considerar que essa idéiaxgeriénciaé melhor elaborada quando o
autor desenvolve o conceito deéncia.Baseando-se nos estudos da Psicologia em sua
contemporaneidade, Vigotski (1996) consideravéncia atribuida de sentidoomo a
unidade da relagdo da crianga com seu entornarmeaiio sob tal base o carater ativo

dos individuos em seu processo de desenvolvim€oimo expressa:

A vivéncia da crianca é aquela simples unidadeesabqual é
dificil dizer que representa a influéncia do mesbre a crianca
ou uma peculiaridade da prépria crianga. [...] #éwcia deve
ser entendida como a relacdo interior da criangaocser
humano, com um e outro momento da realidade (p- 383

Nessa perspectiva as vivéncias sdo mdultiplasrsiise pessoais, nao havendo
vivéncias sem motivos. Para o autor, ndo é possiupbr que a influéncia da
personalidade de um lado e em outro a influéncimeéi@. Em lugar de dicotomizar, ele

percebe entre ambos uma relacéo dialética quenseetiza em uma unidade dinamica.

Em Psicologia Pedagogicgpercebemos que em relacdo ao papel do aluno e do
professor Vigotski (2003, 2004) faz afirmacgfes aparentemeatetraditorias. Nesse

sentido, destacamos a seguinte fala do autor:

A educacdo é realizada através da propria expéi@ocaluno,
gue é totalmente determinada pelo ambiente; a durd@
professor se reduz a organizacdo e a regulacéal denbiente.
(2003, p. 77)

Com relacao a esta primeira citacdo podemos cemnasique se a experiéncia da
crianca € totalmente determinada pelo ambientedoeat educacdo € um processo

passivo para a crianca? Além disso, afirma a agi@rdfessor em uma proposta
instrumental e participacdo minimizada?

Em outro momento, exatamente no extremo oposiguacse apresenta acima,
Vigotski (2003) afirma:
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Ja abandonamos o preconceito de que supostampréessor
deve educar [...] Ellen Key esta certa, ao dizer gwerdadeiro
segredo da educacao reside em ndo educar. Coms t=do
outros processos da natureza, o de desenvolvimesta
submetido as mesmas leis férreas da necessidad® fluno se
auto-educa. (p. 296)

A idéia de que a crianca educa a si mesma, estaedo processo de
desenvolvimento guiado por leis naturais vai deoetio a consideracdo de um meio
social que € a alavanca de todo o processo, seadan{p incompativel com a

afirmacéao da realidade social como a verdadeiri fon desenvolvimento humano.

Quando se refere ao professor Vigotski (2003; 2@04dlisa que o seu papel ndo
€ nulo, bem como, considera que em sua perspeett@ tem uma importancia
incomensuravelmente maior que modelar a alma al@eiatudo, parece se contradizer
guando afirma:

Consequentemente, quando formulamos de forma fadents
objetivos da educacéo, estamos estabelecendorda tmmcreta
e exata o sistema de conduta que queremos plasmansso
educando (2003, p.80).

E por isso que no processo de educacio tambénaoabestre
um papel ativo: o de cortar, talhar e esculpir lesnentos do
meio, combina-los pelos mais variados modos pam ejas
realizem a tarefa de que ele, o mestre, neces3d4, p. 73).

Diante do exposto, podemos entdo considerar ggatski (2003) apresenta-se
em defesa da imagem @oofessor escultorBubscreve uma imagem autoritaria sobre o

papel docente? Teriamos base para afirmar ou ndcontradicdo?

Nesse sentido, é interessante notar que em viata@o apresentada acima
Vigotski (2003) também afirma:

Assim como seria insensato que o agricultor teatagkienciar
0 crescimento de uma planta puxando-a diretameatéea
com as maos, o professor estaria contradizenddusera da
educacdo se se esforcasse para influenciar a &rd@mgorma
direta. No entanto, o agricultor influencia a geragéo das
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plantas elevando a temperatura, regulando a umidade
escolhendo e misturando o adubo, de forma indipgia,meio
de mudancas correspondentes no meio ambiente (2003).

A analise da presente afirmacédo exige o reconlemtonde que a metafora
usada por Vigotski, pode representar um obstacutondpreensdo explicita até aqui
sobre o papel docente em sua perspecigan professor deve educar a crianga a partir

da modificacdo do meio, entédo seu papel se igualdcabom jardineiro?

Como apresentado, estas sdo algumas afirmacOentgraente contraditorias
de Vigotski no que se refere a visdo educaciorakime a sua matriz de pensamento.
Possivelmente relacionadas aos diferentes refaisramlotados pelo autor, em sua obra
Psicologia Pedagoégicgue como dito esbocou seu intuito de apresentar granade
sintesesobre os diversos dados e fatos cientificos, mlados a formacdo de
professores. Nesse sentido, estas afirmacdes aparem textos que buscavam dar
énfases a aspectos diversos. Diante delas, podeaséerar, dentre outros aspectos,
que Vigotski (2003, 2004) se apropria de imagens ditxe e docentes que, como
demonstrado j& no inicio deste trabalho, criticobuscou superar?

Tendo chamado a atencéo para a observacao destifeag, nos interessa entao
explorar as idéias sobre a educacao que vao aotemcka visdo psicolégica de homem
que o autor desenvolveu em sua Psicologia histérittaral, referéncia que
consideramos como a base das contribuigbes desKigmi campo educacional.

4.4 - A Acao Docente na Perspectiva da Relacao Bédeca

A consideracdo da aprendizagem como processo quopulsiona o
desenvolvimento, as relacdes dialdégicas nos proseds ensino e aprendizagem e a
coletividade como fonte de aprendizagem e desemmwehto apresentam elementos
importantes para a discussdo sobre o papel dospmfeana perspectiva historico-
cultural. Nesse sentido, a discussdo aqui desedeolparte destes trés eixos que
apresentam como sintese, respectivamente, a idgizoda de desenvolvimento
proximal, os processos de significacdo e a impoi@ado outro no desenvolvimento
humano. Ter em consideracdo estes elementos adimilentre si expressa um

entendimento que em lugar de consolidar uma pergpendividualista de educacéo,
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abre possibilidades que se orientam para a vat@izdas relacbes humanas no espaco

escolar.

Como apresentado, Vigotski (2000) localiza a sentialética dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento no concaitoa de desenvolvimento proximislas

que implicagfes isso apresenta para o trabalhotksite

A idéia vigotskiana de que o desenvolvimento huwrse estabelece a partir de
zonas diferenciadas exige que o professor atuenemperspectiva prospectiva. Assim
sendo, sabe ele que sua maior contribuicdo n&ocaézia sob aquilo que seu aluno ja
tem consolidado, mas sob o que tem possibilidadepdeender, a partir de sua ajuda.
Nesse sentido, para Vigotski (2004) se na criancaesenvolvimento de uma
determinada habilidade n&o foi consolidado, pormpte, se sey...] pensamento
causal é fraco, € justamente por isso que a esdele trabalhar o desenvolvimento
dessa fungcdo com maior atengdo e menor perda deotgm550-551). Disso se segue
que guiar-se pela zona de desenvolvimento proxsigaifica ao professor avaliar cada
um de seus alunos em suas experiéncias, necesselaaetivos, para saber como criar

as possibilidades de desenvolvimento.

Trocando em miudos, podemos considerar que a itit#o dos motivos,
experiéncias e necessidades dos individuos nagudirsp vigotskiana esta em plena
relacdo com a dimensao do afeto humano. Baseando-sggnificado que Spinoza
confere ao termo, Vigotski (1997) o considera calemento que aumenta ou diminui
a capacidade do nosso corpo para uma determin@gaeapensamento. Deste modo

afirma:

Assim como nossas agdes ndo nascem sem causagsensan
movidas por determinados processos dinamicos, sideees e
estimulos afetivos, também nosso pensamento serépre
motivado, sempre esta psicologicamente condicignsglmpre
deriva de algum estimulo afetivo pelo qual é posto
movimento e orientado (p. 266).
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Em seu text® Problema do Atraso Ment4] ele afirma que entre as dimensdes
afeto e intelecto existe a marca de uma unidadétide que se expressa em uma

diversidade de relacdes possiveis. Como afirma:

Mas de uma vez temos falado acerca de que o0s posces
afetivos e intelectuais representam uma unidadse,asi@ ndo é
uma unidade imovel e constante. Muda. E 0 mainesdgara
todo o desenvolvimento psicoldgico da crianga éipagnente a
mudanca das relacdes entre afeto e intelecto (JO27,1).

A mudanca a que se refere revela que o sentidsitlegdes que vivenciamos
ndo € unico. O autor afirma nessa perspectiva quéoda idéia existe uma relagédo
afetiva do homem com a realidade vivenciada, o gpme expressar 0 movimento

dialético entre necessidades, motivacdes e serdmpsnsamento.

Analisando os contornos deste aspecto nas sitsi@g@elares de construcdo de

conhecimentos pela crianga, Tacca (2000) afirma:

[...] se é verdade que as atividades curricularepigiam o
alargamento do campo conceitual dos alunos, napose
assegurar, no entanto, quais representacfes séuidas por
cada um, pois seria dificil admitir que acontecenag uma
simples, direta e univoca ligacdo entre a palavrasea
significado. Seguramente cada crianca capta umifisagpo
dentre uma rede de possibilidades definida por sua
subjetividade, o que nas formula¢des de Vigotskieétificado
como construindo o sentido da palavra (LURIA, 19gud
TACCA, 2000, p. 31).

Alem do alerta contra o risco que representa ugia docente que desconsidere
os multiplos sentidos produzidos pelos alunos, padepensar nas situacdes em que as
acdes propostas apdiam-se na falta de sentidoeptes. Isso acontece, por exemplo,

quando o trabalho educatija.] se destina apenas a repetir e imitar o quef¢h

% Vigotski, L. S. 1934/1997. p. 249-273
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passado em aulas. O aluno trabalha com o que jdheom muito bem e a utilidade
desse trabalho é vista pelo mestre, mas ndo palwéV/IGOTSKI, 2004, p. 251).

Outro exemplo diz respeito ao sistema de notalascue representp..] o
perigo de que as aspiracdes do aluno ganhem undsefialso, como acontecia sempre
que o aluno comecava a trabalhar apenas para racebga boa notaVIGOTSKI,
2004, p. 261). Em uma perspectiva diversa, o aftona a necessidade de que em todo
trabalho educativo o momento de acerto ou fracegsocomunicado ao aluno, contudo
sabendo o professor qlie] quanto mais aspiracfes e interesses 0 alussoaia ao
ponto final dos seus esforgos de trabalho tantosrfaite e real € a influéncia que os
organiza e concatena no sistema das reacoes desse(p. 261).

Podemos considerar que conhecer o individuo pasisadescoberta de seus
motivos, necessidades bem como pelos sentidos lghera nas diferentes situagdes

vivenciadas.

A consideracéo de zonas diferenciadas de desemaito impde ao professor a
necessidade de conhecer o aluno, implicar-se, kaireg a ele nos processos de ensino
e aprendizagem. Se o Unico bom ensino é aquelsaaelianta ao desenvolvimento
entdo conhecer o que €, para se acercar do devquélse refere ao aluno, é expressa a
consideracdao também de seu vinculo com o professoperspectiva afirmada por
Tacca (2004) ao considera qye.] o aluno devolve ao professor mensagens
importantes que o constituem e que lhe permiterarg@r e imprimir mudancas em seu

processo de desenvolvimento profissional e peggoaD1).

O imperativo de conhecer o aluno revela que seofegsor é quem planeja e
cria as condicOoes para a emergéncia das posst@Bdade aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, é certo que nem cria, pkameja sozinho. Nesse sentido,
podemos considerar que para além de uma acao qomjunta porque ocorre com 0
outro presente, a necessidade de uma acéao indizahlea ndo pressupde a negacao do
que é qualidade do outro. Podemos considerar, ammplo, a situacdo em que a
relacdo estabelecida com o aluno influenciar4d depsor no planejamento de suas
aulas, nos objetivos propostos, na adequacdo dmssos didaticos e estratégias

pedagogicas a serem utilizadas etc.
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Na perspectiva vigotskiana o estabelecimento derefagdo pedagogica impbe
assim, a exigéncia da coincidéncia entre o quef@gsor oferece e as necessidades do
aluno. Contribui para este encontro o espaco wmlatida sala de aula na medida em
que o professor busque conhecer os processos eledg@agem de seus alunos e, por
sua vez, os alunos permitam-se perceber em seumpries de aprender. Tal aspecto
também ¢é analisado por Tacca (2004) para quemalli@lpedagdgico e zona de
desenvolvimento proximal ndo significam outra coigee ndo acdo conjunta. Como

afirma:

Assim, trabalhar criando uma zona proximal de
desenvolvimento ndo pode significar outra coisa @e seja
estar em relacdo, fazer a parceria para que ummheca e
confirme o outro, para que seja possivel brotaresn a
necessidades e motivacdbes do pensamento e serem
desencadeadas acdes pertinentes no processo deo-ensi
aprendizagem (p. 113).

Nessa perspectiva, podemos considerar que apsgigogica orientada pela
zona de desenvolvimento proximal significa estatszla relacdo pedagdgica de modo
a favorecer os processos de significacdo dos alumwsseja, seus processos de

constituicdo pessoal e de constru¢cédo de conhemsantmundo.

Esta no cerne dos processos de significacdo edreldialética entre afeto e
intelecto. E por isso que como afirma Tacca (200dles emergem 0S motivos,
necessidades, significados e sentidos do pensardagteeles envolvidos no contexto
relacional da sala de aula. Desse modo, em um digsético também podemos
considerar que diante do imperativo de conhecelunoacom vistas a criar zonas
proximais de desenvolvimento é necessario que fegsor busque promover situacdes

que desencadeiem tais processos, sendo o canagamdialogo.
No processo de construcdo do conhecimento pelagarj o professor propondo

situagdes intencionalmente planejadas e dirigidasrderesses de seu aluno ou mesmo

partindo de algo que ele tenha demonstrado Iheesdar, busca atuar conjuntamente,
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investigando sobre os sentidos que elabora, sodoitguestionamentos e dando pistas
sobre as questdes levantadas por ele, desenvolvassin estratégias que lhe
possibilitam acessar 0 percurso de seu pensameara entdo redefinir novas
estratégias voltadas aos seus processos de aagemizNesse sentido, as acdes do
professor ndo estdo voltadas a ignorar aquilo gueakino manifesta como interesse

nem em |Ihe dar respostas prontas, desconsiderarsntdos que produz.

Como exposto, a natureza do trabalho pedagogipeeralo professor uma agao
planejada, consciente, organizada. Sob esse pemsta Vigotski (2003) afirma que
sua atuacao em relacdo ao aluno néo acontece somflméncia direta, uma vez que o
professor ndo age ao primeiro impulso como o algpicgque puxasse a planta pra cima,
no intuito de fazé-la crescer. Por outro lado, ne ge a natureza dialdgica da relacao

professor-aluno, pode-se apontar a possibilidaderdeinfluéncia direta.

Se na perspectiva vigotskiana os processos déitaag@ humana remetem ao
conjunto das relagbes humanas, é certo que o gumitiere cor e textura € o plano das
relacbes dialdgicas. Nessa perspectiva, a abedial@gal é a abertura para a
possibilidade relacional, uma vez que é com a dggm que 0 outro nos penetra,

interfere.

Como enunciou Vigotski a palavra proferida se tiinsem estimulo ao outro e
a si mesmo, sendo o meio de influir sobre um eooimessa perspectiva que podemos
perceber a marca de uma influéncia direta. Consaltesn Tunes, Tacca & Bartholo J.
(2005),nesse jogo assimétrico, professor e aluno ferematgggem-se mutuamente (...)
Nem aluno, nem o professor sdo 0os mesmos depoisaltmo (p. 695) A relacéo
vinculante se funda na palavra e na perspectivask@na € sempre com o outro real, é
permeada de sentido e é direta. Como afirma o:autor

[...] a linguagem aparece na crianca como func@ouodcativa,
quer dizer, como um meio de comunicacao, de infiaésobre
agueles que a rodeiam, de vinculacdo com eles, toma de
colaboragdo com as outras criangas ou com os adatimo um
processo de colaboracéo e interacédo (1997, p. 214).
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Nesse sentido, como alerta Gonzalez Rey (1998) ggla comunicacdo que a
aprendizagem entra em curso, torna-se mais imgertanmunicar-se do que ensinar,

caso o termensinarsignifique simplesmente transmitir contetdos ao@l

Por todo o exposto, podemos considerar que o piEEnte na perspectiva
histérico-cultural passa pela necessidade de pramndg dialogo no ambiente social
escolar. Um ambiente social ndo comunicativo paselgzir ao conformismo, & mera
reproducdo dos conhecimentos e a inseguranca. gkoogwer o dialogo ndo entendido
como mero intercambio de informacdes, que ndo gabjgue ndo desvela uma postura
autoritaria frente ao conhecimento e ao aluno,ofepsor tem a possibilidade de evitar
esteredtipos, se aproximando de seu aluno realpgroebendo confiangca e seguranca
em seu interlocutor mais experiente podera se arostn sua verdade. E esse contexto
que permitira que os alunos revelem suas davigasepbam seus erros e acertos e que
proporcionarqd ao professor definir sua intervenp&dagodgicatendo por base a
avaliacdo deseus alunos em seus processos reais de aprendizaggudando-os a

superar dificuldades.

Contudo, ensinar e aprender por meio do didlogo significa, a necessidade
continua da conversa face a face entre profeskomsae destes entre si. O didlogo
pode se estabelecer nas diferentes situac6esadéesalila, como exemplos, 0 momento
em que o professor faz exposicdes e questionaadenss a respeito do conteado em
pauta; quando analisa as produ¢des de cada aldinaliralmente; quando os alunos se
envolvem na execuc¢ao de uma atividade de inteetss® que significa que mesmo no
aparente siléncio ou em momentos em que o proféas@xposicdes orais, seus alunos

podem estar em uma situacéo de responsividade ativa

Nessa perspectiva, o que marca a especificidadende relacdo pautada no
didlogo € a percepcao de um espaco que se dispde ao clima de acolhimento, de
respeito mutuo, deonfianca mutua adquirida no trabalho, que reqder ambas as
partes uma espécie de unida@glGOTSKI, 2004, p. 264), jA que como considera
Vigotski (1997) nossas acOes e pensamentos gantmmento e se orientam a partir

de estimulos afetivos.
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Estabelecer o dialogo com cada um dos alunos emspato que € habitado por

uma coletividade, sem duvida alguma representarandg desafio ao professor.

Como ja apresentado, coletividade na perspecigaskiana nao se refere a um
espaco de homogeneidade, previsibilidade, imutie. Ao contrario, coletividade
constitui ambiente social e como tal esta sujei® lais da diversidade e
imprevisibilidade. Isso significa que ao consideeareducacdo na coletividade, é
explicita a orientacdo sobre a necessidade de @mnlrecer o individuo em sua
singularidade.

Nessa perspectiva, quando Vigotski (2003) analisapel do professor afirma a
exigéncia de que dirija sua atencéo as peculiaggldeé cada pessoa individual, ja que
[...] cada constituicdo humana se distingue por lgledes e caracteristicas especiais

anicas, proprias de cada individ(p. 283). E ainda considera:

Colocar todos os alunos em um mesmo molde é o nogior
todos os erros pedagogicos. A premissa fundameadal
Pedagogia exige inexoravelmente a individualizag@ioseja, a
determinacao consciente e precisa dos objetivasidugis da
educacao para cada aluno em particular (p. 285).

Isso expressa a falta de sentido em se pensarasene ato educativo. Embora
estejam os alunos sujeitos as mesmas influénciasuleontexto historico-cultural, suas
vivéncias sao Unicas, os sentidos que produzemérambalém disso, 0s processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano ndo s&o rsaise ndo comportam

padronizacdo, mas antes sdo multiplos, sao diversos

A aprendizagem de que fala Vigotski ndo pode seretizar a partir de receitas
ou modismos. Uma aprendizagem prescrita por unetaesupde o desenvolvimento
humano como algo previsivel, 0 que expressa umé@ouvie homem abstrata e um
trabalho pedagogico meramente idealizado. E pordse ao considerar o aluno como
ser ontolégico, o autor afirma a importancia ddgssor se orientar pelos seus motivos

e necessidades, o que significa se pautar nao agpestos que ele ja tem desenvolvido,
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mas ter em consideracdo 0s processos em percysadimdas zonas proximais de

desenvolvimento.

A coletividade como ambiente social habitado paspas percebidas em suas
singularidades representa um elemento central frag@® do papel docente, segundo a

perspectiva vigotskiana.

Em Psicologia Pedagdgica, Vigotski (2003) considgre diante das exigéncias

de seu contexto historico revolucionario, interdesaa formacéo doovo homem

O professor tem um novo e importante papel. Ele dense
transformar no organizador do ambiente social que (dico
fator educativo. (p. 296)

Mas o que o autor entende por ambiente social?idrazao Vigotski enfatiza
0 ambiente social como Unico fator educativo? Ogigeifica considerar o professor o

organizador deste ambiente?

Como ja analisado, baseando-se na compreensanicdinédo meio inaugurada
por M. Ya. Basov, Vigotski o concebe ndo como unbtestatico, amorfo e estavel,
mas como espaco dinamico e dialético. O meio natgeé de fora imposto ao ser
humano, mas € o préprio conjunto das relacdes hasrgure este constitui e pelas quais
é constituido. Por esta perspectiva, 0 meio guamtkimensa quantidade de elementos
muito diversos, que sempre estdo em flagrante asigéo e luta entre shssim afirma
Vigotski (2003):

No entanto se entendemos convencionalmente o noeial s
como o0 conjunto das relacdes humanas, € totalmente
compreensivel sua excepcional plasticidade, quersforma

em um dos recursos mais flexiveis da educacao.le€bsentos

do meio ndo estdo em um estado congelado e estégco
estado é mutante, e ele muda facilmente suas foemsisa
configuracéo (p. 79).
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Para Vigotski € neste meio em que se funda apasiiguica do individuo, cuja
génese pressupde a vida social com as pessoasrodeiam. Nessa perspectiva, meio
(cultura) e individuo se encontram, se relacionsenteferem a um mesmo substrato e
formam uma unidade expressa nas vivéncias humanasidas de sentido. Estas
revelam entéo a interferéncia de um sobre o onadiversidade das situacdes sociais

de desenvolvimento possiveis.

Nessa perspectiva, como apresentado, se na pirapagotskiana a educacao
€ 0 gque possibilita manifestar a vida como atord&o, o ambiente social € o unico
fator educativo porque € no conjunto das relac@®sanas estabelecidas que habita a
possibilidade de transformar a realidade e a shmes

A imagem da qual Vigotski (2003) se apropria pafarir ao professor € a do
organizador do ambiente socidllesse sentido, tendo em consideragao a discqsgao
estabeleceu até aqui, como poderiamos compreersignificado de tal imagem? Seria
ela convergente com a perspectiva piagetiana pea gambém compete ao professor

organizar o ambiente escolar?

Organizar, dentre outros significados possiveigreese ao ato destabelecer
as bases d6FERREIRA, 1975, p. 1005)E considerando que para Vigotski o ambiente
social € o unico fator educativo, € possivel vizaalque o papel do professor em sua
perspectiva ndo ocupa lugar secundario no proadscacional, ja que se articula ao

seu aspecto mais caro.

Nesse sentido, podemos considavaorganizador do ambiente sociabrao
aquele professor que tem como especificidade dagmdocente estabelecer as bases
das condicbes relacionais que favorecam o0s prosest® aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, quais sejam acao conjuliéogo e coletividade. Esses
elementos abrem para a possibilidade de configordgaima rede de relacées humanas
no espaco escolar, tecida entre pessoas concpeagbidas em sua singularidade
construida na confluéncia de mudultiplos fatores cosoas vivéncias atribuidas de
sentidos, necessidades, motivos etc. Ai esta pagatski o centro da relacdo

pedagogica. Como afirma:

133



O mestre deve viver na comunidade escolar comoe part
inalienavel dela e, neste sentido, as suas relag@aso aluno
podem atingir tal forgca, transparéncia e elevacée gao
encontrardo nada igual na escala social das raldud®anas
(2003, p. 300).

Em um contexto social disposto intencionalmentienade que os processos de
aprendizagem apresentem a possibilidade de impalsioos processos de
desenvolvimento, o fundamental estd na organizdedoma acgédo pedagodgica que se
articule aos elementos que emergem nas difereriteac®es relacionais entre
professores e alunos e destes entre si, que perraaprofessor conhecer seu aluno
para além de seu momento atual. E a partir destagdes estabelecidas que ambos
alcardo as possibilidades de criar formas novaseldgdo social, acompanhando o

movimento de permanente transformacao em que sateaq.

Portanto, é valida a analise de que a perspedtjzaskiana apresenta antes um
significado que rompe com o pensamento de Piagejug aponta uma relacdo de
continuidade entre ambos. Enquanto que para o degarorganizacdo do ambiente
escolar diz respeito estritamente a acao pedagagigdano do espaco fisico da sala de
aula, no que se refere, por exemplo, a disposig® abjetos visando promover
experiéncias particulares da criangca baseada nalarepde do seu processo de
desenvolvimento, para Vigotski partindo da consid@o das relagbes sociais como
plano em que se fundam as possibilidades de ddseneato humano, e apontando a
impossibilidade de demarcar sua trajetéria a prioque se destaca é a necessidade de
um trabalho pedagdgico articulado as exigénciasitadas a partir do plano relacional

humano que favorecam as possibilidades desse adgemento.

E por isso que quando se refere ao ato de edueator ndo se baseia nos
mesmos pressupostos da educacao tradicional, amovada psicologia interacionista.
Sua concepcao de desenvolvimento humano impde movgdncias a organizacdo do

processo educativo.

A perspectiva da Pedagogia individualista criticada Vigotski apresenta uma
compreensado sobre o papel docente que desconsaergprocessos reais de
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aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Nesta fhiga®-se diferentes perspectivas

de trabalho pedagodgico. Por um lado, encontra-se id@ia de acdo docente que
baseando-se na visdo do homem como tabula rasataese a mera reprodugcéo dos
conhecimentos historicamente acumulados; por dadim, sob uma abordagem inatista
afirma um professor que limita sua acdo pedagquitas possibilidades naturalmente
dadas a crianga; e ainda, sob uma perspectivaaditeista do desenvolvimento

humano, um trabalho pedagogico que privilegia amimpacdo do meio fisico da crianca
a fim de promover suas experiéncias individuaisrpeio das quais seu conhecimento

deve se estruturar e esta se desenvolver.

Na perspectiva vigotskiana, professores e aludogarte dos elementos ativos
do ambiente social escolar e tém seus processodidilualizacdo atrelados a situacao
social de desenvolvimento, ou seja, ao sistemaeligdes que estabelecem com a

realidade social da qual participam.

Mas que elementos se articulam na caracterizeg@mabem docente criada por
Vigotski?

E interessante perceber o autos evita afirmar afegsor em uma imagem
plasmada na idealizacdo. Nesse sentido, reconhexea glimensagpessoainflui no
profissional Como afirmaj...] todos os seus elementos pessoais (do profé§soda
a experiéncia de sentimentos e pensamentos, aléwomtade, sdo utilizados sem
cessar nessa atmosfera de tensa luta social demadiaitrabalho pedagdgico interno.
(2003, p. 303). Ao ressaltar a interferéncia decetyis da subjetividade humana no
trabalho pedagodgico do professor, o autor o afipaea além da imagem do mero

técnico.

Vigotski (2003) também se apresenta em direcatraam a pura idealizacdo do
trabalho do professor, ao considerar que cadaatedai educacdo impde-lhe suas

préprias exigéncias. Como expressa:

% parénteses nosso.
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Para a pedagogia de Rousseau, o professor é oidguard

protetor da crianca contra a corrupgcao e as mhgemfias. Para
Tolstoi [0 educador] deve ser necessariamente UBSS0R
virtuosa que, com seu exemplo pessoal contagi@acer Para
a pedagogia ascética, o educador é aquele quecsai@ir o

preceito: ‘Quebre a vontade de sua crianca parandiese
arruine [...] Para Guyau, um professor € um higadbr, e os
bons professores devem se parecer com 0s hipnotesadou
seja devem induzir e submeter a vontade alheia. Pestalozzi
e Froebel, o educador € o jardineiro das criar{pag95)

Mudltiplas sdo portanto as possibilidades de sesgea trabalho do professor.
Cada qual relacionada a um contexto histérico e siemandas sociais. Como
considera Vigotski (1997henhum sistema educacional pode ser entendido tte ou
modo sendo a partir da consideracao das idéiaslacées sociopedagogicas de sua
época e em sua vinculacdo com elgs 342). Ao reconhecer este aspecto o autor nos
remete novamente a consideracdo marxista de quiu@@o ndo se constitui ato
natural, independente ou auto-suficiente. Alémajiess impde a consideracdo de que
nenhuma imagem corresponde a real concretizac&erdde nenhum Unico professor.
Sdo imagens que se assemelham ou distanciam dass&pr ontologica de um

professor.

Vigotski (2004) considera que para ser profes&orbasta ter inspiragcdo em seu
trabalho pedagogico. Diante da complexidade dasaddas que se relacionam ao seu
papel, muito além da inspiragdo exige-se fleleum elevado conhecimento da matéria

e da técnica de seu trabalfjp. 300).

No que se refere a apropriacdo do conhecimenitecando a perspectiva do
sistema escolastico e classico de educacdo, o afitona qug...] o0 conhecimento ndo
€ capital acabado ou um prato pronto, € sempre wtieidade, uma guerra da
humanidade pelo dominio da nature@004, p. 273). Analisar algo diferente disso
significa imobilismo, desconsiderar as necessidades que se gera um dito
conhecimento, perdendo-se a dimensao de sua retag@a vida vivida e, além disso,
que [...] no processo de dominio da natureza a humatedasempre avanca
(VIGOTSKI, 2004, p. 273).

136



Com relacdo a necessidade de dominar a técnita,ressaltar que esta na
perspectiva vigotskiana ndo tem o sentido usual @practerizou, por exemplo, a
corrente pedagogica decnicismg esta que sob uma base behaviorista define como
foco do processo pedagdgico a eficiéncia instruatgpuie culmina no ideal da instrucao
programada. Técnica ndo significa a acdo mecaaitamatizada de um especialista.
Para o autortécnica é ciéncia em a¢cd@004, p. 257)é o dominio real e material do
homem sobre a natureza e nesse sentido 0 seuapptiégico mais valioso é estar
voltado para a pratica. Orientar-se para a pra&igfica dizer que a verdade cientifica
em movimento é sempre enraizada no mundo condtgpor isso que ao discutir esta
questdo ele lembra a maxima marxista segundo a apdilosofos se limitaram a

explicar o mundo e agora cabe pensar em transfdo(@004, p. 273).

Nesse sentido, quando enfatiza a necessidadeotEssgor dominar a técnica de
seu trabalho, Vigotski (2004) estd chamando a atemara que este aprofunde na
compreensao dos fenbmenos com o0s quais se confréntéécnica pode lhe
proporcionar o descortinar de amplas perspectiiaste das questdes relacionadas a

seu trabalho pedagdégico. Como afirma:

Isso pode ser comparado com 0 processo de campudeMmos
nos sentir seguros quando andamos desde que ohcasefa
visivel a uma distancia de mil passos e estejare lide
obstaculos. Esse exemplo esclarece bem o papelidwi na
atual pedagogia aos conhecimentos especializagopai@ dar
uma passo real, para apoiar N0Sso pé, € necessAraspPaco
sumamente estreito, para que entdo precisamos da=mmnho
amplo e aberto? O pé néo precisa disso, mas a sisg@ara
orientar e regular o movimento do pé. O mesmo acentom o
professor que mesmo tendo sido eximido de instiene saber
muito mais que antes. (2004, p. 298).

Diante de todo o exposto, € valido considerar queapel do professor na
perspectiva vigotskiana se reveste de muitos paeesssarios. A depender da situacao
social de desenvolvimento do aluno, diferentesosasdxigéncias ao professor. Do que
se segue que diante da gama de papeis que dewairaltsal evidente a necessidade de

gue o trabalho docente seja um trabalho criativo.
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Como ja assinalado, Vigotski (2003) critica a agéoente que se assenta sob a
base da alienacéo, e a escola que faz desta umpargdo para a vida, separando
educacao da realidade e o trabalho da criatividddese sentido, suas consideracdes

vao de encontro a um trabalho pedagdgico pautagaer@icao de receitas e modismos.

E interessante perceber que com relacio a sua sadmie o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, por exemplo, Vigotski @) alertava contra o risco de
apropriacdo prescritiva no espaco escolar quandmafa que d sorte que, quando
dizemos que a aprendizagem deve apoiar-se na zdasknvolvimento proximal, nas
funcdes ainda ndo amadurecidas, ndo estamos proemnée passando uma nova
receita para a escola, mas simplesmente nos libddalo velho equivoco segundo o
qual o desenvolvimento deve percorrer ciclos, prapateiramente o solo em que a

aprendizagem ir4 construir seu edifi¢m 332).

Baseando-nos no que afirmam Tunes & BartholoOD4Rque consideram que a
Psicologia vigotskiana comporta uma ética bubeneemde concebida, um trabalho
guiado poi...] vontade, compromisso e responsabilidade coomsciéncias vividag.
58), podemos observar que a idéia da vida comdeatmiacdo remete ao significado da
ética vigotskiana como de vinculacédo das atividduenanas com a vida vivida, com o

ser concreto. A seguinte fala de Vigotski (1997)ediza esta idéia:

Enquanto separamos o0 pensamento da vida, a dinéanga
necessidade, o privamos de toda atividade, fechdouws os
caminhos até a revelacdo e o esclarecimento dasigitades e
da missdo mais importante do pensamento: deterraimando
de vida e conduta, modificar nossas acoes, dardmasdirecao
e libera-las da dominacgéo da situacéo concre@69)-

Para o autor € no trabalho daquele que se assam@earganizador do ambiente
social que se localiza as possibilidades de tramsfcéo do ato pedagodgico. E esse que
transforma é o capaz de criar, que pertence adaegalesconformes. Como afirme:
educacao e a criacdo sempre sao tragicas, porqugsee partem do ‘desconforto’ e do

inforttnio, da falta de harmonié2003, p. 303). Podemos considerar nessa pergpecti
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0 proprio professor Vigotski que, como apresentdadiferentes momentos, mostrou-

se umdesconformeor principio, em seu contexto histérico.

Embora o foco de analise se mantenha na perspedtivprofessor, ndo se
desconsidera que a possibilidade de transformagéocriacdo esta para ambos,
professor e aluno. Como afirma Vigotski (200B),] processo pedagogico é a vida
social ativa(p. 303).

O autor compara a Pedagogia desvinculada da adalieducacional ao trabalho
de Sisif8>. Nessa perspectiva, a natureza do trabalho queizalndo é a que se faz
alienada, mas a que se expressa consciente. Bateabhlho consciente exige de seus
participantes a maxima tensao de todas as forcagadigéncia e da atencdo. Podemos
considerar, atencdo que se dirige para si e paratro. Atencdo a principios que se

constroem na relagdo, ndo aos que existe a pngpiesmente.

Considerar a acao docente articulada a dimensaonrddérabalho consciente
significa por conseguinte, afastar-se de uma imagemamente idealizada dser
professor,tendo em evidéncia que este enquanto pessoa geeswivuma realidade
histdrica, cultural, concreta se caracteriza petwimento e pela contraditoriedade de

suas multiplas possibilidades de ser no mundoreud®s mundos que se tornam nele.

Nessa perspectiva, pensando no espago escolar aor@nte marcado por
papeis sociais especificos que se organizam sobhierequia, fica expressa a logica

do autoritarismo em sua delimitacdo. Como afirmecag2004):

Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar que,oddatr
cultura escolar estabelecida, estdo muito forteenmistauradas
as relacbes de poder. O modelo hierarquico em & e
organizado o sistema de ensino faz com que hajaséma de
orientacdes e normatizacdes decididas em instasaeriores
gue desencadeadas exigem o seu cumprimento [a.p&&o a
posicdo de punido ou transgressor confortavel g.dolucéo

% Como esclarece Blanck (2003, p. 196), Sisifo foirei condenado por desobediéncia a Zeus, ao eterno
trabalho de carregar uma enorme pedra até o cummaenontanha ao que se seguia a queda da pedra e
0 recomeco de seu trabalho. Portanto, uma imagemitdéogia grega que remete a caracterizacdo do
que possa ser considerado um trabalho sem sentido.
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assumida, muitas vezes de forma inconsciente pefegsor, é

o de repassador das normas, 0 que determina de fo&o
surpreendente e muito frequente, a continuidade do
autoritarismo (p. 113).

Contudo, a despeito de todo o autoritarismo quEergno espaco escolar, sem
desconsiderar os desafios que representa umaamdend alteridade, podemos perceber
que entre professores e alunos, podem se estabedkg@des sociais que ndao subjugam,
qgue néo silenciam. Nessa perspectiva, vale a vasdal que colocar-se na contramao
das orientacdes hegemonicas, de se assumir contesconformando se desvela em
algo imediato. Todos nés em muitos momentos podemssperceber recaindo em
posturas tradicionais, mesmo quando buscamos dramsf as situacbes que

vivenciamos cotidianamente. Como Vigotski (2004na:

A vida vai se revelando como um sistema de criagho,
permanente tensdo e superacdo, de constante cgadima
criagdo de novas formas de comportamento. Assidg @@eia
nossa, cada um de nossos movimentos e vivénciatitoem a
aspiracdo a criar uma nova realidade, o impeto pdrante,
rumo a algo novo (p. 303).

Portanto a imagem de professor que podemos algaartad de elementos
discutidos por Vigotski ndo deve ser tomada comanodelo. A intengcdo do autor ndo
foi questionar um modelo para propor outro em sgyarl ISso contrariaria sua
orientacdo filosdfica, ja que ao questionar imagdasentes hegemdnicas em seu
contexto, se voltou a criticar qualquer perspectieapadronizagédo do ato educativo.
Em lugar disso, reconheceu a educacdo como pidadel de acessar a vida como ato
de criacdo, 0 que sO se torna possivel quandoilmersaimos das formas sociais que

deformam e mutilam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar o papgrdfessor na teoria historico-
cultural de Vigotski. Propusemos investigar se @ee$icidade da acdo docente nessa
perspectiva poderia ser identificada com a idéiangeliacdo pedagdgica e de outro

modo, buscamos introduzir novas confrontacdes sppetivas de analise.

Nos esforcos de situar o tema, examinamos conapr&senta o papel docente
nas relagcbes instituidas no espago escolar quentamoa base de uma Pedagogia
individualista. As analises foram encaminhadas ewotido de observar como, sob
diferentes determinantes, esta perspectiva quenitkelo primado do individuo como
elemento fundamental que deve balizar os proceshasativos orienta o papel docente
sob uma légica que torna de dificil concretizac&opoocessos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, ao considerar a idéigudso individuo deve guiar-se a si

mesmo e formar-se por si mesmo.

O foco de andlise sobre os movimentos da edudagdicional, renovada e do
construtivismo piagetiano, revelou que sob a basendividualismo pedagdgico a
consideracao de que o professor ocupa 0 centraab@gso educativo representa sua
valorizacdo enquanto instrumento da educacaoymeaido uma postura autoritaria de
guem possui 0 conhecimento e que subjuga quemséeca dele destituido. Podendo
nessa perspectiva o professor ser aproximado aemmadp professor escultoma
medida em que constitui especificidade de seu papekponsabilidade por manter o

treino e a disciplina, moldando a crianca a forreseghda.

Do mesmo modo, a afirmacao de que o aluno ocugemtno de todo 0 processo
educativo pressupde uma orientacdo permissivistasy parte, no entendimento de
que seu processo de individualizacdo ocorre argirtuma acao individualista em seu
meio, orientada pelas regularidades de seu des@menlto. Perspectiva que
destacando o papel da natureza no desenvolviment@rio, permite aproximar o
professor da imagem gwofessor jardineiro.
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Sob esta mesma base localizamos o alicerce da pigente na literatura,
segundo a qual o papel docente na perspectivaskigoa se expressa na imagem do
professor mediadomNesse sentido, as andlises desenvolvidas apontamsuficiéncia
de tal interpretacdo, na medida em que apreserdara especificidade da acdo docente
a mera transmissao de conhecimentos, ou, de owdm,na ponte entre o aluno e os
conhecimentos Visdo que vai de encontro a pringipioportantes da Psicologia
historico-cultural: desconsidera a via relacionamo a que funda possibilidades de
desenvolvimento humano, privilegia os produtos wlua, em lugar dos processos de
sua apreensdo; nega a dimensédo ética do conhecimeapyresenta o professor como

mera ferramenta da educacgao escolar.

A perspectiva vigotskiana como outro itineraricsgigel de teorizacdo sobre o
papel docente aponta as possibilidades relaciamam® campo em que se estabelece
uma nova dimensdo do trabalho educativo. O gramdafid do estudo esteve na
discusséo desta dimenséao, articulando visdo derhoene uma perspectiva historico-
cultural, educacédo considerada em uma base marpisieessos de aprendizagem e

desenvolvimento e desdobramentos deles possiveis.

Vigotski rompeu com perspectivas individualistas alglise ao apresentar o
homem como ser historico, cultural, ontologicogsiar que tem como pressuposto de
seu desenvolvimento humano as relacdes sociais.vi$ab representa a base de
sustentacdo das contribuicbes deste autor ao caaypeacional. A ela se articulam

novas exigéncias aos processos educacionais egpeeguinte, ao professor.

Ao considerar que a primazia do desenvolvimentodnaresta nas vivéncias
enraizadas na cultura e ndo na natureza, Vigofgkna as relagbes sociais como
pressuposto fundamental da constituicdo humarahedstendo uma nova relagcéo entre
0s processos de aprendizagem e desenvolvimentoseNsesntido, expressa a
compreensao de que os processos de desenvolvimgmsentam a possibilidade de
constituir-se em uma perspectiva revolucionariasea, ndo comportando uma légica
linear e programada, uma vez impulsionados pelosegsos de aprendizagem, de
apreensdo da cultura. A consideracdo deste aspealiaado pela percepcdo das

relacdes dialdgicas nos processos de ensino edigaigem, da coletividade como fonte
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de aprendizagem e desenvolvimento aponta elemeatns zona de desenvolvimento
proximal, processos de significacdo, a importarsia outro no desenvolvimento

humano, os quais articulados entre si apresentano axigéncias do papel docente
uma acgao consciente, criativa, prospectiva, pautadacao conjunta, no dialogo e no
imperativo de conhecer o aluno em suas necessidau®s/os e sentidos de seu
pensamento a fim de criar possibilidades de desémento. E nessa perspectiva que a
imagem docente a que Vigotski faz referéncia é ardanizador do ambiente social,

quem estabelece as bases das condicbes de pdadibilidos processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano, que tenba®se as relacdes dialdgicas

construidas no espaco escolar.

Em verdade, as relacGes dialogicas ndo existenios. [iElas sdo criadas nas
diferentes situacbes de aprendizagem que vivensiampmfessores e alunos, no
contexto escolar. Em uma discusséo relacionadantaf@o de professores, a partir de
tudo o que se discutiu podemos concluir que umrpmg educacional pode pretender
dizer ao professor como executar uma proposta pegdzg contextualizada com a
realidade do seu aluno, como articular saberes itkrentes disciplinas, como
problematizar os conteddos propostos tendo em denagido as exigéncias impostas
pela contemporaneidade etc. Contudo, nada podesaftyaa verdadeira apropriacdo
por parte do professor de uma proposta em prohdensino contextualizado, voltado
para o aluno concreto, uma vez que para o elemémdamental da relacdo
pedagogica, ndo existe receita: a nenhum profgesde-se dizer como entrar em
relagdo com seu aluno, como vincular-se a ele. Asideracdo deste aspecto nao
significa imobilismo, mas antes uma critica as psbt@s educativas que se expressam
em um tom fundamentalmente prescritivo e impositi@® quais ndo alcancam os

processos reais do ambiente social escolar quegelat, diverso e imprevisivel.

A despeito de ter respondido os objetivos propogtra este estudo e tendo em
consideracao as questdes que foram suscitadas@o dele que podem ser temas de
estudos posteriores, uma questao ainda permanege paomentoo que significou
para mim, educadora e pesquisadora recém formadmédormacgdo, o encontro com

Vigotski.
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De modo amplo, refletir sobre um modo de ser nadopyum modo de ser em
minhas relagbes com meu meio social. Se o trabhlhmano que se articula ao
principio da vida como ato de criagdo expressa ssipitidade que temos de nos
transformar, isso significa que € a definicdo poawpcao ética, construida no embate
das vivencias de cada dia e que, a pretexto dddepnas e dificuldades encontradas
nas diferentes situacdes vividas, que nos levaafrmar a escolha por um trabalho
guiado por principios verdadeiros como o respeitaltaridade. Nesse sentido séo
multiplas as questbes que surgem diante da presiengatro:Quem é esse que esta a
minha frente? Com quem dialogo? O que significaagoie pelo respeito ao que é
qualidade do outro? Como superar o individualisnu@ gmpregna nossas relagdes nos
diferentes espacos da vida em sociedade?

Também a possibilidade de questionar modelos sabrpapel docente,
construidos ao longo da minha trajetéria escotanacaluna e pedagoga. Nesse sentido,
a percepc¢ao mais clara de que os melhores proéssqae tive foram aqueles que me

ajudaram a fincar os pés no chao da vida.

Considero que Vigotski oferece leituras que coon#ib no sentido em que
ajudam a lancar um novo olhar sobre os processegorrem na sala de aula. Nao
oferece respostas prontas as questdes colocadagragta cotidiana. Representa antes
a possibilidade de ampliar as perguntas e um @lties para guia-las, guiar o percurso
em direcdo aquilo em que acreditamos, em que dapuss N0ssos investimentos tendo
em consideracao a vida como ato de criacdo, em&mlio a imutabilidade.

O que fica é a percepcao de uma teoria como algango se constitui a priori,
mas que partindo da realidade concreta dos homexgressa uma busca de
compreensao da realidade que se materializa em producdo historicamente
articulada e elaborada, o que significa considgua o conhecimento que produz esta

em constante transformagéo.

Nesse sentido, entre os aspectos que nos difitudtgpensar, a questionar a
realidade concreta da vida, pode estar a apropride&dum ponto de vista dogmatico,
fechado em verdades que ndo dialogam com os ooitnases possiveis, que ndo se

preocupam em subverter a ordem em que as coisasepaestar organizadas, 0 modo
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como parecem funcionar. E nessa perspectiva que leito@a de Vigotski mesmo
parecendo abrir um novo olhar sobre 0s processogaeinais pouco podera
contribuir. A perspectiva que se deve alimentar daapermanente curiosidade e

inconformidade, atitude que o proprio autor nosrens
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