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RESUMO

A pesquisa foi realizada no municipio de Carinhanha (BA), com estudantes do curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia - UnB - em consércio com a Universidade Aberta do
Brasil - UAB. Com o escopo qualitativo, partindo da analise de discurso critica e seu principio
da reflexividade, o trabalho teve como foco analisar a trajetoria dos estudantes da EAD,
considerando as suas condic¢des de vida no lugar onde vivem e as perspectivas de longevidade
escolar. Para isso, foram aplicados 25 questionarios e realizadas entrevistas com 07 sujeitos.
O referencial metodologico utilizado foi a analise de discurso critica (RESENDE;
RAMALHO, 2013) e a sua divisdo em trés momentos de reflexdo: discurso direto, discurso
indireto e pressuposi¢do. Para a anélise dos dados recolhidos e a reflex&o sobre os problemas
gue enfrentam os sujeitos na sua realidade social e na sua relacdo com a educacdo a distancia
foram utilizados, entre outros autores, Lahire (1997), Portes (2000), Lopes, Lisniowski e Jesus
(2011), Brito (2013). Dentre os principais resultados alcancados, destacam-se a importancia
da educacdo a distancia para 0 municipio de Carinhanha (BA), e 0 modo como as trajetdrias
dos estudantes foram influenciadas por esse modelo educativo, o qual foi visto de modo
positivo por eles. Quanto aos problemas ligados as condicdes de vida daquela localidade, os
dados mostram que os sujeitos tiveram uma trajetéria dificil, enfrentando muitos problemas,
muitos deles derivados de sua condicdo socioeconémica e de deficiéncias na educacao basica.
A questdo de género surgiu durante a pesquisa de campo sendo uma categoria que foi tratada
no escopo do trabalho, pois faz parte da trajetéria desses sujeitos, que sdo em sua maioria do
sexo feminino. Observou-se que, em Carinhanha, a modalidade de educacdo a distancia é
viavel, mesmo com uma estrutura que requer ainda melhorias, reformas e acGes para que
possa oferecer melhor atendimento aos esudantes. Apesar de tais problemas, a modalidade da
EAD obteve éxito perante aquela comunidade, que continua tendo uma visdo positiva da
Universidade de Brasilia. Dificuldades se mostraram presentes na realidade dos egressos,
desde a falta de compreenséo quanto a dimensao das estruturas sociopoliticas e opressoras que
0s envolvem as estruturas académicas existentes. O diploma adquirido pelos egressos € visto
por eles como uma conquista pessoal, sinal de reconhecimento vinculado a sua prépria
capacidade e dedicacéo, sendo um objeto de culto. O egresso tem 0 sentimento e a crencga de
que é por meio da constancia da formacdo e por meio da longevidade escolar que se obtém o
sucesso profissional e importancia em outros setores da vida.

Palavras-chave: Educacdo a distancia. Universidade Aberta do Brasil. Pedagogia. Trajetoria.
Longevidade escolar.



ABSTRACT

The survey was conducted in the municipality of Carinhanha (BA), with students from the
Faculty of Education at the University of Brasilia - UNB - in partnership with the Open
University of Brazil - UAB. With the qualitative scope, based on the critical discourse
analysis and its principle of reflexivity, the work focused on analyzing the trajectory of the
students of distance education, considering their living conditions in the place where they live
and the prospects for extended learning. For this, we applied 25 questionnaires and interviews
with 07 subjects. The methodological framework used was the analysis of critical discourse
(RESENDE; RAMALHO, 2013) and its division into three moments of reflection: direct
speech, indirect speech and assumption. To analyze the collected data and the reflection on
the problems facing the subjects in their social reality and its relation to the distance were
used, among others, Lahire (1997), Portes (2000), Lopes, and Lisniowski Jesus (2011), Brito
(2013). Among the main results, it highlights the importance of distance education for the city
of Carinhanha (BA), and how the trajectories of the students were influenced by this
educational model, which was seen positively by them. As for the problems related to living
conditions that locality, the data show that the subjects had a difficult path, facing many
problems, many of them derived from their socioeconomic status and deficiencies in basic
education. The gender issue arose during the fieldwork being a category that has been treated
in the scope of work, as part of the trajectory of these individuals, who are mostly female. It
was observed that in Carinhanha, the distance education mode is feasible, even with a
structure that still requires improvements, reforms and actions so you can offer better service
to estudantes. Despite such problems, the mode was successful against that community, which
continues to have a positive view of the University of Brasilia. Difficulties proved present in
the reality of graduates from the lack of understanding about the extent of socio-political and
oppressive structures that involve existing academic structures. The diploma acquired by the
students is seen by them as a personal achievement, recognition signal linked to their own
ability and dedication, being an object of worship. The graduate has the feeling and the belief
that it is through constant training and through extended learning obtained professional
success and importance in other walks of life.

Keywords: Distance education. Open University of Brazil. Pedagogy. Trajectory. Extended
learning.
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1- INTRODUCAO

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo foi realizada junto a estudantes de Pedagogia
do curso a distancia da Universidade de Brasilia, explorando as categorias das trajetorias e das
perspectivas da longevidade escolar. O trabalho investiga também as questdes das condicOes
de vida em Carinhanha — Bahia —, localidade onde residem os participantes do presente
estudo.

A escolha do tema deve-se a diversos fatores que fazem parte das vivéncias da
pesquisadora. Ainda na graduagdo surgiu o interesse pelos estudantes de graduacdo em
Pedagogia, do curso a distancia em Carinhanha — BA, devido a um encontro casual com
alguns alunos que estavam conhecendo o campus da Universidade de Brasilia.

A pesquisadora também estudou a mesma tematica na area da Educacdo durante a
graduacdo, com pesquisa realizada no V Curso de Especializagdo Continuada e a Distancia,
oferecido pela FE/UnB. A formacao do tutor foi o foco da monografia.

Além de realizar mestrado na area de Educacdo, Tecnologias e Comunicacdo, a
pesquisadora também é especialista, pela Universidade Federal Fluminense, do Rio de
Janeiro, em Gestdo e Implementacdo de Cursos a distancia. O curso foi realizado na
modalidade a distancia com encontros presenciais anuais.

Existem algumas pesquisas que tratam a respeito dos egressos do curso de Pedagogia.
Podemos citar o trabalho de Kuhn (2012) que fala a respeito das praticas avaliativas
de egressos do curso de pedagogia a distancia, destacando as contribuigfes dessa modalidade,
para a avaliacdo do docente. Santos (2009), realizou um estudo acerca da formacdo humana
do profissional que é egresso do curso de pedagogia e cursou Sseu nivel superior na
modalidade a distancia e investigou a influéncia dessa modalidade na pratica docente. Em
outro trabalho, Lopes, Lisniowski e Jesus (2011) tragcam o perfil dos alunos que estudam a
distancia e os principais motivos de evaséo.

A categoria das trajetorias também estd inserida no contexto desta pesquisa e na
mesma direcdo apontada por Portes (1993, p. 15), entendendo-se que “investigar quais tém
sido as trajetdrias escolares percorridas e as estratégias escolares utilizadas desde o inicio da
escolaridade na luta por acesso a niveis mais avancados do sistema escolar”. Além disso, a
necessidade e a constituicdo da modalidade de ensino a distancia, que traz avangos para as
camadas populares e precisam ser compreendidas conforme as condi¢Oes de vida do lugar no
qual os estudantes vivem. E sabido que o processo educacional depende de fatores sociais que

sdo singulares e podem segregar ou incluir, dependendo da complexidade situacional na qual
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0 sujeito se encontra. Tratar da tematica de desigualdades sociais, informacionais e
educacionais é necessario para se conhecer 0 sujeito que estuda a distancia e como se
desenvolvem as trocas educacionais dentro do ambiente virtual de aprendizagem.

A modalidade a distancia possui caracteristicas andragdgicas, ou seja, é voltada para
adultos que enxergam nessa proposta educativa uma maneira de prosseguir seus estudos.
Segundo Dias e Leite (2007), a énfase da Universidade Aberta do Brasil - UAB estad na
expansdo da educacao superior com qualidade e promocdo da inclusdo social. Devido a
insercdo das Tecnologias de informacdo e comunicacdo - TICs, sustentaculo da UAB, os
materiais e recursos sao vastos, possibilitando a formacdo de um grande nimero de alunos.

Peters (2004) apresenta uma caracteristica interessante dessa modalidade: o fato de
que geralmente a Educacdo a Distancia - EAD é voltada para os excluidos do sistema
tradicional de ensino, principalmente do ensino superior — adultos com responsabilidades
profissionais e familiares, que encontram na EAD uma possibilidade de aprendizagem. A
educacdo a distancia se propaga por meio das tecnologias com predominio de uso da internet.
A tecnologia é, portanto, algo inerente & modalidade, assim como 0 manuseio dos aparatos
tecnoldgicos.

As seguintes questdes nortearam esta pesquisa:

1-  Como os formandos avaliam sua trajetoria académica realizada no curso de
Pedagogia FE — UnB/UAB?

2- Quais as condigdes de vida dos egressos do curso de Pedagogia em
Carinhanha- BA?

3-  Que fatores favoreceram ou dificultaram a conclusao do curso na modalidade a
distancia?

4-  Que perspectivas de longevidade escolar os egressos possuem?

13



Os objetivos desta pesquisa sdo 0s seguintes:

Objetivo geral:
Analisar as trajetérias de estudantes do curso de Pedagogia — FE-UnB/UAB?2,
considerando as suas condigdes de vida no lugar e as perspectivas de longevidade escolar no

contexto da realidade social no Municipio de Carinhanha - Bahia.

Objetivos especificos:

Identificar, a partir das respostas e entrevistas dos egressos, a desigualdade, a pobreza e
politicas sociais presentes em Carinhanha — BA.

Levantar a perspectiva de longevidade escolar para o egresso do curso de Pedagogia FE/ UnB
— UAB,;

Verificar a concepgdo dos egressos a respeito do diploma oferecido pela Universidade de
Brasilia e a importancia do mesmo em suas vidas;

Analisar a concepcao que 0 egresso possui a respeito da educacdo a distancia oferecida pela
Universidade de Brasilia;

Descrever as trajetorias dos egressos ressaltando os fatores que favoreceram ou dificultaram a

conclusdo do curso na modalidade a distancia.

O locus da pesquisa foio curso de Pedagogia oferecido pelo consorcio realizado entre a
Universidade de Brasilia — UnB e a Universidade Aberta do Brasil — UAB, em Carinhanha,
Bahia. Os sujeitos da pesquisa foram alunos que ingressaram no ultimo processo seletivo do
polo de Carinhanha — BA turma UAB — 2 no ano de 2009.

Os cursos superiores a distancia sdo permeados de valores e significados. Logo, a
partir da trajetdria de vida de quem vivencia essa modalidade e esta inserido em um contexto
de desigualdades, é possivel identificar elementos extremamente importantes que explicam o
papel desempenhado pela Universidade Aberta do Brasil e contribuem para a reflexdo sobre o
curso ofertado naquela localidade.

Conhecer as perspectivas futuras desses alunos beneficiard ndo s6 os estudos
académicos realizados nessa area, mas ajudard a entender quem é o egresso do curso de

Pedagogia de Carinhanha — BA, da Universidade de Brasilia.
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2. CARINHANHA BAHIA: CARACTERISTICAS HISTORICAS, SOCIAISE
POLITICAS

2.1 O nascimento de Carinhanha, Bahia

Carinhanha € um pequeno municipio brasileiro, localizado na regido Nordeste do pais.
Trata-se de uma cidade pequena e interiorana que apresenta um clima amistoso e o respeito
dos pequenos vilarejos que ainda cultivam costumes e tradi¢es que se perderam com o0 passar

do tempo nas grandes cidades.

De acordo com o Senhor José', informante desta pesquisa, 0 primeiro bandeirante a
chegar a Carinhanha, em 1711, foi Manuel Viana Nunes. O intuito do desbravador foi
transformar o vilarejo em uma cidade. Na época, moravam ali indios e refugiados de Portugal,
sendo estes ultimos, segundo se comenta na regido, pessoas que foram rejeitadas pela coroa

portuguesa e viam no Brasil a oportunidade de recomecar em uma terra nova.

Esses portugueses que aqui habitavam teriam vindo de Salvador e chegaram a
localidade com o intuito de desbravar, habitar e retirar o sustento da nova terra. Além dos
brancos portugueses, muitos negros oriundos de Salvador se mudaram para Carinhanha com
0s seus senhores. O interesse econdmico mais imediato propiciado pelo lugarejo era a pesca

no Rio Sdo Francisco, que circunda a localidade.

Os negros vieram em grande ndmero e constituem a grande massa da populacéo atual,
segundo o senhor José, dedicando-se até hoje a pesca, uma das principais atividades da

cidade. A respeito do “achamento” 2de Carinhanha, Santos (2007 p. 9) acrescenta:

Sobre o descobrimento de Carinhanha, chegando aqui nesse territdrio Manoel
Nunes, em 1711, fundou logo um povoado. Construiu uma capela e escolheu
como padroeiro o Glorioso Sdo José. O povoado foi crescendo e se
desenvolvendo, sendo Manoel Viana um dos homens de maior prestigio.

De acordo com os registros, o desbravador Viana foi um pioneiro de grande destaque

na cidade. Souza (1981, p. 21) elenca as facanhas desse desbravador:

A violéncia aqui vem de longe. O bandeirante Manuel Nunes Viana chegou e
foi atacando a aldeia dos indios Caiapds: matando, escravizando e cortando

! A pesquisadora conheceu o senhor José na segunda ida a Carinhanha. Ancio respeitado tinha muita sabedoria
na fala, demonstrando amor e apego a cidade e muito conhecimento sobre a histéria de Carinhanha. O ancido foi
apresentado a pesquisadora, pois dados sobre 0 nascimento e historico de Carinhanha necessitavam ser buscados.
% A palavra “achamento” foi utilizada para designar o termo utilizado para o dia em que Manuel Nunes Viana
atracou no Porto de Carinhanha — BA.
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orelhas, como prova de suas facanhas de bandeirante. Sem a protecdo dos
missiondrios, acabaram fugindo daqui para a Serra do Ramalho.

A questdo do exterminio dos indios se fez presente na colonizacdo do Brasil de
maneira muito forte. De acordo com Souza (1981, p. 25): “Temos resquicios atualmente da
chacina que ocorreu nao s6 com os indios, mas também com 0s negros e alguns europeus que
vieram trabalhar no cultivo do café apds a escravidao”.

No caso de Carinhanha, muitos dos negros que vinham para serem escravizados
desembarcavam nos portos do Rio de Janeiro e de Salvador, duas cidades privilegiadas quanto
a acessibilidade maritima. Carinhanha, no entanto, se firmou como vilarejo que tinha como
caracteristica a exploracdo de riquezas naturais e a usurpacdo do legado dos indios que ali

viviam, conforme aponta Santos (2007, p. 21):

Originalmente, no local da sede de Sesmaria, habitava uma tribo dos indios
Caiapds. Estes foram desalojados por Manuel Nunes Viana, que cumpria a
funcéo de foreiro de Antbnio Guedes de Brito e tutor das filhas do finado
Mestre de Campo. Esse recebeu da Coroa Portuguesa a missao de pacificar o
Sdo Francisco, vencendo os indios confederados e batendo o0s negros
aquilombados.

Carinhanha abrigava muitos quilombos erguidos por negros oriundos de Salvador
(SANTOS, 2007). Apesar da exploracdo e do exterminio dos negros e dos indigenas, a cidade
cresceu e se firmou na época da colonizacdo. Um dos motivos principais para esse
desenvolvimento se deve ao fato de a regido ter sido rica em minérios valiosos, como ouro e
diamante, o que despertou a cobica também em outros desbravadores, conforme destaca
Santos (2007, p. 23):

Manuel Viana entrou em conflito com os bandeirantes paulistas e liderou
contra eles uma guerra que ficou conhecida como Guerra dos Emboabas, que
perdurou anos. O conflito foi motivado pelo controle portugués das minas de

ouro e diamantes, pela hegemonia do comércio regional em oposicdo aos
bandeirantes paulistas, que reivindicaram o mesmo direito.

No entanto, seu legado terminou com uma morte também violenta: foi assassinado por
um amigo. Apds a morte do bandeirante, Carinhanha vivenciou a fase de coronelismo, e
segundo Santos (2007, p. 39), “ndo restava mais davidas de que, em 1914, quem vai mandar
em Carinhanha é o Coronel Antdnio Porphirio Dias Andrade Filho, afilhado do presidente da
provincia, José Joaquim Seabra”.

Esses coronéis exerciam o poder explorando todos os recursos que a cidade oferecia e

formando verdadeiros imperios, utilizando a forca de trabalho dos negros que ali chegavam,
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dos poucos indios que sobraram e dos demais moradores da localidade. E assim Carinhanha
ingressou no ciclo do Coronelismo, que perdurou durante muito tempo e, segundo Santos
(2007, p. 41), prevalece até hoje em muitas regides brasileiras: “Os coronéis em Carinhanha
sempre existiram, ¢ que atualmente eles sdo eleitos pelo povo™.

Sabemos, no entanto, que, mesmo em face de desigualdades, ha uma Bahia que
sempre lutou e continua lutando e resistindo a subjugacao e as injusticas. Sdo importantes, na
sua histdria, os movimentos sociais que despertam e desenvolvem na populacdo a sagacidade
e a coragem. O estado da Bahia é uma referéncia na luta por justica social, conforme apregoa
Santos (2007, p. 34):

Quem olha para a historia da Bahia, de forma superficial, s6 reconhecia
naquele povo um povo festivo, acomodado, identificado apenas com dancas
folcloricas, com baianas tipicas, com carnaval e samba. A histdria real revela
uma Babhia discreta que organiza o povo pra luta nas Comunidades de Base,
nos Sindicatos de trabalhadores; a Bahia dos movimentos de Consciéncia
Negra, dos movimentos de mulheres, dos movimentos populares de arte e
cultura.

Uma Bahia que quer e deseja a transformacao e vé nos movimentos sociais uma forma
de resisténcia e de luta por mudancas € o que tem sido buscado por muitos baianos. Para isso,
além da necessidade de se observar como se d&o as lutas cotidianas pela sobrevivéncia e pela
modificacdo das condicBes sociais e culturais, é preciso atentar para os juizos de valor, 0s
estigmas e 0s preconceitos que acompanham as visdes tradicionais sobre os habitantes da
regido. Tais preconceitos precisam ser enfrentados e esclarecidos a fim de que se possa
enxergar com maior profundidade as questdes historicas, sociais e politicas que envolvem néo

apenas a Bahia, mas o Brasil como um todo.

2.2 Municipio de Carinhanha — BA: Estrutura geopolitica

Carinhanha € um municipio da Bahia que possui aproximadamente, de acordo com
dados do IBGE - 2010, 28.380 habitantes, distribuidos numa &rea total de 2.737,183 km? e
tendo como o bioma o Cerrado. Ainda de acordo com o IBGE, Carinhanha teve sua diviséo
territorial estabelecida em 2001 e, desde 2007, ficou definida a existéncia de dois Distritos:

Carinhanha e Barra Parateca.
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FIGURA 1: Mapa de Carinhanha - Bahia

Fonte: www. googlemaps.com.br

O municipio de Carinhanha é cercado pelo Rio Sdo Francisco e a maioria da
populacéo utiliza o rio para transporte, para a pesca e para o turismo, pois atrai visitantes das
cidades proximas e também os vindos de longe, sendo muitos deles bidlogos e pesquisadores

de diversas areas do conhecimento.
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QUADRO 1- Dados socioeducacionais da cidade de Carinhanha — BA

indice de Desenvolvimento Humano Municipal - 2010 (IDHM 2010)
Matricula - Ensino fundamental — 2012

Matricula - Ensino médio — 2012

Pessoal ocupado total

PIB per capita a precos correntes — 2011

Populacdo residente

Populacao residente — Homens

Populacao residente — Mulheres

Populacao residente alfabetizada

Populagdo residente que frequentava creche ou escola
Populagdo residente, religido catdlica apostdlica romana
Populacdo residente, religido espirita

Populacao residente, religido evangélica

Valor do rendimento nominal mediano mensal per capita dos

domicilios particulares permanentes — Rural

Valor do rendimento nominal mediano mensal per capita dos

domicilios particulares permanentes — Urbana

Valor do rendimento nominal médio mensal dos domicilios
particulares permanentes com rendimento domiciliar, por

situagcdo do domicilio — Rural
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0,576

6.014

1.227

1.392

4.007,33

28.380

14.523

13.857

18.909

10.945

23.436

3.775

140,00

200,00

703,63

Matriculas

Matriculas

Pessoas

Reais

Pessoas

Pessoas

Pessoas

Pessoas

Pessoas

Pessoas

Pessoas

Pessoas

Reais

Reais

Reais



Valor do rendimento nominal médio mensal dos domicilios
particulares permanentes com rendimento domiciliar, 994,35 Reais

por situacao do domicilio — Urbana

Fonte: Site do IBGE, 2014-disponivel em:
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=290710&idtema=16&search=||s%EDntese-
das-informa%E7%F5es

2.3 A questdo econémica de Carinhanha — BA

O municipio de Carinhanha atualmente tem a agropecuaria como atividade mais
lucrativa. Existem pequenos agricultores que cultivam frutas, legumes e verduras e vendem

em Carinhanha e nas cidades proximas.

A pesca também faz parte da cultura de Carinhanha — BA. No entanto, o Rio S&o
Francisco tem sofrido com a estiagem, e 0s niveis de agua do rio estdo cada vez mais baixos,
0 que reduz em muito a quantidade de peixes. Tal situagdo, segundo os proprios estudantes da
cidade, tem se agravado nos Gltimos 10 anos, quando o clima comecou a afetar a economia e a
vida na regido. O problema tem atraido a atencdo de muitos pesquisadores e tem sido fonte de

preocupacao para 0s moradores da cidade.

Ha também muitas agrovilas no municipio de Carinhaha. Nelas, os agricultores
cultivam verduras, frutas e legumes para a venda. No entanto, de acordo com o grafico do
IBGE sobre o painel econdmico da cidade, sdo outros setores da economia que tém crescido

consideravelmente em época mais recente: 0s servicos e a inddstria.
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FIGURA 2— Painel econdmico da cidade de Carinhanha- BA

Produto Interno Brute (Valor Adicionado)

—~ Bahia
Carinhanha

= |5

Brasil

Fonte: http://cidades.ibge.gov.br/painel/economia.php?codmun=290710&lang=_ES

Como se pode observar, a partir desses dados referentes a predominancia do setor de
servicos e da industria, em comparacdo com o setor agropecuario, Carinhanha tem se
adaptado aos novos tempos quanto as demandas socioecondmicas, 0 que a caracteriza como

uma localidade de feicdo cada vez mais urbana.

3. AUNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL: PENSADA PARA OS ESQUECIDOS?
3.1 A educacdo a distancia e o curso de Pedagogia oferecido pela UnB em Carinhanha

Oferecer cursos de formacgdo universitaria para profissionais que j& atuam sem um
nivel superior, como é o caso de muitas cidades brasileiras, se mostra necessario e urgente em
diversos aspectos. E, por varias razfes, tal acesso ao ensino s6 se torna possivel com o
incremento e a implantacdo de programas educacionais que tem como base a educacdo a
distancia.

A educacdo a distancia é uma modalidade educativa que, atualmente, tem sido
realizada a partir da mediacdo possibilitada pelo uso das modernas tecnologias. Essa
modalidade de educacdo surgiu da necessidade de democratizacdo do acesso a educacdo,
destacando-se o direcionamento de tal tipo de acesso ao ensino para as camadas populares.
Com o surgimento das TICs (Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo), essa modalidade

tem ganhado espaco no cenario educacional brasileiro, especialmente por causa do imenso
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territério e as dificuldades inerentes a esse fator, devido a grande distancia existente entre 0s
lugarejos mais afastados e os centros econdémicos, politicos e culturais do pais.

De acordo com Chaves (1999, p. 1), podemos definir a educacdo a distancia da
seguinte maneira:

O ensino que ocorre quando o ensinante e o aprendente estdo separados (no
tempo ou no espago). No sentido que a expressdo assume hoje, enfatiza-se
mais a distancia no espacgo e propde-se que ela seja contornada através do uso
de tecnologias de telecomunicagdo e de transmissdo de dados, voz e imagens
(incluindo dinamicas, isto é, televisdo ou video). Nao é preciso ressaltar que
todas essas tecnologias, hoje, convergem para o computador.

Com o advento do computador e da comunicacdo em rede essa modalidade atualmente
é propagada em grande parte com o uso das tecnologias. No entanto, essa modalidade de
ensino passou por diversas fases — relevantes para que ela atingisse o patamar dos dias de
hoje. No que diz respeito ao seu histérico, a EAD passou por varios periodos. Diversos
tedricos apresentam a historia da EAD de formas diversas; a que utlizaremos neste trabalho é
a conceituacdo historica dividida por fases adotada por Gomes (2008, p. 28). S&o elas:
* A primeira ocorreu até a década de 1960; foi chamada de geracdo textual e
utilizava somente textos impressos enviados pelos Correios.
* A segunda ocorreu entre as décadas de 1960 e 1980; foi chamada de
geracdo analogica e utilizou como suporte o0s textos impressos
complementados por recursos tecnologicos audiovisuais®.
* A terceira, ¢ atual, é a geracdo digital; utiliza o suporte de recursos
tecnolégicos modernos, tais como as tecnologias de informagdo e

comunicagdo e de facil acesso as grandes redes de computadores, bem como
a internet.

Essas fases foram propulsoras e estimuladoras para que essa modalidade conseguisse
alcancar a importancia que tem nos dias atuais. De acordo com essa periodicidade histdrica,
estamos vivenciando a terceira fase que se propaga por meio da das tecnologias, que
atualmente avancam rapidamente e respondem aos anseios da sociedade, cada vez mais
voltada para o uso de tais tecnologias. Nesse sentido, a EAD, demonstra ter se adaptado ao
momento histdrico atual e tem se mostrado um dos setores em que mais se observa a inovagao
e 0 aproveitamento das ferramentas digitais no cotidiano.

Nesse contexto, a Universidade de Brasilia (UnB), juntamente com a Universidade

Aberta do Brasil (UAB), oferece como estrutura o ambiente virtual de aprendizagem (AVA)

®Recursos tecnolégicos audiovisuais: todo e qualquer recurso de imagem e sons utilizados na educacdo para
ajudar no entendimento de um assunto, fixar a aprendizagem, motivar, estimular a participacdo em atividades
etc. Podemos citar, como exemplos, o quadro-de-giz, a voz da pessoa que esta ministrando uma aula, gravuras
ou ilustracdes, maquetes, televisdo educativa, retroprojetor, fitas cassete, CD-Rom e computador (GOMES,
2008).
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para estabelecer suas trocas educativas de maneira colaborativa, utilizando a rede internet.
Nesse ambiente, os estudantes interagem com diversas ferramentas tecnologicas presentes no
ambiente virtual, como os féruns de discusséo, chats, wiks (construcéo textual colaborativa),
videos, textos, livros virtuais e um grande nimero de ferramentas que podem ser utilizadas no
espaco virtual.

As interacdes no ambiente virtual podem ser de maneira sincrona, que, segundo
Gomes (2008, p. 31), “¢ a comunicacdo entre duas ou mais pessoas em tempo real. Neste
caso, as pessoas precisam estar conectadas de alguma forma. Exemplos: no chat, no telefone
ou na videoconferéncia”.

Ou assincrona que, também segundo Gomes (2008, p. 31),

Permite o debate de temas, com a inclusdo de opiniées em qualquer tempo,
ndo sendo necessario que os alunos estejam conectados simultaneamente,
como na comunicacdo sincrona. Como exemplo, podemos citar
correspondéncia, e-mail, aulas gravadas etc.

No caso da Universidade de Brasilia em Carinhanha, a proposta de modelo pedagdgica
oferecida pelo curso preconiza momentos assincronos e sincronos, e também encontros
presenciais entre os alunos, professores e tutores, além do atendimento oferecido no polo de
Carinhanha - BA pelo tutor presencial, profissional da educacdo responsavel por auxiliar o
aluno em seu percurso académico.

A educacdo a distancia pressupde uma intensa relacao entre os atores envolvidos para

gue haja uma aprendizagem verdadeiramente significativa. Segundo Gomes (2008, p. 28):

E fundamental que alunos, professores, tutores estejam integrados e
“proximos”, para que haja facilitagdo no processo de ensino-aprendizagem.
Para isso, alguns fatores devem ser levados em consideracdo: o publico-alvo
do curso em EAD; a tecnologia utilizada para levar a informacg&o; o grau de
interacdo entre alunos, professores e tutores; as mediacdes pedagdgicas.

Essa proximidade € relevante e se faz necessaria. Logo, refletir acerca do modelo de
proposta pedagdgica, o publico alvo, a tecnologia que mediatiza essa aprendizagem e 0
principal: a interacdo entre os atores desse processo (tutores, professores e alunos), que é
importante para que haja crescimento pensando no aluno que se beneficiard com esse modelo
educativo (GOMES, 2008).
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3.2 A Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia e a expansdo do ensino superior

com o uso das tecnologias

A Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia possui uma longa trajetéria no
que diz respeito a iniciativa de se democratizar o ensino por meio das tecnologias. Desde sua
criacdo existem esforcos em prol de uma educacdo tecnologica pautada no uso das TICs.
Pontes (2009, p. 21) informa 0 modo como se deu o desenvolvimento da EAD na UnB:

Nas suas iniciativas de abrir fronteiras na UnB na &rea das tecnologias
educativas, a Faculdade de Educagdo criou sua habilitagdo em Tecnologia
Educacional no curso de pedagogia (1975), contribuiu diretamente na criacdo
do centro de Producéo Cultural e Educativa — CPCE (1986), do centro de
Educacdo Continuada e a Distdncia — CEAD (1988), e do centro de
Informatica educativa do Ensino Superior — CIES (1994). Além disso, institui
no Mestrado em Educagdo a area de convergéncia em Tecnologias na

Educacdo (1996) e a &rea de Educacdo e Comunicacdo, relacionada com a
tematica das NTIC, no doutorado iniciado em 2004,

Houve uma preocupacédo por parte da FE/UnB, em utilizar as tecnologias em prol de
uma expansao educacional substancial. E isso propiciou seu crescimento beneficiado pelo
compromisso de educadores que tinham o intuito de fortalecer cada vez mais a aprendizagem
colaborativa focada no uso das tecnologias. Dado esse entusiasmo por parte de muitos
educadores da FE/ UnB, nasce a rede CTAR (Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em
Rede) que segundo Pontes (2009, p. 22) tratava-se de uma “educacdo aberta, apoiada na
pedagogia da autonomia exercida numa comunidade de trabalho e aprendizagem em rede,
utlizando com propriedade as tecnologias de informagdo e comunicagao”.

Essa rede foi instituida com o intuito de se criar uma parceria solida e forte formada
por educadores de dentro e fora da FE-UnB a fim de fortalecer a aprendizagem a distancia e
formar pesquisadores que discutissem e disseminassem com propriedade essa modalidade,
propiciando seu crescimento e expansao.

A FE da UnB sempre se articulou em prol de uma formacdo continuada por meio das
tecnologias. Logo, fomentar cursos que ampliassem as oportunidades de aprendizagem do
profissional que trabalha com EAD sempre esteve em pauta. Diante disso, destacamos o
Curso de Especializacdo em Educacdo Continuada e a Distancia,*que faz parte da trajetoria da

FE-UnB e atendeu o seguinte publico- alvo: profissionais que realizavam tutoria no Sistema

*Dados extraidos do site: http://www.fe.unb.br/catedraunescoead/areas/ensino/curso-de-especializacao/curso-de-
especializacao-em-educacao-continuada-e-a-distancia.
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UAB, Coordenadores de polos da UAB, professores de outras IES e funcionarios da UnB e da
CAPES envolvidos com atividades de Educacdo a Distancia. Esse curso é oferecido pela
Faculdade de Educacao desde 2000 e ja estd em sua quinta versao e teve sua Ultima oferta em
2011, ampliando as chances de aprendizagem dos profissionais que atuam nessa modalidade.

Dada essa realidade de ascensdo, gradacédo e disseminagdo da educacéao tecnologica, a
FE-UnB ndo demorou em aderir ao projeto da UAB, em 2007, no ambito da formacédo de
professores, conforme expbe Lopes, Lisniowski e Jesus (2011, p. 2): “A Faculdade de
Educacdo iniciou a oferta do Curso de Pedagogia a distancia no ano de 2007 e, a partir dai,
possibilitou, por meio de processo seletivo, trés entradas de alunos: a primeira em 2007, a
segunda em 2009 e a terceira em 2011.”

A iniciativa da FE-UnB foi uma resposta a necessidade de auxiliar na formacgédo desses
professores em diversos locais. Os dados quantitativos apontados por Lopes, Lisniowskie
Jesus (2011, p. 2), demonstram como essa modalidade de ensino atingiu altos indices de
alcance e aceitacdo dada a caréncia que o Brasil apresentava e ainda apresenta quanto ao

acesso a educacdo superior:

Na primeira oferta (UAB1), em 2007, ingressaram 135 alunos, sendo 50 no
municipio de Alexania, 35 em Alto Paraiso, ambos no Estado de Goias, e 50
em Carinhanha, na Bahia. Em 2009, houve ampliacdo da oferta nesses Polos,
além da abertura de novas vagas para alunos dos Polos de Aguas Lindas e
Cidade de Goids, no Estado de Goias. Ingressaram, nessa segunda oferta
(UAB2), 205 alunos, 42 em Alexénia, 40 em Alto Paraiso, 41 em
Carinhanha, 41 em Aguas Lindas e 41 na Cidade de Goias. Em 2011, com a
UABS, a oferta foi ampliada nos Polos de Alexania e Cidade de Goiés, com
75 vagas em cada polo, o que possibilitou a entrada de 150 novos alunos, em
um universo de 582 candidatos em Alexania e 392 na Cidade de Goias, numa
proporcéo de, respectivamente, 7.76 e 5.23 alunos por vaga.

Estender 0 acesso desse ensino a fim de democratizar a educagdo superior tem sido a
luta de educadores sérios e comprometidos com o trabalho que desenvolvem. Dado esse
compromisso social, a UnB ampliou seu alcance ao participar do programa UAB, que difunde
e propaga um ensino que visa levar equidade educacional a diversos locais.

Devido a esse alcance, questionar e refletir acerca da educacao oferecida é relevante e
necessario. Sabemos que por mais que os cursos oferecidos pela UnB tenham qualidade,
problemas poderdo e podem surgir no desenvolvimento e expansdo desse ensino. A FE da
UnB ndo estd isenta deles e terd de enfrentar as adversidades que poderdo emergir na
realidade brasileira, que por vezes se apresenta dificil, seja no ambito social (no que diz

respeito a realidade que os alunos enfrentam) ou no ambito politico-académico (que trata dos
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credenciamentos e da qualidade da infraestrutura) que a UAB oferece para Universidades que

aderem a sua politica de expansao.

3.3 A expectativa de institucionaliza¢do da Universidade Aberta do Brasil

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criado em 2005 e oficializado
pelo decreto n° 5.800, de 8 junho de 2006. Tem como objetivos a democratizagdo, a expansao
e a interiorizacdo da oferta de ensino superior publico e gratuito no pais. Trata-se de uma
articulacdo entre as instituicdes de Ensino Superior e o polo de apoio presencial.

Segundo Dias e Leite (2007), o MEC ndo criou uma nova instituicdo de ensino, mas
articulou as ja existentes por meio de consércios firmados com a UAB e a instituicdo de
ensino superior. A énfase da UAB est4d em programas voltados para a expansdo da educacéao
superior com qualidade e promocao de inclusdo social. Devido a insercdo das Tecnologias de
informacdo e comunicacgdo, sustentaculo da UAB, os materiais e recursos sdo inumeros,
possibilitando a formacédo de uma grande demanda de alunos.

Atualmente o sistema Universidade Aberta do Brasil, de acordo com o site da Capes®,
conta com um quantitativo de 96 instituicdes de educagdo superior com 668 polos em
consorcio com essas instituicdes, oferecendo cursos de licenciatura, bacharelado,
especializacdo e mestrado profissional, contabilizando mais de 210 mil estudantes nos cursos
de licenciatura, 24.207 no bacharelado, cerca de 7 mil no nivel tecnélogo, 66 mil nas
especializagbes, 21.176 para aperfeicoamento e 2.800 no Mestrado Profissional em
Matemética na Rede Nacional (Profmat). E um nimero alto e a tendéncia da EAD é crescer e
atender a um contingente cada vez maior de pessoas, dada a grande extensao territorial que o
Brasil tem e as constantes demandas educacionais.

Devido a essas caréncias, o governo federal viu a necessidade de investir na educagéo
a distancia, pois muitas pessoas ndo estudavam, ficando esquecidas do processo educacional
por diversos motivos, e isso as excluia do mercado de trabalho, contribuindo para uma baixa
qualificacdo académica e profissional da populagéo.

Aires (2004) comenta a respeito dessa necessidade, pois segundo a autora, a légica
excludente ainda é hegemonica e, no caso da EAD, trata-se de uma modalidade educativa que,

além da equidade, objetiva a socializacdo e a democratizacdo do conhecimento, sendo este um

> Dados quantitativos extraidos do site:
http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_wrapper&view=wrapper&Itemid=12
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dos pilares da UAB: democratizar o ensino, derrubando as barreiras geograficas por meio de
uma educacdo sem fronteiras.

Diante de tal cenario, a educacdo a distancia brasileira ganhou forca e espago. No
entanto, discutirmos a qualidade da UAB se faz necessario, dado o atual contexto social em
que a UAB se encontra. Ela foi criada com o intuito de expandir a educacao superior do pais,
ampliando o acesso e a permanéncia do aluno, conforme aponta Brito (2013, p. 2), resgatando
0 momento historico de criacdo dessa politica:

A UAB integra o conjunto de politicas publicas para a educacgdo superior do
Governo Lula da Silva (2003-2006 e 2007-2010), que procedeu a uma
reforma universitéaria orquestrada pelo movimento de expansdo de vagas e de
interiorizacdo do acesso como moeda de troca para que 0s investimentos em

infraestrutura e em recursos humanos pudessem chegar as InstituicGes
Federais de ensino superior.

A fim de que a UAB pudesse se estruturar e expandir, suprindo as caréncias existentes
na educacdo superior, que se apresentavam emergenciais no Brasil, fora instituido um grupo
de trabalho coordenado pelo Ministério da Educacdo e composto por representantes da Casa
Civil da Presidéncia da Republica, da Secretaria - Geral da Presidéncia da Republica, do
Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, do Ministério da Ciéncia e Tecnologia e do
Ministério da Fazenda, com o intuito de analisar o quadro de distribuicdo dos alunos do
ensino Superior (BRASIL, 2003), trabalhando com a hipotese de que, para atingir os 40% de
universitarios matriculados no setor pablico determinados pelo Plano Nacional de Educacéo
(2001), seria preciso chegar a 2,4 milhGes de vagas no sistema publico, dos quais a metade no
subsistema federal (BRITO, 2013). O relatorio desse grupo de trabalho apontou que o sistema
educacional superior do Brasil estava em crise e isso implicava a criagdo de um sistema
emergencial que suprisse a necessidade de expansdo da educacdo superior. A solucdo
pensada, a principio, seria investir também na educacéo a distancia, pois segundo Brito (2013,

p. 3):

Partiu do pressuposto de que dadas as dimensBes continentais de um pais
como é o0 nosso, acrescidas da expressiva demanda existente, as
universidades, mesmo com a alocagdo de recursos adicionais, ndo teriam
condicbes de atendimento do demandado. O relatério previa, entdo, um
quantitativo de 500 mil vagas a serem ofertadas por meio da EAD, entre 2004
e 2007. Por consequéncia, a educacdo a distancia surge como um caminho
vidvel e necessario.

Havia necessidade de se levar a educacdo superior para outros locais do pais. Diante
da pressa em se obter resultados quantitativos rapidos, a EAD passou por bruscas mudancgas, e

seu processo de amadurecimento foi acelerado por essas demandas, e ndo houve uma
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organicidade eficiente por parte dos gestores publicos que pretendiam contar com os polos em
seus municipios, tampouco discussdes ou articulagcdes para que houvesse um entendimento

claro do que seria requerido pelos municipios (BRITO, 2013, p. 19):

Grande parte das propostas enviadas ao MEC/SEED, pelos 291 municipios
que tiveram polos implantados a partir do Edital n°. 01/2005 - MEC/SEED
foi construida no ambito das Secretarias Municipais de Educacdo. Estas,
movidas pelo ideal de ter educagdo superior publica e gratuita em seus
proprios municipios, acabaram por construirem consensos junto as
administragbes municipais que, em sua grande maioria, mostravam-se
temerosas em aceitar as condi¢bes impostas pelo consércio, tanto pela falta
de recursos orcamentérios, quanto pelo fato de que se tratava de um nivel de
ensino, compreendido pelas prefeituras, como exterior as responsabilidades
municipais.

Essa falta de clareza levou muitos gestores a iniciarem o polo de apoio presencial sem
a devida estrutura e também sem os subsidios financeiros necessarios, pois 0S recursos
demandados para 0s municipios ainda eram poucos e insuficientes, dada a dimensdo que
representa subsidiar cursos superiores. Muitos municipios, segundo Brito (2013, p. 5), ndo
estavam preparados para receber projetos desse porte:

A distribuicdo dos encargos aos municipios fez parte do proprio Edital: as
Prefeituras Municipais, individualmente ou regionalmente organizadas, 0s
Governos Estaduais e o Governo do Distrito Federal deveriam apresentar
propostas de polo de apoio as atividades presenciais atendendo aos requisitos
de infraestrutura fisica e logistica de funcionamento, recursos humanos,
viabilidade econdmica, entre outros. A auséncia de espagos de discussdo
com a participacdo efetiva dos municipios, estados e Distrito Federal no
processo de construcdo da proposta, resultou numa total falta de clareza
relativa as responsabilidades e aos compromissos que seriam assumidos por
cada uma das partes integrantes do Sistema UAB. Decorreu dai uma demora
bem maior do que a prevista para que 0s ajustes nos polos municipais
(infraestrutura, logistica e recursos humanos) fossem disponibilizados e,
finalmente, os cursos de graduagdo pudessem iniciar suas atividades nos
polos municipais parceiros. Cabe aqui uma ressalva: Mesmo que projetada
como uma “fabrica” para produzir em larga escala, especialmente, novos
professores, o MEC ndo definiu, nos dois primeiros editais, nem a
modalidade de graduacdo, nem o modelo de proposta pedagdgica a ser
ofertada por parte das IPES®. O objetivo maior do governo federal, a época,
parece ter sido muito mais o de “minar” a cultura académica das IPES com a
entrada da EAD, do que propriamente focar no campo da formagdo de
professores e/ou na imposicdo de modelos pedagdgicos a serem seguidos
pelos projetos de cursos.

O interesse basico era de se obter um quantitativo alto de matriculas, levando também
formacgéo superior aos professores que atuavam sem graduagdo. Nao havia um regime de

colaboracdo eficiente e se criou uma méa gestdo entre os estados e municipios e alguns polos

® IPES: InstituigBes Publicas de Ensino Superior.
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foram criados desordenadamente, o que acabou levando a perda de um de seus objetivos
principais, que € levar educacao de qualidade, tornando-se uma “fabrica” de formar alunos
(BRITO, 2013).
Essa questdo é bem complexa e ndo poucas vezes deixa de ser discutida conforme
apregoa também as pesquisas de Schneider (2013, p. 191):
Nas entrevistas dos professores tutores ficou perceptivel uma
formacdo para expandir a educagdo com baixo custo, com intuito de

aumentar estatisticas e formar trabalhadores em educagdo sem a preocupagao
com a qualidade dessa formacé&o.

Dada essa realidade cabem reflexdes sobre o tipo de educacgéo a distancia que se
busca e que se tem oferecido aos alunos que tende a ndo ser eficiente quanto a
infraestrutura o que é temeroso e atrapalha desqualificando uma modalidade que deve
ter o intuito de ser benéfica e eficaz para o discente em termos de qualidade quanto a
formagéo de professores.

O Decreto n° 5.800/2006 traz o seguinte texto:

Art.2° O Sistema UAB cumprira suas finalidades e objetivos
socioeducacionais em regime de colaboracdo da Unido com entes federativos,
mediante a oferta de cursos e programas de educacdo superior a distancia por
instituicGes publicas de ensino superior, em articulacdo com polos de apoio
presencial.

O regime de colaboracdo entre estados e municipios, segundo Brito (2013), nédo era
contemplado pelos gestores, ficando a cargo dos municipios subsidiar os cursos a distancia.
Os municipios ndo sabiam como gerir 0s polos e se sentiam perdidos quanto a utilizagdo dos
recursos injetados pela Unido, ainda com a duvida se esse dinheiro serviria para atender a
educacdao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental,
conforme € estipulado pela LDB (1996).

Logo, essa gestdo compartilhada, por vezes se apresentava confusa, ndo atendendo aos
anseios dos gestores que muitas vezes viam a oportunidade de contar com o polo da UAB
como uma jogada politica — ou seja, a UAB serviria para dar visibilidade e angariar votos aos
municipios.

Ainda segundo as pesquisas de Brito (2013) os governantes dos municipios nao
entendiam e tampouco tinham ciéncia do sentido da UAB e os encargos do polo para a cidade.

Brito (2013, p. 7) apresenta o sentimento desses gestores:
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“Noés néo sabiamos de nada! Fomos convidados pela universidade para uma
reunido que teve por objetivo esclarecer do que se tratava a UAB e sobre o
que deveriamos fazer para poder participar e trazer a universidade para o
Nnosso municipio”.

Essa falta de esclarecimento ndo foi salutar para o nascimento da UAB. Diante desta
realidade, ha de se discutir os rumos que ela tomou e ainda tomard. Moran (2009, p. 4)
também discute essa realidade e comenta as dificuldades de planejamento estratégico da acao
em face do crescimento do modelo: “Houve um crescimento desordenado deste modelo, com
a instalacdo de polos em muitas cidades, sem critérios definidos de parceria e sem padrdes
adequados exigidos de infraestrutura”.

A respeito desse crescimento, esta pesquisa realizada no polo da Cidade de
Carinhanha — BA, nos anos de 2013-2014, demonstra que, atualmente, o referido polo da
UAB naquela localidade ainda ndo se encontra estruturado de maneira adequada para atender
o aluno com qualidade, necessitando de reformas e reestruturacdo do espaco e dos recursos
necessarios a um bom atendimento.

Muitos detalhes ainda precisam ser observados para o0 adequado crescimento da UAB
e sua consolidacdo, de maneira a tornar efetiva a articulacdo para que a educacéo a distancia
se estabeleca como uma modalidade sélida frente as demandas sociais. Atualmente o Brasil
ainda tem uma longa caminhada quando se trata da questdo da educag&o a distancia, segundo
Moran (2009, p. 2):

O Brasil se encontra em uma fase de consolidacdo da educagdo a distancia
em todos os setores e niveis de ensino. Depois de uma fase de
experimentacdo, quando houve uma aprendizagem intensa e busca de
modelos mais adequados para cada instituicdo, encontramo-nos em uma fase
de amadurecimento, de maior regulacdo governamental, de maior cuidado
com o crescimento, infraestrutura, metodologia de ensino e avaliacéo.

Dada essa realidade, torna-se imprescindivel a busca por solucBes e as reflexdes
referentes aos financiamentos, recursos a serem investidos e estratégias necessarias para a
adequada articulacdo entre polos — municipios e Unido — em um verdadeiro regime de
colaboracéo.

Educar exige compromisso e seriedade. Nao adianta ser implementada uma politica
publica que atenda a um grande nimero de alunos, sem a devida qualidade, propagando um
ensino sem estrutura, apenas com o objetivo de se atingir a quantidade, deixando-se de lado a

qualidade, essencial para a formacéo do aluno.

Sendo assim, € necessario repensar a politica publica Universidade Aberta do Brasil, a

fim de que solucBes possam ser buscadas e se concretizem de maneira que a politica atinja
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verdadeiramente seu objetivo e ndo sirva apenas como propaganda baseada nos nimeros. A
funcdo social da educacdo, para além da democratizacdo do acesso, deve estar vinculada ao
acesso a qualidade, o que € conseguida, entre outros fatores, evitando-se que 0s tracos

quantitativos a marginalizem e mascarem.

3.4 A modalidade a distancia como inclusdo social

A educacdo a distancia como modalidade de ensino tem se efetivado, propagando um
ensino pautado pela democratizacdo do acesso, levando a educacdo para camadas da
populacdo que, por razdes marcadamente relacionadas aos aspectos econdmicos e sociais,

ficaram excluidas do processo educacional.

Diante dessa realidade ndo s6 o interior, mas toda comunidade longinqua do pais que
ndo conta com infraestrutura de uma instituicdo de ensino superior em sua localidade,
consegue, por meio da educacdo a distancia, ser lembrada e alcancada. Dada essa realidade,
discutir a questdo da inclusdo educacional de pessoas que vivem nessas comunidades e ndo
tém acesso a educacdo, seja ela basica ou superior, se faz necessario. Para se discutir a
exclusdo educacional, deve-se falar também na exclusdo social. H& verdadeiramente os
esquecidos, que ficam & margem devido a suas proprias condi¢Ges socioecondmicas que 0S

inibe de ter acesso a educacao.

As desigualdades e a pobreza oprimem o sujeito, fazendo com que seja esquecido do
processo educacional e dificultando a possibilidade da mobilidade social e cultural por meio
da escola. Ante ao atual cenario de exclusdo e sendo a pobreza um dos motivos da
desigualdade educacional, a EAD surge como uma alternativa que aponta para impactos
positivos no tocante a acessibilidade a educacdo superior, especialmente nas instituicdes
federais, sendo estas reconhecidamente, em ambito nacional e internacional, de grande

relevancia social e valioso arcabou¢o de pesquisa e extensao.

Democratizar 0 ensino € uma tarefa urgente e necessaria a fim de termos uma
sociedade verdadeiramente inclusiva. No caso do nordeste brasileiro, mais especificamente a
Bahia, em 2009, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), em
2013, 9,15% da populacdo estadual — isto €, aproximadamente 1,3 milhdes de pessoas ou

17,88% da populagdo baiana — ganhavam menos de meio salario minimo.
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Esses indices mostram o quanto o Brasil ainda precisa avancar na questdo de politicas
publicas que alcancem a populacdo com igualdade, diminuindo a extrema pobreza que

marginaliza e exclui muitos brasileiros.

A exclusdo € uma questdo social complexa e ndo pouco debatida na atualidade. Se o
caminho para diminuir a exclusdo estd na utilizacdo de politicas publicas, como no caso a
UAB, estas iniciativas devem ser incentivadas. No entanto, a UAB ndo é a salvadora da

educacao, tampouco sozinha consegue atingir o imenso territorio do Brasil.

Diversos obstaculos podem inibir o individuo no que diz respeito ao acesso a
educacdo. Diante desta realidade, a institui¢do educacional deve se traduzir em um centro de
apoio preparado para atender as necessidades do aluno, tanto fisicas como académicas,
ampliando as oportunidades para o0 mesmo, agregando e compartilhando conhecimento. Isso
ndo deve ser feito de maneira isolada, mas levando-se em consideracdo os saberes que 0
estudante traz e propiciando as oportunidades para a construgdo de novos saberes criticos e

reflexivos.

Entretanto, para que esse ensino tenha qualidade, faz-se necessaria uma reforma
também social, para que o Estado crie politicas publicas capazes de superar as desigualdades,
garantindo o direito a educacdo e reconhecendo que qualquer tipo de exclusdo aumenta a

miséria, a falta de perspectivas e inibe um adequado desenvolvimento humano.

Cabe refletirmos acerca dessas e de outras questbes tdo relevantes e ndo menos
importantes de maneira que esquecidos possam ser lembrados e para obtermos mudancas

sociais, por meio de um ensino que ofereca qualidade e busque a incluséo.

3.5 O Sistema Universidade Aberta do Brasil e a questdo da Educacéo a distancia: Limites e
possibilidades

A Universidade Aberta do Brasil, que atualmente tem como prioridade a
democratizagdo do acesso a educagdo superior, passou por muitas mudancas. Tais mudangas
ocorreram justamente para cumprir a determinacdo de ampliar a populacdo atendida pelo
sistema educacional por meio da educacdo a distancia, facilitada pelo desenvolvimento das
novas tecnologias.

O Brasil teve dificuldades para conseguir integrar a educagdo tecnoldgica ao sistema

educacional, enfrentando barreiras sociais, politicas e pouco incentivo governamental. Tais
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dificuldades fizeram com que a proposta de uma Universidade Aberta mediada pelas
tecnologias fosse abortada das agendas governamentais, ranqueando o Brasil como sendo o
ultimo pais com populagdo acima de cem milhdes de habitantes a estabelecer uma
universidade aberta (SANTOS, 2011).

O pais passou por muitas turbuléncias politicas na segunda metade do século XX,
tendo sido perturbado seu processo de implementacdo da educacgdo tecnoldgica nas décadas

de 1970 e 1980 pelo regime militar, conforme aponta Lacé (2014).

Educadores de destaque no cenario educacional brasileiro ja se sobressaiam por seus
esforgos quanto a democratizagdo do ensino superior publico. No entanto, essa iniciativa so
tomou forma e ganhou visibilidade no governo Lula da Silva (2002-2010)". Otranto (2004,
p.8) explica como essa etapa da formacdo educacional da populacdo teve seu crescimento

acelerado na época em que Lula foi presidente:

A educacdo a distancia é também amplamente defendida pelo primeiro
Ministro da Educa¢do do governo Lula da Silva, Cristovam Buarque. No
documento intitulado “Universidade numa Encruzilhada”, Buarque (2003),
prega “a necessidade de uma revolucdo no conceito de universidade”e essa
revolucdo passa, segundo o autor, pelo ensino a distancia que possibilitaria a
implantagdo da “universidade aberta”, que seria uma universidade sem muros
e sem um campus fisicamente definido. “A universidade do século XXI sera
aberta a todo planeta.

O ministro da educacéo de Lula no inicio do primeiro mandato, Cristovam Buarque, ja
defendia a ideia de se alcancar o maximo numero possivel de alunos, democratizando o
ensino por meio de tecnologias, ampliando o acesso e resgatando as propostas que foram
iniciadas por Darcy Ribeiro ainda na década de 90. Mas com os esfor¢os realizados na época
do governo Lula, a expansdo tecnoldgica foi vista como uma excelente ferramenta para a
propagacao dessa modalidade educativa.

O ministro de Lula era membro do Observatério Internacional das Reformas
Universitarias (ORUS), uma ONG francesa dirigida por Edgard Morin, que atuou de forma
decisiva, junto ao governo de Lula da Silva, na definicdo das diretrizes da Reforma

Universitéria, conforme discute Otranto (2004, p.9):

O ORUS, que direcionou a Reforma Universitaria do governo Lula da Silva,
patrocinado pelo Banco Mundial, apés trés meses de foruns, realizou o
Seminario Internacional “Universidade XXI”, nos dias 25, 26 e¢ 27 de
novembro de 2003, em Brasilia. A chamada “discussdo democratica” dos
pressupostos para a Reforma Universitaria se deu através de uma lista de
discussdo nainternet. A discussdo, porém, ndo foi publicada. Somente as
mensagens consideradas “mais pertinentes” foram selecionadas pelo
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moderador do ORUS. O principal objetivo: “adequar a educagéo brasileira as
novas tecnologias e demandas do mercado”.
Garantir a autonomia universitaria, dando primazia ao acesso a educacgdo, esteve na
pauta nessa época. No entanto, somente em 2005 foi regulamentada a oferta no Brasil com o
decreto n° 5622, de 19 de dezembro, tendo j& como ministro de educagdo Fernando Haddad.
A UAB recebeu, entdo, uma grande propulséo e foi alcada a condicdo de politica publica de
destaque na area educacional, sendo, quanto a sua constituicdo, descrita da seguinte forma:
O sistema UAB € constituido por parcerias entre consércios publicos nos trés
niveis governamentais (federal, estadual e municipal), com participacdo de
universidades publicas e demais organizacOes interessadas. E inegavel que o
sistema de educacdo brasileiro vivencia agora um momento histérico tanto
para 0 ensino superior como para 0 ensino a distancia, no qual novas

possibilidades de acesso a educacdo publica estdo sendo delineadas. (Santos,
2011, p. 2).

Mesmo face ao advento tecnolégico crescente, a UAB precisaria de um espago para se
firmar e ser testada quanto a sua funcionalidade. Dada essa realidade, Mota (2009, p. 300)
afirma que as primeiras agoes de implementacdo da UAB tinham previstos outros cursos e
programas “em diferentes regimes e etapas da educacdo superior, especialmente aqueles
voltados a formagdao de professores”. Além disso, o estudioso lembra a importancia da
implantacdo dos polos de apoio presencial, “especialmente no interior dos estados

brasileiros”, e conclui:

Tal estrutura académico - administrativa e pedagodgica visa a expansdo de
cursos, tanto formais como informais, a criacdo de espagos de pesquisa € a
estruturacdo de centro de recursos didaticos, fazendo o uso de todas as midias

disponiveis.

Sabemos que essa UAB tinha como um de seus objetivos a profissionalizacdo do
grande numero de professores que ja atuavam sem a devida formacdo e necessitavam ter
acesso a educacdo. Para isso, a UAB ndo poderia perder de vista seu compromisso de educar
para a percepcdo critica da sociedade, estando, desde o inicio, vinculada a Universidades
Federais de prestigio e destaque no cenario educacional brasileiro.

Investir em uma educacdo que antes de tudo incentive a emancipacao é essencial para
0 crescimento do pais. Utilizar o sistema UAB para a formacdo de professores se fez
necessario nessa realidade, devido a extensdo territorial e também as grandes demandas
suprimidas do ensino superior que ficavam excluidas da dinamica educacional. Segundo Mota
(2009, p. 300) a criacdo da UAB visa atender a alguns requisitos para a melhoria do sistema

educacional brasileiro, na medida em que:

34



A iniciativa integra importantes politicas pUblicas para a rea da educagao e
tem énfase em programas voltados para a expansdo da educacdo superior
com qualidade e promocdo da inclusdo social. Em sua esséncia, 0 sistema
UAB caracteriza-se pela reafirmagdo do carater estratégico desse nivel
educacional, do desenvolvimento cientifico e da inovagdo tecnoldgica para o
crescimento sustentado do pais, além de estabelecer metas e agdes para a
promocéo da educagéo inclusiva e cidada.

O sistema UAB tem entre os seus principios o de oferecer uma estrutura adequada,
utilizando-se das TICs, o que permite um espaco de formacdo continua. Além disso, essa
formacéo continua tem entre seus objetivos o desenvolvimento da autonomia e a construcao
critica do conhecimento: o estudante deve saber gerir de maneira consciente sua autonomia,
conciliando seus estudos as necessidades do curso ofertado e também da estrutura que sera
oferecida. Dada essa realidade, a UAB, em parceria com 0S municipios das cidades que

abarcaram o projeto, deverao oferecer, segundo Mota (2009, p. 31):

Um local estruturado que atenda adequadamente estudantes de curso a
distancia. Seria o espaco onde o estudante teria acesso local a biblioteca,
laboratérios académicos (de quimica, fisica e biologia, entre outros),
laboratério de informética, por exemplo, para acessar os médulos do curso
disponiveis na internet.

O polo de apoio presencial representaria o local onde o aluno se sentiria acolhido,
sendo um centro de referéncia pronto, equipado e preparado para atender o estudante. Mota

(2009, p. 301) explica como deve ser a estrutura desse polo:

Uma estrutura para a execucdo descentralizada de algumas das fungdes
didatico-administrativas de curso, consorcio, rede ou sistema de EAD,
geralmente organizada com o concurso de diversas instituicdes, bem como
com o apoio dos governos municipais e estaduais.

O polo da UAB necessita oferecer uma estrutura apropriada para atender o aluno com
qualidade. A UAB atualmente conta com um bom quantitativo de polos: cerca de 680 polos
ativos de acordo com o site da Capes, atendendo 800 mil alunos por ano. Dada essa realidade,
h& de se ter uma cultura tecnoldgica para se propagar o sistema UAB, conforme defende
Santos (2011, p. 3):

A capacidade de promover a interiorizacdo do ensino publico é uma das
facetas mais marcantes da UAB. Dois pontos devem ser observados no
momento da avaliacdo prévia para credenciamento dos cursos, quais sejam: a
existéncia na regido de uma cultura tecnoldgica propicia a receber essa
modalidade de ensino e o nivel de interesse do poder publico local ser um
agente facilitador do processo. O uso das TIC é importante e necessario para
os alunos, pois € por meio dessas tecnologias que eles tém acesso a:
atividades, conteudos, aulas, leituras complementares, chat, web conferéncia
e outros.
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E preciso ter um nivel de aceitacdo favoravel para a difusio e propagacéo do sistema
UAB de maneira apropriada para que ela consiga atingir o estudante com a devida qualidade.

E importante também questionarmos a questdo da precariza¢do do ensino oferecido e
se ele tem tido a qualidade devida favorecendo as camadas que necessitam aprender com
qualidade. De acordo com Santos (2011, p. 4): “A UAB pode vir a se tornar um exemplo
emblematico dessa condicdo de massificacdo e precarizacdo da formacdo do sujeito na

Educacao Superior, se ndo se atentar para a qualidade na modalidade em EAD.”

Sabemos que a questdo da qualidade implica antes de tudo uma estrutura adequada aos
sujeitos envolvidos. Caso contrario, 0 ensino ndo cumpre com sua finalidade e se compromete
a sua eficacia. Priorizar a qualidade ao invés da quantidade significa ndo focar apenas no
alcance desse sistema e sim na efic&cia do ensino oferecido, sendo mais importante a solidez
da aprendizagem. Nesse sentido, é preciso evitar que um grande contingente de estudantes
alcancados pelo sistema educacional, possivel gracas a educacado a distancia, ndo seja atingido

pela mera massificacdo e pela corrupgéo do sistema devido a falta de estrutura.

A educacdo a distancia € uma possibilidade educativa de ressignificacdo paradigmatica
no contexto da formacdo de professores, pois auxilia no processo de troca, mediando a
construcdo coletiva do conhecimento entre todos em um processo colaborativo. Logo, esse
processo deve se atentar para a qualidade, pois se trata de uma construgdo que requer atencdo
e cuidados quanto ao ensino oferecido.

Enxergar essa politica publica como um investimento deve estar na pauta do governo,
que ndo sO incentiva, mas também contribui para o crescimento do pais. Impedir a
precarizacao desse ensino, firmando a UAB como politica efetiva, é importante para que essa
modalidade de ensino se aperfeicoe e se propague. Segundo Zuin (2006, p. 942), “apenas 10%
dos jovens entre 18 a 24 anos tém acesso ao ensino superior”. E um percentual baixissimo
para um pais com as dimensdes e as pretensdes do Brasil no cenério internacional. Nesse
sentido, o crescimento do atendimento da populacdo jovem brasileira por meio da EAD é
altamente recomendavel, pois pode auxiliar na aceleracdo do processo de desenvolvimento
educacional do pais.

Os cursos do consércio UAB contribuem com a populagédo local, como no caso de
pequenos municipios que ndo contam com um grupo de professores formados e sdo
favorecidos por esse sistema de ensino. Além da formacgdo de professores, sdo oferecidos

outros cursos, aumentando as possibilidades de profissionalizacdo e acesso ao conhecimento
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por parte da populagéo, seja nos niveis de graduagdo ou de especializacdo. O impacto de tais
iniciativas nas cidades contempladas com o programa € bastante significativo, pois ha um
aumento do nivel de escolaridade, ampliando assim as possibilidades da inser¢do dos

estudantes no mercado de trabalho e de maneira mais diversificada.

Mesmo com essas vantagens, a UAB pode ter seus sucessos travados por diversos
motivos. Entre eles sdo mais comuns: a estrutura fisica do polo de atendimento ao aluno ser
inapropriada; ou até mesmo, 0 pouco interesse da populacdo em realizar cursos superiores,
devido a falta de perspectiva profissional em curto prazo. Por isso, observa-se com

preocupacao o problema da evasdo na UAB. Santos (2011, p. 10) alerta:

Essa democratizacao reflete na expansdo prometida pela UAB, e no nimero
cada vez maior de vagas oferecidas. Contudo, a exemplo dos demais cursos
superiores, os indices de evasdo aparecem como entrave para esse “sucesso”.
A falta de dados concretos dificulta o diagndstico real da situacdo, e com isso
acOes para reverter o problema néo sdo tomadas.

Essas acOes que ndo sdo tomadas acabam por contribuir para os altos indices de
abandono que sdo reais e crescem com enormes proporcdes. Sdo diversos os problemas
que podem afligir o aluno que estuda a distancia, desde a origem social, passando pelo
pouco tempo para a execugdo das tarefas ja que precisam trabalhar, até chegar & propria
formacdo deficitaria nos niveis de ensino anteriores e que terminam por dificultar a
aprendizagem. Dessa maneira, tais questdes precisam ser discutidas e estudadas, de
modo a levantar os pontos frgeis da EAD, com o intuito de auxiliar os estudantes por
meio de acOes que lhes favorecam quanto a sua permanéncia nos cursos. Garantir o
acesso e garantir a permanéncia, por meio de bolsas e auxilios, € primordial.

A educacéo superior publica necessita ser considerada como um direito e ndo ser
vista apenas como um gasto. E, sim, um investimento que visa & emancipago social dos
individuos através do conhecimento e do desenvolvimento de uma visdo mais critica do
mundo. Educacdo ndo é um privilégio, tampouco um servi¢co, mas sim um direito que o
cidaddo merece usufruir.

A UAB, portanto, deve oferecer possibilidades e ser viva e atuante na sociedade
do conhecimento na qual esté inserida. Nesse sentido, a UAB pode desempenhar um
papel fundamental no sistema educacional, possibilitando o acesso das camadas sociais
mais pobres ao sistema de ensino, contribuindo para a reducdo da desigualdade e para a

emancipacao cultural, politica e econdmica da populacao atendida.
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3.6 O percurso académico do sujeito que estuda a distancia: algumas reflexdes sobre

suas trajetorias

A educacao superior é vista como etapa importante na formacdo da pessoa, pois tem a
caracteristica de profissionalizar o individuo para o mercado de trabalho. Galgar até o nivel
superior pressupde uma caminhada académica permeada de dificuldades, essas que fazem

parte da vida do estudante.

Um sujeito que vivencia desigualdades sociais e econdmicas em sua trajetoria terd
menos chances de chegar até um nivel superior, pois os fatores socioecondmicos, no que diz
respeito ndo somente ao acesso a educacao, em alguns casos, sdo determinantes para a

permanéncia ou ndo do aluno no curso escolhido.

Nesse sentido, os estudos de Lahire (1997) sdo interessantes, pois trazem a questdo da
trajetéria de alunos que mesmo em condi¢bes pouco provaveis de sucesso escolar, como no
caso de criancas que vivenciam uma situacdo social desfavoravel, conseguiram chegar ao
nivel superior. Tais estudos deverdo ser utilizados em pesquisas futuras, pois ressaltam as
condigOes sociais, as quais ndo sdo determinantes e sim subjetivas. Os fatores que podem
determinar o sucesso ou o fracasso do estudante dependem, segundo o autor, do apoio ou
incentivo que 0 mesmo tera na familia, aliado a heranca cultural. Nesse sentido, o processo de
aprendizagem do estudante mantém estreita relag&o entre o individuo e sua intersubjetividade,

ou seja, leva em conta os aspectos psicol6gicos que o envolvem.

Portes (2000) discute a respeito do trabalho desenvolvido pela familia em prol do
ingresso e permanéncia dos filhos no sistema de ensino, procurando influenciar sua trajetoria
escolar, com o intuito de incentiva-los a alcancar niveis mais elevados em sua escolaridade.
Segundo Portes (2000), trata-se de um trabalho complexo e penoso realizado em alguns casos

por familias que ndo possuem capital escolar e heranca cultural significativa.

A influéncia positiva dos professores € um fator que Portes (2000) também traz em sua
pesquisa, concluindo que, quando existe incentivo, apoio e acompanhamento apropriados, ha
uma elevacdo na autoestima do aluno, colaborando para o seu sucesso escolar. Para Portes
(2000), a escola, no que diz respeito a sua atuacdo, da educacdo basica até o ensino medio,
pode ser, sim, quando bem direcionada, um fator determinante no acesso ao nivel superior por

parte da camada mais pobre da populacao.

Sabemos que a trajetdria de um adulto, ainda que cada um tenha suas particularidades,

é marcada por diversas questfes sociais. H4 um entendimento que perpassa a escola de que
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uma trajetoria de sucesso se deve ao esforgo Unico e particular das pessoas, e que por ser 0

ensino ser publico, 0 acesso seria igual para todos.

No entanto, sabemos que na pratica isto ndo funciona e a escola serve muitas vezes
para excluir e segregar o estudante em seu processo educacional, seja por suas bases
estruturantes que preconizam um saber académico muito fora do contexto do aluno, seja por
questdes psicoldgicas relacionadas a como o aluno vai se portar dentro do ambiente
educativo, ou no que diz respeito as condi¢des sociais e materiais que asseguram a

permanéncia no espago escolar por um tempo maior.

Ha& um prolongamento do ensino médio, o que implica dizer que os estudantes estdo
demorando mais tempo em um nivel de ensino que deveria permanecer na média de trés anos.
A permanéncia do aluno por mais tempo no mesmo nivel de ensino ocasiona uma quebra na
sequéncia académica do estudante, sendo mais um dos aspectos que explicam o numero
menor de estudantes no nivel superior. H4& uma permanéncia mais longa no ensino
fundamental e médio e menor na educacgdo superior, conforme demonstra Ennafaa (2012, p.

165):

O Brasil se destaca por suas matriculas (taxas liquidas especificas por idade
15 a 20 anos) particularmente baixas no ensino superior (18 a 20 anos). A
maioria dos jovens nessas faixas etarias ainda estd matriculada no ensino
médio, ou até mesmo no ensino fundamental (PNAD, 2011). Aos 19 anos,
31,1% estdo matriculados ainda no ensino médio, s6 13,2% estdo no ensino
superior.

O vestibular para Ennafaa (2013, p. 177) ¢é visto como um “concurso”, ¢ nem todos
teriam as mesmas condicdes de enfrenta-lo. Fatores sociais sdo decisivos. Na mesma direcao,
Silva (2011, p. 13) afirma: “O vestibular contribui para a reproducdo daquelas profundas

desigualdades sociais que constituem um trago distintivo da sociedade brasileira”.

Nem todos tém a mesma chance de conseguir éxito nesse concurso, chegando a um
nivel superior. A logica ainda é desigual e desalinhada frente as demandas que apresentam.
Ennafaa (2013, p. 187) avanca quanto a esse aspecto: “Os matriculados continuam sendo
poucos diante dos nimeros de jovens da faixa etria 18 e 24 anos, em sua maioria “excluida
de um sistema de formacao acessivel e gratuito”.

A trajetoria do educando passa pelas etapas de acesso, permanéncia e éxito. Por
diversos fatores sociais, culturais e econémicos, constata-se uma ruptura na vida escolar que
compromete a permanéncia do sujeito no sistema educacional e, consequentemente, 0 acesso

a educacéo superior.
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4. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1 Metodologia da pesquisa

A pesquisa qualitativa, segundo Gonsalves (2007), trabalha aspiracdes, crencas,
valores, sentimentos e atitudes, o0 que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes,
dos processos sociais e dos fendmenos que ndo podem se reduzir a operacionalizacdo de
variaveis. Gil (1999, p. 42) conceitua esse tipo de pesquisa definindo-a com o seguinte
objetivo:

O objetivo fundamental da pesquisa social é descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos. A partir dessa
conceituacdo, pode-se, portanto, definir pesquisa social como o processo que,
utilizando metodologia cientifica, permite a obtencdo de novos
conhecimentos no campo da realidade social.

A pesquisa realizada neste trabalho é de natureza exploratéria e descritiva. De acordo
com Gil (2008), as pesquisas descritivas possuem como objetivo a descricdo das
caracteristicas de uma populacdo, de um fenémeno ou de uma experiéncia. Logo, serdo
descritas com a riqueza prépria, preservando-se seus detalhes e captando o que é relevante
dentro dos objetivos da pesquisa. Ela tambem assumira caracteristicas exploratorias, no
sentido de se esmiucar a fundo os eixos categoricos que serdo trabalhados, buscando a
familiaridade e a aproximacgdo com os objetivos a serem explorados.

A metodologia é constituida por trés fases. A primeira diz respeito a aproximacao da
pesquisadora com 0s sujeitos da pesquisa. A segunda trata da coleta dos dados por meio de
questionario, com perguntas abertas e fechadas, com o intuito de conhecer a trajetoria dos
egressos, bem como esmiucar alguns objetivos respondidos na pesquisa. O questionario,
segundo Gil (1999, p.128) pode ser definido como “a técnica de investigagdo composta por
um nmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo 0 conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas, etc.” Algumas vantagens quanto a utilizacdo do questionario sdo apontadas por

Gil (1999, p. 128 e 129):

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa &rea geografica muito extensa, jA que o questionario
pode ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal,
posto que o questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; c)
garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas o
respondam no momento em que julgarem mais conveniente; e) ndo
expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado.
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Dessa forma, o questionario serviu como principal meio de coletar dados para este
trabalho; dados esses que foram tratados e analisados de acordo com sua relevancia e
levando-se em consideracdo a metodologia utilizada, tanto no tratamento como na coleta. Na
ocasido da primeira visita a Carinhanha, ocorrida no més de abril de 2013, alguns
questionarios foram aplicados aos formandos da UAB 2 e serviram de objeto de estudo desta

pesquisa.

A terceira fase trata da entrevista, que teve o intuito de coletar e analisar as narrativas
de cada sujeito e, por meio de sua fala, dar sentido e responder questionamentos essenciais
relacionados a sua trajetdria académica, ressaltando as dificuldades enfrentadas na realidade
de Carinhanha — BA.

Na ocasido da primeira ida a campo, em abril de 2013, foram aplicados 25
questionarios e realizadas 2 entrevistas narrativas. Na segunda ida a campo, em margo de
2014, foram realizadas mais 5 entrevistas narrativas totalizando 7. A escolha das 7 entrevistas
deve-se aos critérios estabelecidos pela pesquisa cuja opgdo foi selecionar alunos graduandos

do curso de Pedagogia da FE-UnB / UAB pertencentes a turma UAB 2.

Nesse momento da pesquisa, foi utilizado o instrumento da entrevista narrativa,
bastante similar a entrevista semi-estruturada (FLICK, 2009). A entrevista narrativa se inicia
com uma pergunta gerativa que dara impulso a narrativa do entrevistado. Portanto, essa
pergunta desencadeara diversas falas que dardo margem a outras perguntas, seguindo 0s
objetivos propostos pela pesquisa e, desse modo, captando ndo apenas o que levou o sujeito
aquela determinada acdo, mas também os fatores que o influenciaram e que estdo no seu
discurso, revelados por meio de vivéncias, saberes e experiéncias. Sobre a entrevista, Trivifios
(1987, p. 85), porém, adverte: “as indagacdes propostas ao sujeito, além de serem claras,
precisas e expressas numa linguagem natural, adequada ao ambiente no qual se realize a

pesquisa, devem apontar os assuntos medulares do problema”.

Flick (2009) diz que a narrativa comeca com a historia de vida do entrevistado e
devido a sua riqueza de informacdes, aos poucos, traz mais detalhes que sdo relevantes para a
pesquisa. Ele propde também que o entrevistador deve ter a escuta ativa, evitando muitas

interferéncias.

A entrevista narrativa neste trabalho parte das aspiragdes do entrevistado e também da
historia de vida do sujeito e tem o intuito de analisar como se deu o processo de escolarizacéo

em Carinhanha, no que diz respeito a educacdo a distancia oferecida naquela localidade.
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Aescolha dos sujeitos da pesquisa aconteceu de acordo com a disponibilidade e do interesse
dos formandos em participar. Sendo selecionados de acordo com 0s seguintes critérios: a)
Serem alunos do curso de Pedagogia a distanciada UnB — UAB, em Carinhanha, pertencentes
a turma UAB 2. b) Aceitacdo em participar da entrevista narrativa seguindo a dindmica
apresentada.

Essas entrevistas foram interpretadas a partir da analise de discurso critica. Nesta
perspectiva, conforme Resende e Ramalho (2013), o discurso é visto como um momento de
pratica social ao lado de outros momentos igualmente importantes — e que, portanto, também
devem ser privilegiados na analise, pois o discurso € tanto um elemento da pratica social que
constitui outros elementos sociais, como também € influenciado por eles, em uma relagéo

dialética de articulagdo e internalizag&o.

A andlise de discurso critica possibilita a chegada ao @mago da questdo, partindo de
um pressuposto dialético que ndo se limita a simples descrigdes, mas sim a um estudo
comprometido com a reflexao sobre a sociedade e sobre a préopria anélise. Resende e Ramalho
(2013, p. 37) explicitam essa realidade: “Por fim, toda pesquisa em analise de discurso critica

deve conter uma reflexdo sobre a analise, isto &, toda pesquisa deve ser reflexiva”.

Reflexdo e interagdo com os discursos do sujeito de maneira que a linguagem traduza
suas percepgdes e agdes sdo essenciais para se terem dados tratados de maneira dialdgica.
Logo, o trabalho com os materiais colhidos, segundo Nogueira (2011, pag. 33), e tratados por

essa técnica devera levar em consideracdo o seguinte:

E importante voltar a fazer referéncia, que ndo basta ter material (muita
informacdo proveniente de documentos, transcricBes de muitas entrevistas)
para, de um momento para 0 outro, se iniciar uma pesquisa de Analise do
Discurso, pensando-se que se vdo encontrar revelagdes importantissimas.
Aquilo que se considera como sendo material s6 se torna verdadeiramente
“dados” depois das decisdes teoricas dos pesquisadores acerca das diferentes
abordagens discursivas, dos posicionamentos epistemoldgicos subjacentes,
assim como acerca do topico especifico de pesquisa.

E preciso seguir uma sistematica que atenda aos objetivos da pesquisa e traduza as
intengbes do que necessita ser verdadeiramente pesquisado. Deve-se seguir oS passos da
analise, conforme aponta Nogueira (2001), ndo de maneira rigida, mas sim de uma maneira

critica, estabelecendo uma reflexao acerca do que os dados apresentam.

Nogueira (2001, pag. 34) expde, assim, 0s passos da pesquisa, segundo tal método:
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Textos

1- tratar objetos de estudo como sendo textos (colocados em palavras);
2- explorar conotagdes, associacéo livre;

Objetos

3- procurar objetos nos textos;

4-tratar a fala acerca desses objetos como objeto de estudo;

Sujeitos

5- especificar sujeitos (pessoas, assuntos, temas, etc.), como tipos de objetos
no texto;

6- especular acerca de como eles podem “falar”;

Sistema

7- tracar uma imagem do mundo, redes de relagdes;

8- indicar as estratégias defensivas desses sistemas contra possiveis ataques;
LigacOes

9- identificar contrastes entre formas de “falar”’;

10- identificar pontos de sobreposicdo, fala dos mesmos objetos;
Reflexdo

11- relacionar maneiras de falar para audiéncias diferentes;

12- escolher rétulos ou designacdes das formas de falar, os discursos;
Histéria

13- analisar com aten¢do como esses discursos emergem;

14- questionar como os discursos contam a sua historia acerca da sua origem;
Instituicdes

15- identificar institui¢des reforcadas pelos discursos;

16- identificar instituicdes que sdo atacadas pelos discursos;

Poder

17- analisar que categorias de pessoas ganham e perdem;

18- questionar quem os promovera e quem se lhes oporg;

Ideologia

19- analisar como eles se ligam com outros discursos opressivos;

20- descrever como eles justificam o presente.

As vinte fases sdo apenas algumas diretrizes a serem levadas em consideracdo, nao de
maneira impositiva que engesse os dados coletados, mas de modo a trata-los com leveza e
flexibilidade por parte do/a pesquisador/a. Fundamentalmente, a analise de discurso critica
contemplou as categorias relacionadas as trajetorias, condi¢fes de vida no lugar e perspectivas
de longevidade escolar. Outras categorias que se ligam a estas centrais surgiram durante o
processo de coleta do material — como as questdes de género — e também tiveram espaco na
analise, respeitando-se os critérios de relevancia da pesquisa de acordo com 0s eixos

categoricos estabelecidos.
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4.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os egressos do curso de Pedagogia. Esses deram sentido
aos objetivos da pesquisa, frente ao que foi construido e analisado tanto no questionario como

na entrevista.

O aluno de EAD é, na grande maioria das vezes, adulto, segundo apontam os estudos

de Lopes, Lisniowski e Jesus (2011, pag. 2):

Dados do perfil dos alunos do curso, tomando as orientacfes dos editais
como referéncia, mostram que estes alunos tém uma média de idade de 33
anos; residem, em sua maioria (60%), na cidade sede do polo, enquanto que
40% moram em outras cidades, com situacfes bastante contrastantes entre os
polos.

Os sujeitos que particparam da pesquisa sdo discentes da turma UAB 2, que era
formada por 32 mulheres e 3 homens. A figura da mulher é ainda forte em cursos de

licenciatura como no caso da pedagogia.

Os egressos do ano de 2014 foram os sujeitos que fizeram parte da pesquisa, num total
de 25, um namero significativo, levando em consideracdo a realidade de evasdo que ocorre

em diversos polos, conforme aponta Lopes, Lisniowski e Jesus (2011, pag. 18):

A evasdo tem-se constituido como um dos grandes desafios da modalidade a
distancia, exigindo da gestdo educacional a elaboracao de estratégias e acoes
gue minimizem as dificuldades dos alunos para permanecer no Curso. No
ambito da educac@o superior, tanto nos cursos presenciais quanto nos cursos
a distancia, a evasdo tem sido colocada como objeto de pesquisas e nas
pautas da discussdo daqueles envolvidos na oferta de cursos, com destaque na
modalidade a distancia.

Esses egressos representam, portanto, um ndmero alto, pois conseguiram permanecer
no curso rompendo com as estatisticas de evasao, ainda muito presentes nos cursos superiores

na modalidade a distancia.

4.3 A pesquisadora frente ao objeto de pesquisa

A pesquisadora possui um arcabouco de ideias e ideérios que influenciam suas préaticas
dentro e fora do labor académico. Mills (1975) diz que o pesquisador deve aprender a usar a
experiéncia de sua vida em seu trabalho continuamente. Segundo Mills (1975), s6 se controla
a experiéncia por meio da organizacdo de um arquivo, ou seja, um diario. Algumas ideias

podem surgir em conversas casuais, por isso devemos anoté-las para que possamos revisa-las,
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adota-las ou descarta-las, seguindo uma sequencia logica e coerente frente as indagacfes da

pesquisa.

Mills (1975) destaca ainda que ndo devemos abrir mdo de nossa autonomia na
pesquisa, ndo devemos permitir que questdes publicas e outras preocupacdes determinem 0s
problemas que estudamos. O problema deve surgir de nossa pratica, de nossa vivéncia e no

amago de nossos questionamentos.

Respeitar e ndo impor é papel do pesquisador, criando condic¢Ges e um clima favoravel
para que esse entrevistado exponha suas vivéncias e subjetividades, essas que muitas vezes se
escondem — por uma méa imposicdo ou conducdo do pesquisador. Diante dessa realidade, o
pesquisador ndo é neutro nesse processo. E sim um sujeito que tem suas vivéncias, ideais e

subjetividades proprias e particulares a sua realidade.

5. NAS TRILHAS DA EDUCACAO SUPERIOR A DISTANCIA: AVOZ DOS
EGRESSOS DA UnB - UAB NO MUNICIPIO DE CARINHANHA - BA

5.1 O polo de Carinhanha- BA ®

A Universidade de Brasilia atualmente tem um polo, conhecido pelo nome de Dona
Carmem, localizado em Carinhanha, um pequeno municipio de 28.380 habitantes® - no Estado
da Bahia, nordeste brasileiro, onde oferece cursos de graduacdo a distancia de Pedagogia e
Letras. O curso de Pedagogia que foi oferecido pela UnB, turma UAB 2 — contava com
aproximadamente 35 alunos frequentes.

O polo funciona em uma escola grande no centro de Carinhanha. Conta com uma
secretaria, onde trabalha a tutora presencial, e outra sala para apoio e atendimento aos alunos.

N&o possui uma biblioteca, hd um pequeno acervo — doacdo, em sua maioria — de livros

& A primeira fase da pesquisa foi realizada em abril de 2013 na ocasido do encontro presencial que ocorreu entre
alunos, tutores e professores para a primeira orientacdo de monografia dos estudantes. Logos os dados relatados
foram coletados no local da pesquisa.

°Disponivel em: BRASIL, INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Dados censitarios
dos Municipios
Brasileiros. <http://www.cidades.ibge.gov.br/painel/painel.php?codmun=290710&search=bahia%7Ccarinhan
ha%7Cinfograficos:-dados-gerais-do-municipio&lang>. Acesso em: mar. de 2013.
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didaticos do ensino fundamental. Ha alguns computadores, mas a internet do local, segundo a

tutora presencial, é lenta, e isso algumas vezes atrapalha a aprendizagem dos alunos.

Os cursos que foram aprovados em 2007 e sdo oferecidos pela Universidade de
Brasilia e também por IES publicas do estado da Bahia apontam para outra questdo. A
Universidade de Brasilia, portanto, ndo é a Unica parceira do programa UAB naquela
localidade, pois a UNEB (Universidade Estadual da Bahia) e a Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) também oferecem cursos a distancia, conforme relacionado na

tabela a sequir.
TABELA 1 - Cursos ofertados no Polo de Carinhanha

Institui Curso

UESB  Midias na educacdo (especializagéo)

UnB Desenvolvimento humano, educacdo e inclusdo escolar (especializacdo)

UnB Letras —portugués

UnB Pedagogia

UNEB Administracdo publica

UNEB Biologia

UNEB Gestdo em saude (especializacao)

UNEB Matematica

UNEB Pedagogia

Disponivel em: Portal da Universidade Aberta do Brasil:

<http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=386>. Acesso em: janeiro de 2014.

Os cursos atendem estudantes de Carinhanha e também de cidades proximas. A UnB e
as outras duas instituicdes de educacgdo superiores publicas, a UNEB e a UESB, aderiram ao
projeto UAB democratizando o acesso a educacdo publica em nivel de graduacdo e
especializacdo, beneficiando aquela localidade.
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http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=93
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=1193
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=386
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=65
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=65
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=167
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=66
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=818
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=66
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=757
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=66
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=817
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=66
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=392
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=66
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=729
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/Curso_show.action?id=386

5.2 Resultados e discussdo dos dados coletados na pesquisa

A pesquisa foi realizada utlizando-se o questionario ja mencionado no capitulo 3 e
também as entrevistas narrativas. O questinario serviu de base para se entender a realidade
socioecondmica desses sujeitos. As entrevistas narrativas foram aplicadas com o intuito de se
extrair os dados sociais, econdémicos e das trajetorias dos entrevistados a partir de suas

perspectivas.

5.3 Andlise do Perfil socioeconémico do estudante de Carinhanha — BA do curso de
Pedagogia — Fe-UnB / UAB

O questionario foi realizado com estudantes pertecentes a UnB — UAB do curso de

Pedagogia da turma UAB 2. S&o em sua maioria mulheres, na faixa etéaria de 26 a 33 anos.

GRAFICO 1 - Faixa etaria dos estudantes do curso de
Pedagogia da turma UAB 2 - UnB/UAB - 2013/2014
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Os dados quanto a faixa etdria apontam caracteristicas interessantes no que diz
respeito ao publico alvo da EAD. Em sua maioria, totalizando 20 adultos que tém mais de 26
anos, convergindo com os dados da pequisa de Lopes, Lisniowski e Jesus (2008). Geralmente

a EAD ¢ voltada para adultos, também conforme aponta Rodrigues (1998, p.10):
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E, no entanto, cada vez mais adultos atualizam conhecimentos e aprendem a
distancia, sobretudo por falta de tempo para dar conta da quantidade
crescente de informacgBes em circulacdo no mundo atual. Por ser uma
modalidade que requer autonomia por parte dos discentes, sdo requeridos do
aluno disciplina e gestdo apropriada do tempo para que 0s alunos
estabelecam adequadamente suas aprendizagens.

A autonomia, caracteristica marcante da EAD, exige responsablidade por parte do
aluno em relacdo a aprendizagem, bem como maturidade para que ele consiga gerir sua
aprendizagem de maneira adequada. Logo, essa modalidade, dadas as suas caracteristicas,
requer posturas e agdes condizentes e apropriadas a flexiblidade que esse ensino apresenta.

Com relacdo a renda dos estudantes, o grafico a seguir apresenta em sua maioria a

renda de 2 salarios minimos como sendo a mais comum entre os estudantes.

GRAFICO 2 - Renda dos estudantes do curso de

pedagogia da turma UAB 2 - UnB/UAB - 2013/2014
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Todos os estudantes exerciam algum tipo de atividade profissional e obtinham seu
sustento. Sdo adultos com responsabilidades que dividiam seu tempo entre os estudos, o
trabalho e grande parte com os filhos. Dos 25 sujeitos que responderam ao questionario, 22
sdo casados, sendo esses sujeitos do sexo feminino. Esses formandos tém em média de 2 a 4
filhos.

Os formandos ganhavam em média 2 salarios minimos e atuavam tanto na rede

publica como privada de Carinhanha - BA. Em geral, a média salarial desses profissionais era
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baixa, um pouco acima do piso nacional da categoria — de acordo com a lei 11.738'°, de 2008,

nunca menor que R$ 950, 00 (novecentos e cinquenta reais), no caso de professor que atuava

s6 com nivel médio.

Esses profissionais ganhavam em média R$ 1.356,00 reais por més, uma quantia

razoavel em relagdo ao piso instituido por lei, no entanto, esses sujeitos atuam tanto na rede

publica como na rede privada de Carinhanha, tendo uma carga de trabalho pesada e cansativa,

0 que é ruim para o trabalho docente.

5.4 A analise de discurso critica a partir do perfil dos estudantes

Foram realizadas na pesquisa sete entrevistas narrativas com a turma UAB 2 da

Universidade de Brasilia em Carinhanha. A analise dessas narrativas, conforme ja ressaltado,

teve o intuito de captar a fala do sujeito de maneira critica, retratando suas subjetividades.

Foram utlizados dois roteiros na pesquisa, o primeiro realizado em abril de 2013 e o segundo

em marco de 2014. A partir das entrevistas foram analisadas as falas, de acordo com o que

preconizam Resende e Ramalho (2013, p. 42):

A Teoria Social do Discurso ¢ uma abordagem de Analise de Discurso
Critica (ADC), desenvolvida por Norman Fairclough, que se baseia em uma
percepcao de linguagem como parte irredutivel da vida social dialeticamente
interconectada a outros elementos sociais. Trata-se de uma proposta que, com
escopo de aplicacdo, constitui modelo tedrico—metodoldgico aberto ao
tratamento de diversas préaticas na vida social, capaz de mapear relagdes entre
0s recursos linguisticos utlizados por atores sociais € grupos de atores sociais
e aspectos da rede de préticas em que a interagdo discursiva se insere.

O discurso é visto como pratica social e se constitui da fala do sujeito. Dar espaco a

reflexividade é o pressuposto fundamental da analise do discurso critica que da primazia ao

elemento do discurso, ou seja, a fala do sujeito conforme ressalta Resende e Ramalho (2013,

p. 45):

Reflexividade é um outro conceito caro para a ADC (analise de discurso
critica), pois reflexividade sugere que toda pratica tem um elemento
discursivo, ndo apenas porque envolve, em grau variado, 0 uso da linguagem
mas também porque construcdes discursivas sobre praticas sdo também parte
dessas praticas.

‘°Disponivel no site: Brasil.<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20072010/2008/lei/l11738.htm>. Acesso em: mar. de

2013.
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Reflexividade, conforme é proposto pela analise de discurso critica, interagdo com 0s
sujeitos e relevancia a fala desse sujeito sd@o os pressupostos dessa metodologia de pesquisa.
As vozes terdo seu espaco obedecendo a intertextualidade presente na fala dos estudantes,
seguindo uma distribuicdo linguistica que sera representada de acordo com 0 que ensina
Resende e Ramalho (2013, p. 101): “Tal distribuigao estd organizada de acordo com algumas
possiblidades linguisticas de realizacdo da intertextualidade, quais sejam, o discurso direto, 0
discurso indireto e a pressuposi¢do”. Desse modo, a selecdo das vozes segue uma perpectiva
critica na qual a pesquisadora esté alicercada. Resende e Ramalho (2013, p. 101) ressaltam:
“A sele¢do das vozes nessa recontextualizagdo, bem como as maneiras como elas sdo
representadas dizem muito sobre o seu posicionamento politico desse evento discursivo na
rede de préticas sociais”.

Analisar de maneira critica, dando primazia, portanto, a voz do sujeito, ao que ele
ressaltou em sua fala, sera o posicionamento utilizado ao longo da discussdo dos dados da

pesquisa.

5.5 Discusséo do perfil académico dos estudantes de Carinhanha - BA

Partindo do discurso dos sujeitos, notamos que 0s egressos, quando indagados sobre a

leitura e escrita exigidas pela academia, apresentaram algumas respostas bem singulares:

Sujeito 1: Tive muita dificuldade até pegar o ritmo de estudo. Tava h4 muito tempo sem

estudar, ai o comeco foi dificil.

Sujeito 2: Devia ter feito um curso de portugués antes pra poder fazer. Nao aprendi muita
coisa. Fiz o ensino médio no polo, la antes era uma escola de ensino médio e era um ensino

fraco, sabe?!

Sujeito 5: No comeco parecia que os textos eram em chinés (risos). Eu perguntava pro tutor,
ele mandava eu Ié com o dicionario do lado. Ai eu num tinha, ganhei. Mais ai vi que no
google é so digitar a palavra que vocé descobre bem facinho. Mas foi molen&o, porque até o

meu portugués ndo era bom. Como disse a tutora, “falta base em vocés .
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E preciso pensar na qualidade do ensino fundamental e do ensino médio para entender
o perfil académico do aluno que cursa um nivel superior no Brasil. Sabemos que a educacéo
em varios lugares do pais apresenta dificuldades em diversas areas. Desse modo, se faz
necessaria uma discussao por parte dos educadores e também a implemntagdo de politicas
publicas adequadas, com o intuito de elevar a qualidade desse ensino. Esfor¢os ndo podem ser
poupados para que tenhamos uma evolugdo no @mbito da educacao basica, que se divide em
ensino fundamental e médio e, por conseguinte, também na educacao superior.

O quadro a seguir organiza os conteudos verbalizados, o discurso direto e o0s
elementos identificados nas vozes que perpassam as dificuldades académicas. A fim de se
analisar o discurso dos entrevistados com maior organizacdo, o quadro apresenta as vozes dos
discursos trazendo a intertextualidade, o dicurso direto, o discurso indireto e a pressuposi¢do
de que, a partir das palavras, serdo objetos de reflexdo durante a andlise dos dados da

pesquisa.

QUADRO 2 — Perfil Académico

Unidade temética: Dificuldades Académicas
Vozes Representadas: estudantes de Carinhanha — BA Ped. - FE-UnB/UAB

Conteados verbalizados Discurso Indireto Pressuposicao: Elementos
Discurso Direto identificados nas vozes que
perpassam as dificuldades
académicas
“Mas foi mole ndo porque até | Formacao académica Ensino fragil necessitando de
0 meu portugués nao era bom.’| interrompida. reformas de cunho politico-
Tava ha muito tempo sem Falha nas modalidades educacional;
estudar.” educativas anteriores. Ciclo educacional quebrado
“Devia ter feito um curso de no nivel superior por fatores
portugués antes pra poder pessoais e sociais intrinsecos
fazer” ao sujeito.

Todos esses fatores estavam presentes na realidade do sujeito que teve sua trajetoria
académica permeada por essa realidade. A questdo da quebra do ciclo académico do jovem
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tem acontecido com frequencia e no caso do homem esse indice é maior de acordo com dados
do IBGE, de 2010, correspondendo a 40% enquanto que o indice de abondono de estudo das
mulheres é de 32%. Ainda de acordo com os dados do IBGE de 2010, as pessoas sem
instrucdo ou com o fundamental incompleto representaram 49,3% da populagdo. O total de
pessoas sem instrucdo ou com o fundamental incompleto ficou em 44,2%, em éarea urbana, e
em 79,6%, em area rural.

Essa quebra no ciclo educacional representa um atraso para o estudante, e quando ha a
retomada dos estudos, sempre é mais dificil a adaptacdo do aluno que, por conseguinte,
enfrenta grandes dificuldades para acompanhar o curso e se manter estudando.

De acordo com a Agéncia Brasil de Comunicacdo (EBC), o Brasil tem mantido uma
pouco alentadora posicdo nas avaliagdes do Programa Internacional de Awvaliacdo de
Estudantes (Pisa) e em suas trés areas de pesquisa de desempenho: leitura, ciéncias e
matematica. Em 2012, o Brasil ficou em 58°, entre 65 paises avaliados. Foi ressaltado também
que, no Brasil, menos de 2% dos estudantes atingiram a totalidade dos pontos na solucdo dos
problemas apresentados.

Dada essa realidade cabe questionarmos criticamente a qualidade da educagéo
oferecida no &mbito da escola publica. A fim de levantarmos as fragilidades existentes,
procurando solugfes para essas questdes no campo da pesquisa, € necessario criar espacos de
reflexdo de modo a que todos os atores envolvidos com o processo educacional possam
contribuir para o debate: desde o gestor da politica publica, que articula as mateérias
educacionais no ambito politico, até os profissionais que exercem seu oficio no solo da escola.
E na escola que a teoria se transforma em prética, necessitando estar alicercada e respaldada
em um e por um fazer pedagogico sério e comprometido em oferecer uma educagdo de
qualidade. Por isso, todos esses atores devem se articular. Ter uma gestdo séria de politicas
publicas, professores capacitados e escolas bem preparadas devem ser o objetivo de um pais
que deseja ver transformacGes sociais por meio de uma educacdo critica que vise antes de

tudo a emancipac&o, social e politica.

5.6 A influéncia econdmica na formacéo do estudante
As limitagOes econdmicas e as dificuldades na trajetoria educacional foram elementos
presentes nesta pesquisa. Superacgdo, esforco, dedicacdo e sacrificio foram relatados pelos

estudantes como elementos presentes em suas conquistas educacionais.
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Sujeito 1: Foi minha avd, com o sonho de ter um neto formado. Ela investia a aposentadoria
dela em mim e pagou a prestacdo de um notebook pra me ajudar. E pra ela o diploma que

conquistei.

Sujeito 2: Corri muito atrds. Além de ser professora, era cabelereira e manicure em
Carinhanha e nas Agrovilas. Tudo que conseguia era pros meus filhos e pra esse curso. Sol a

sol, domingo a domingo, dei duro e consegui comprar meu computador.

Sujeito 5: Passei muito aperto pra ta onde t6 hoje. Deixava de lanchar pra pagar lan house.
As vezes o tutor falava—‘nossa, ta ruim, vocé precisa melhorar suas atividades ” - e eles néo

sabem que o ruim pra eles era 0 meu maximo.

A questdo da familia e do trabalho com uma carga massante fez parte da trajetéria

desses sujeitos.

Sujeito 1: Capinei muito terreiro em Carinhanha desde moleque. Trabalhava na creche, na
roca. O comecgo do curso foi dificil, ainda ndo tava contratado pela prefeitura. Agora
melhorou muito. Cansaco eu tinha na época, mas ndo me arrependo de nada e faria tudo de

novo.

Sujeito 6: Meu pai era caminhoneiro, ai sumia mesmo, fazia um filho e ia embora. (risos).
Nesse vai e vem foram 14, mamae quase morreu de parir e trabalhava na roga com os meus
avos.(...) Minha infancia foi vendendo verdura com meu avd. Estudar era dificil, mas a gente
ia pra escola. Tinha uma escola s6. E mainha fazia questdo que todos nés frequentassemos. E
é por ela que eu luto até hoje, corro atras, sabe, desisto ndo, e ndo vou querer que meus
filnos tenham a infancia que eu tive. E para isso que eu estudo: para eles terem uma vida

melhor que eu. Pra mim é uma oportunidade maravilhosa fazer esse curso a distancia.

Esse sentimento de orgulho frente ao éxito que obtiveram marcou a fala dos sujeitos
em diversos momentos. Apesar de a estudante ser oriunda de uma familia de classe baixa, que
ndo teve as mesmas oportunidades, ela conseguiu chegar até o nivel superior, mesmo com

pouco capital cultural herdado. Esse fator ndo foi impeditivo, mas, sim, um estimulo para que
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ela galgasse um futuro diferente. Mesmo em face a falta de oportunidades que seus pais e

avos enfrentaram, houve uma quebra dessa dinamica.

Oportunizar meios e agdes para que todos tenham acesso a educacao é o papel de um

ensino democratizador que atende com qualidade o aluno que necessita estudar e requer

esforgos de todas as areas para evoluir e progredir em seu processo educacional.

QUADRO 3 - Influéncia economica na formagéo do estudante

Unidade tematica: Questdes socioecondmicas
Vozes Representadas: Estudantes de Carinhanha — BA Ped. — FE-UnB/ UAB

Conteudos verbalizados

Discurso Direto

Discurso Indireto

Analise Critica:
Elementos
identificados nas
VOzes que
perpassam as
questbes
socioecondmicas

“Capinei muito terreiro em
desde

Trabalhava na creche, na roca.

Carinhanha moleque.
O comego do curso foi dificil,
ainda n&o tava contratado pela
prefeitura. Agora  melhorou
muito. Cansaco eu tinha na
época, mas ndo me arrependo de

nada e faria tudo de novo”.

“Meu pai era
caminhoneiro, ai sumia mesmo,
fazia um filho e ia embora.
(risos). Nesse vai e vem foram
14, mamde quase morreu de

parir e trabalhava na roga com

Dificuldades financeiras.

Atuava em mais de uma profisséo
com muitos papéis sociais.
Cansaco fisico durante o curso.

A familia impulsionando o

estudante.

A questdo da
dificuldade na
infancia.

Questdo de género
(a figura da mulher
lutando por sua
familia).

A superacgéo dos
estudantes quanto
aos esforgos para
alcancar seus

objetivos.

54



0S meus avos.(...) Minha infancia
foi vendendo verdura com meu
av0. Estudar era dificil, mas a
gente ia pra escola. Tinha uma
escola s6. E mainha fazia
questdo  que  todos  nos
frequentassemos. E é por ela que
eu luto até hoje, corro atras,
sabe, desisto ndo, e ndo vou
querer que meus filhos tenham a
infancia que eu tive. E para isso
que eu estudo: para eles terem
uma vida melhor que eu. Pra
mim é uma oportunidade
maravilhosa fazer esse curso a

distancia.

A questdo da superacdo e da producdo do sucesso escolar para que esses individuos
conseguissem chegar ao diploma foi decissivo em alguns casos e signficou ascengdo para
eles. O sucesso desses estudantes foi impulsionado por diversas razdes, principalmente a
familia, que o auxiliou. Esta pesquisa coincide, nesses pontos, com o estudo de Bandera
(2014, p. 2):

Os pais, nesse aspecto, sdo 0s primeiros a ter a necessidade objetiva — e,
paralelamente, a vontade subjetiva — de acumular capital cultural e
simbdlico, convertendo parte do capital econdmico dos avis e se
aproximando, assim, das posi¢cdes de maior prestigio na sociedade brasileira,
tais como as profisses liberais.

A avo converteu o capital econdbmico que ela possuia em capital cultural para o
seu neto, tendo o objetivo de vé-lo formado e com uma profissdo que o qualificasse para
0 mercado de trabalho. Embora esse aspecto - maior capital cultural - ndo seja a garantia
para a ascencao social de sujeitos das classes populares, ele abre possibilidades para a

formag&o continuada e sintonia as novas demandas sociais e econdmicas da atualidade.
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A questdo da conscientizacdo desses estudantes, assumindo o estudo como uma
prioridade mesmo em face de inumeros afazeres, € possivel ser observada em suas falas.
Houve esforgcos e incentivos em se criar meios e acOGes para que a educacdo fosse
priorizada e que eles superassem as dificuldades em prol de seu futuro. Este futuro, em
alguns casos promissor, esta diretamente relacionado ao sucesso escolar no imaginario
do estudante. E na escolarizacio que se vislumbra o sucesso e é a obtencéo de diplomas
que os estudantes e suas familias enxergam como passo importante na ascensao social.
Nesse aspecto, entendem que é por meio da acumulacdo de capital cultural e simbélico,
com a concluséo do curso superior, que vai se dar a modificagdo em suas condic¢des de
vida. Entretanto, sabe-se, isso ndo se transformard numa realidade para todos. A
concluséo de um curso superior, por si s0, ndo garante um futuro de sucesso, tampouco

a entrada no mercado de trabalho.

5.7 Perfil sociointeracional: relacionamento com os colegas, tutores e professores durante o

curso de Pedagogia

O relacionamento com os tutores, professores e colegas, de acordo com os estudantes,
foi muito bom e os egressos em sua maioria tem uma ligacéo afetiva forte com o polo e os

professores.

Sujeito 1: Ah...os tutores estavam presentes o tempo todinho, dando forga. Se eu mandava
uma mensagem era rapidinho que eles respondiam. A maioria deles trabalhou muito bem. Eu

ndo sentia distancia na educacédo a distancia.

Sujeito 3: A tutora presencial é antes de tudo uma amiga, em todo o tempo.

Sujeito 4: O tutor “x” vem pra nossa formatura.TO louca para dar um abraco nele. Pessoa

maravilhosa (...)

Sujeito 5: Foi a professora “x” que me fez acreditar que meu sonho era possivel. Devo a ela,
e principalmente a minha familia, o que eu conquistei. Acho que se eu nao tivesse tido esse

contato tdo préximo com essa professora me incentivando ndo sei se eu iria ter conseguido

(..).
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Sujeito 6: A nossa turma era muito unida em todos os momentos;

Sujeito 7: Quando nédo podia ir ao polo usava a internet da minha amiga do curso.

Parceria, confianca e credibilidade sdo essenciais. Educar a distancia demanda
conhecimento e esforco por parte de quem aprende ou ensina. Logo, o desempenho dos
professores e tutores deve levar em conta todas as peculiaridades desse ensino, possibilitando
as trocas de maneira colaborativa, para que a aprendizagem se desenvolva da melhor maneira
possivel, fazendo com que esse estudante se sinta acolhido e acompanhado. Faz-se necessario
que esses profissionais orientem, acompanhem e facam o processo de mediacéo, facilitando o

. . 11
“estar junto virtual”

e, desse modo, amparando o aluno em todos os momentos, colaborando
positivamente na caminhada que o estudante percorrera.

No caso desses egressos, a figura do tutor teve grande influéncia e se destacou,
merecendo um espaco de discussdo no trabalho, pois suas contribui¢cbes foram essenciais.
Sabemos que se o estudante se sentir acompanhado a chance de evasdo é bem menor.
Segundo Gonzalez (2005), o tutor é o profissional que mais tem contato com os alunos e sua
principal fungdo é prevenir a evasdo. Gonzalez (2005, p. 46) aponta alguns motivos para essa
evasao:

Existem varias razdes pelas quais um aluno abandona um curso a distancia,
iniciado com uma visivel empolgacdo e entusiasmo. Os especialistas sdo
unanimes em dizer que as causas da evasdo do ensino a distancia sdo muito
diferentes daquelas ocorridas no ensino presencial. Isso reforca a percepcéao

de que os fatores motivacionais ou desmotivacionais estdo presentes em toda
e qualquer interatividade humana.

N&o existe educacdo sem contato humano, sem troca e sem o devido
acompanhamento. Gonzalez (2005) é enfatico nisso e aponta a tutoria como peca fundamental
para a aprendizagem do aluno da EAD. Segundo o autor, as mensagens postadas pelo tutor e
as trocas que ele estabelece com os alunos costuma motiva-los a um alto nivel de
participacdo. O autor aponta também que o tutor deve descobrir os fatores motivacionais que
levam os alunos a aprender. Para Gonzalez (2005, p. 46) esse tutor devera adotar uma postura
de “animador, apresentando o curso de uma maneira lidica e criativa e propiciando a

interacdo continua entre todos os envolvidos”, e conclui:

8 Estar junto virtual: Acompanhar a caminhada do aluno em todos os momentos do curso (VALENTE e
BUSTAMANTE, 2009).
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E necessério, portanto, que o professor empregue todos 0s recursos possiveis
de interacdo, sejam eles sincronos, assincronos, como: correspondéncia,
email, forum de discussdo, bate-papos (chats), listas de discussdo, murais
virtuais, teleconferéncia e videoconferéncia, para que os alunos troguem
ideias, estabelecam relacdes afetivas e motivem-se reciprocamente.

Os tutores, quando utilizam todas essas ferramentas, se aproximam dos alunos,

estabelecendo uma relagcdo muatua de troca e cumplicidade. O conhecimento é um processo e 0

tutor deve propiciar isso de maneira aprazivel. A figura do tutor é sim de grande relevancia

nessa modalidade.

QUADRO 4 — Perfil sociointeracional

Unidade temética: relacionamento com os colegas, tutores e professores
Vozes Representadas: estudantes de Carinhanha — BA Ped. — FE-UnB/UAB

Contelidos verbalizados

Discurso Direto

Discurso Indireto

Pressuposicao: Elementos
identificados nas vozes que
perpassam o relacionamento
com colegas, tutores e
professores

“Acho que se eu ndo tivesse
esse contato tdo proximo
com essa professora me
incentivando ndo sei se eu
iria ter conseguido.”

“A tutora presencial é antes
de tudo uma amiga,

em todo o tempo.”

“Os tutores estavam
presentes o tempo todinho.”
“A nossa turma era muito
unida em todos os momentos.”
“Quando ndo podia ir ao

polo usava a internet da

minha amiga do curso.”

do

relacionamento entre colegas,

Importancia

tutores e professores
supervisores.

Amizade como fator
importante.

A constante presenca dos
tutores e professores,
contribuindo para o sucesso.
Parceria entre o0s atores
envolvidos com 0 processo
educacional dos discentes.

A questdo da proximidade
entre os pares: alunos, tutores
e professores em uma relacao

amistosa.

A afetividade como fator
preponderante para 0 sucesso
académico.

de

acompanhamento do aluno

A necessidade

que estuda a distancia.

A educacdo a distancia
rompendo barreiras
geogréficas, sociais e

tecnolégicas, democratizando
0 ensino e trazendo-o para
perto do aluno, que se sente
acompanhado afetivamente e

academicamente.
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“O tutor ‘X’ vem pra
nossa formatura. To louca
para dar um abraco nele,
pessoa maravilhosa.”

“Eu nao sentia distancia

na educagao a distancia.”

Parceria e confianca entre os pares sdo requisitos fundamentais para 0 sucesso
académico na modalidade a distdncia. A aproximacdo fisica e emocional dos sujeitos
consegue romper a légica do ensino mediado por maquinas. E é por meio da interatividade em
uma relacdo dialdgica, sistémica e de proximidade que se consegue chegar mais

profundamente ao aluno.

Os sujeitos da pesquisa se sentiram acolhidos em uma educacéo a distancia que se fez
proxima e de acordo com suas necessidades. O educador, quando consegue romper com essas
distancias, ressignifica a sua pratica docente em atitudes humanas que tornam o fazer
pedagdgico simples e assertivo em um sistema de colaboracdo mdtua entre os pares. 1sso,
certamente, contribui para o éxito do aprendizado, pois faz com que os alunos se sintam

acompanhados e acolhidos em todos os momentos do curso.

5.8 Desigualdade, pobreza e politicas sociais

Quando foi indagada aos egressos a questdo das desigualdades, em algumas
entrevistas houve siléncio ou respostas bem atreladas ao senso comum. Ja em outras hd uma
concepcao arraigada do que essa desigualdade significa com conceitos amargos e confusos.

Siléncio, pois alguns ndo desenvolveram ideias a respeito do que fora solicitado.
Outros vincularam a questdo da desigualdade a uma analise da propria vida, demonstrando

sofrimento e também um sentimento de inferioridade frente aos eventos que os afligiam.

Sujeito 3: A desigualdade aqui tem e o povo gosta, porque vive de bolsa isso, bolsa aquilo.

Os pais dos alunos nas escolas onde eu trabalho é assim. Faz bico aqui e ali. Ai como é que
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melhora isso? Pra mim alimenta a desigualdade, pois ndo se esforga para melhorar e a

educacdo sozinha ndo pode mudar isso.

Sujeito 4: Eu sempre sofri desigualdade, né?! Meu pai veio pra Brasilia e o pessoal diz que la
ele tem mulher e outros filhos. Moro s6 com minha mée e avo e vi minha mée fazer de tudo,
tudo mesmo pra me sustentar. Porque, assim, eu tenho primo aqui em Carinhanha que casou
com parente de politico e vive diferente. J& eu, mainha e voinha vivemos na desigualdade

pois ndo temos as mesmas coisas.

Os sujeitos criticam as politicas sociais existentes no governo atualmente e colocam
isso como um fator de acomodacao para a populacdo. Ha ainda o fato de o sucesso pessoal
estar atrelado a unicamente esforcos préprios e ndao se dimensionar uma estrutura maior por
detras que oprime a populagdo e a escraviza em um sistema de dominacdo, subjugacdo e
alienacdo. Uma educacdo emancipadora, critica e libertaria deve estar em pauta para se
combater a desigualdade e se enxergar além das amarras sociais.

Preparar cidad&os criticos, atuantes, politizados, que consigam se articular em redes,
firmar parcerias e exigir agdes governamentais concretas, deve ser o objetivo da educagéo
critica que levard a emancipagédo dos individuos ndo so de Carinhanha, mas também de todo o
Brasil.

Diante de tal realidade, vemos que o pais avan¢ou quanto a democratizagdo do ensino,
mas ha ainda um longo caminho a percorrer e 0 investimento em educacdo tem seu valor, pois
eleva o nivel de escolarizacéo, tornando a sociedade mais igual e a distribuicdo de renda mais
justa.

O abandono paterno também marcou as vivéncias de uma das entrevistadas.
Infelizmente isso € uma realidade comum, questdes de género ainda se perpetuam e a figura
da mulher é retratada em diversos lares como a Unica mantenedora responsavel pelos

rendimentos domésticos.
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QUADRO 5: Desigualdade, pobreza e politicas sociais

Unidade tematica: desigualdade social
Vozes Representadas: estudantes de Carinhanha — BA Ped. — FE-UnB/ UAB

Conteudos verbalizados

Discurso Direto

Discurso Indireto

Analise Critica:
Elementos identificados nas
VOZEes gque perpassam as
questdes das desigualdades
sociais

“Meu pai veio pra Brasilia
e o0 pessoal diz que 14 ele
tem mulher e outros filhos.
Moro sé com minha mée e
avo e vi minha mée fazer de
tudo, tudo mesmo pra me
sustentar. Porque, assim, eu
tenho primo aqui em
Carinhanha que casou com
parente de politico e vive
diferente. Ja eu, mainha e
voinha vivemos na
desigualdade, pois ndo

temos as mesmas coisas.”

“A desigualdade aqui tem e 0
povo gosta, porque vive de
bolsa isso, bolsa aquilo.”

Sentimento de tristeza frente
ao abandono familiar;

Descrédito com as politicas
sociais  oferecidas  pelo
governo federal.

A questdo de género também
se faz presente, com o
abandono do pai, ficando a
cargo apenas da mae
sustentar a casa.

Senso comum atrelado as
politicas publicas de cunho
social.

Sabemos que os pobres ndo poucas vezes sdo submetidos a situacGes de privacdo em

vérias areas, como alimentacdo, transporte, salde, educacdo etc. H& necessidade de uma

verdadeira efetivacdo de politicas publicas que oportunizem mecanismos e acOes favoraveis

para 0 crescimento dessa parte da populacdo, que também sofre com as desigualdades,

conforme ressalta Aguiar e Araujo retratando a América Latina (2002, p. 17):
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itinerantes y victimas del frio o la seca obligados a dejar su tierra natal
para sobrevivir; el trabajo infantil impuesto a las familias por una
cuestion de vida o muerte; falta de acceso o acceso a educacion y
salud de mala calidad..

Essas privacdes sdo impeditivos para que o sujeito consiga se integrar adequadamente
a sociedade. Portanto, o acesso as politicas sociais deve ser universalizado, visando a
diminuicdo da desigualdade. No entanto, é preciso ressaltar que, muitas vezes, essas politicas
ndo alcancam a totalidade, e a desigualdade e a probreza continuam existindo. Além disso, ha
uma desestruturagdo também das proprias politicas publicas oferecidas pelo governo federal,
0 que contribui para a manutencédo da situacao de privacdo e de nao aproveitamento pleno do
aprendizado pelo individuo.

A educacdo critica e emancipadora deve ser o foco de professores sérios e
comprometidos que educam para um despertar quanto a propria situacdo social na qual o

sujeito se encontra.

5.9 Ainclusdo tecnoldgica dos estudantes de Carinhanha - BA

O perfil tecnoldgico dos sujeitos entrevistados apresenta 0 contato com o computador
no momento em que se tornaram estudantes da Universidade de Brasilia na modalidade a

distancia. A insercéo tecnologia foi permeada por dificuldades, no manuseio do computador.

Sujeito 1: Haha... era dificil mesmo porque computador sé fui ver quando entrei no curso.
Antes eu nem lembrava que ele existia. A gente, sabe né, que nem tem,nem todo mundo pode
ter computador... Ai eu fazia parte dessa populacdo que ndo podia ter, mas tive que ter pra

poder estudar a distancia.

Sueito 4: Desafio maior foi ter que estudar com o computador até eu me acostumar criar a

disciplina. Os professores e tutores ajudaram muito, mas eu tinha dificuldade no inicio.

Sujeito 6: Mexer, mexer quem mexia era meu filho, ele fez até um facebook pra mim antes de

eu entrar no curso. Mas mexer sozinha mesmo foi sé depois do curso.
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Sujeito 7: O acesso para mim era dificil. E nem dinheiro para ter um computador... mas, com
0 tempo, vi que ele era importante e sem as tecnologias a gente fica desinformado das
noticias.

Houve uma incorporagdo de novas ferramentas com o uso do computador que
favoreceu o sujeito. De acordo com Sancho e Hernandez (2006, p. 15): “O uso do computador
ndo se reduz apenas ao ponto de vista pratico da utilizacdo de aplicacdes informaticas, mas
também da perspectiva teorica, critica, filosofica e social do que representa para a sociedade a
incorporac@o de uma nova ferramenta”.

O fato também do estudante ndo ter condi¢des financeiras para ter um computador,
nem tempo para utiliza-lo, marcou a fala do sujeito 7 e se faz presente no dicurso dele. Cabe
analisarmos a questdo da exclusdo tecnologica, que traz dificuldades para o individuo se
relacionar na sociedade e obter informacBes por intermédio das tecnologias. A exclusdo
digital vem acompanhada de outras formas de desigualdade conforme ressalta Sorj (2003, p.
59):

A exclusdo digital possui forte correlagcdo com outras formas de desigualdade
social, e, em geral, as taxas mais altas de exclusdo digital encontram-se nos
setores de menor renda. As desigualdades sociais no campo das
comunicacdes, na sociedade moderna de consumo de massas, ndo se expressa
somente no acesso ao bem material — radio, telefone, televisdo, Internet -,
mas também na capacidade do usudrio de retirar, a partir de sua capacidade
intelectuale profissional, o maximo de proveito das potencialidades
oferecidas por cada instrumento de comunicagéo e informagéo.

Pensar em educacdo a distancia € refletir sobre o perfil tecnolégico do estudante, que
tem acesso ao computador em alguns casos apenas quando vai lidar com essa modalidade
educativa. Dada essa realidade, é preciso questionarmos também sobre a exclusdo tecnolégica
e entendé-la como desdobramento e ramificacdo de outras formas de excluséo.

A educacdo tecnoldgica auxilia na expansdo do campo de visdo dos alunos em
diversos aspectos. Esse estudante, que antes ndo tinha acesso ao ensino, vé no dominio das
modernas tecnologias um passo fundamental no caminho para o estudo. Assim, 0
conhecimento da tecnologia, em destaque no cenario social, modifica 0 modo como o aluno
vé o0 aprendizado e na forma como ele proprio se vé no processo de obtencdo de tal
conhecimento.

A criacdo desses espac¢os educativos por meio da tecnologia tem sua relevancia no
cenario educacional brasileiro, pois, por intermédio das tecnologias, se pode criar espacos
para a difusdo de conhecimentos desenvolvidos em institui¢cbes educaionais serias, como é o

caso da Universidade de Brasilia. Um dos desafios da modalidade de ensino a distancia diz
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respeito ao acompanhamento do aluno em seu processo de aquisicdo do conhecimento. A

orientacdo e a aproximacao continuas tornam possivel uma educacéo dialogica e esse deve ser

o foco da educacéo a distancia.

QUADRO 6- A incluséo tecnoldgica dos estudantes de Carinhanha - BA

Unidade temética: dificuldades ligadas a insercéo do sujeito no uso das tecnologias
Vozes Representadas: estudantes de Carinhanha — BA Ped. — FE-UnB/ UAB

Contelidos verbalizados

Discurso Direto

Discurso Indireto

Pressuposicéo: Elementos

identificados nas vozes que

perpassam as dificuldades
tecnoldgicas

“Computador mesmo s6
fui ver quando entrei no
curso.”

“Mas mexer sozinha mesmo
foi so depois do curso.”
“A gente sabe, né, que
tem tecnologia, mas nem
todo mundo pode

ter computador.Ai eu fazia
parte dessa populacdo que
ndo podia ter, mas tive que
ter pra poder estudar a
distancia.”

“Fui aprender a mexer
com o computador com 0
curso, né?!”

“[...]e nem dinheiro para
ter um computador, mas
com o tempo vi que ele

era importante e sem 0

Falta de acesso a computador
por questdes
socioeconémicas;

Excluséo tecnologica;
Inclusdo  tecnoldgica por
intermédio do curso;
Excluséo informacional.
Pouca familiaridade com a

educacdo tecnoldgica.

Questdes  socioecondmicas
que interferem no processo
de aquisicao do
conhecimento por parte dos
estudantes.
Cultura informacional
tecnologica pouco difundida,
pela falta de acesso e
conhecimento por parte da
populacéo.

Acesso a tecnologia limitada
por questdes econdmicas.
Desconhecimento das

ferramentas tecnoldgicas.
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acesso as tecnologias a
gente fica desinformado
das noticias.”

“[...] foi ter que estudar
com o computador. Até

eu me acostumar, criar a
disciplina, os professores e
tutores ajudaram muito,
mas eu tinha dificuldade no

inicio.”

A questdo da desigualdade informacional se faz presente em divesos contextos
socioecondmicos e se materializa no discurso do sujeito com muita clareza. Ndo somente a
falta do aparato tecnoldgico e do computador em si mas também o dominio do uso das
ferramentas tecnologicas sdo motivos para a exclusdo tecnoldgica.

A educacdo a distancia requer sujeitos aptos para 0 manejo tecnolégico. Diante disso,
cabe analisarmos com mais profundidade a questéo das desigualdades informacionais. Poder
fazer uso das tecnologias tem um custo. Atualmente a tecnologia mdvel, oferecida pelo
celular, tem grande destaque no cenario tecnologico brasileiro. Adquirir um celular, hoje, esta
facilitado por rede de telefonias que desejam se manter no mercado com hegemonia e uma
certa solidez. Para isso, oferecem aos clientes pacotes acessiveis com celulares que, na
maioria dos casos, ja vem programado para 0 uso da internet.

No caso da educacdo tecnoldgica, estudar pelo celular, ndo € muito confortavel para o
aluno, devido ao tamanho da visualiza¢do, mas nédo deixa também de ser um recurso a mais
para o estudante.

Tanto para se obter um celular quanto para se obter um computador, o custo financeiro
pode ser um impeditivo para o aluno que vai estudar a distancia. Esse é um dos fatores da
evasao do ensino a distancia.

As desigualdades sdo reais e afligem os paises pobres'?, que ainda necessitam de

investimentos nas A&reas sociais, educacionais, informacionais e, por conseguinte,

12 A desigualdade social & um dos principais problemas brasileiros, pois, apesar de o pais estar entre as
10 maiores economias do mundo (conforme dados obtidos no portal da FUNAG — Fundacdo Alexandre
de Gusmdo — em janeiro de 2015), ainda tem muito a resolver no que diz respeito a questfes como acesso
a alimentacdo, educacao e salde, por exemplo.
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tecnoldgicas. Essa dificuldade de acesso a informacéo tecnoldgica impde a necessidade de um
debate que deve permear as areas econémicas, sociais, tecnologicas e informacionais, pois
influi em todos os ambitos da vida social, incluindo o escolar.

Dessa maneira, incentivar e requerer a implantacdo de laboratérios de informatica nas
escolas e a qualificacdo dos professores para atender a essas demandas se faz necessario. Criar
oportunidades e meios para que o0 sujeito tenha acesso as tecnologias é importante para que

ele seja alfabetizado tecnologicamente e saiba utilizar tais ferramentas a seu favor.

5.10 Deficiéncia na infraestrutura do polo

Quando indagados sobre a questdo da infraestrutura do polo, os estudantes se
referiram a oferta tecnoldgica do local como sendo precaria e fragil, demostrando um
descontentamento quanto a esse aspecto essencial para a modalidade de ensino escolhida para
a continuidade de seus estudos. O fato da internet do polo ndo ser de qualidade foi bastante
marcado nas respostas dos estudantes, revelando um sistema ainda fragil que, por mais que

ofereca um ensino democratizador, ainda peca quanto a infraestutura que oferece ao aluno.

Sujeito 2: A internet do polo cai muito. Os tutores pedem pra gente vir e a gente passa raiva

aqui nesse polo.

Sujeito 3: Eu atrasei muitos trabalhos, mas me virava pra dar conta. Posso falar que além
da dificuldade da falta de dinheiro que enfrentei durante todo o curso, a questdo do

computador e do acesso a internet foram os meus maiores dificultadores.

Sujeito 4: A maior falha mesmo foi que o polo, que era para atender bem, as vezes nao

atendia por causa da internet.

Sujeito 6: Fui ter acesso a internet aqui no polo, e isso foi minha maior dificuldade. No

comeco do curso meu unico meio de ter acesso a internet era aqui no polo.

O questionario também trouxe a questdo da precariedade do polo de maneira clara,
pois das 25 respostas elucidadas, 13 sujeitos colocaram como dificil a questdo do uso da

internet. A falta de acesso a internet, essencial para a aprendizagem do aluno, é preocupante,
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ja que a educacéo a distancia tem como uma de suas bases a comunicacao entre o professor e

o0 aluno por meio de recursos que permitem o contato a distancia. Se essa comunicacao é feita

em condigdes precarias, a aprendizagem também & prejudicada.

QUADRO 7- Deficiéncia na infraestrutura do polo

Unidade temética: acesso a tecnologia
Vozes representadas: estudantes de Carinhanha — BA Ped. — FE- UnB / UAB

Conteudos verbalizados

Discurso Direto

Discurso Indireto

Analise critica: elementos
identificados nas vozes que
perpassam 0 acesso a internet

“A internet do polo cai muito.
Os tutores pedem pra gente
vir e a gente passa raiva aqui
nesse polo.”

“Eu atrasei muitos trabalhos,
me virava pra dar conta. Posso
falar que, além da

dificuldade da falta de
dinheiro que enfrentei durante
0 curso, a questdo do
computador e do acesso a
internet foram os meus
maiores dificultadores.”

“A maior falha mesmo foi

que o polo, que era para
atender bem, as vezes ndo
atendia por causa da internet.”
“Fui ter acesso a internet

aqui no polo e isso foi minha

maior dificuldade. No

Descontentamento com a
estrutura oferecida;
Impaciéncia com 0 acesso

tecnologico do polo;

A questdo do acesso a
tecnologia esta ligada a um
capital que nao possuiam,
antes de terem acesso a
UnB — UAB.

Os sujeitos vivenciavam a
desigualdade social e

tecnoldgica, pois nédo
possuiam acesso facilitado a

rede internet.
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comego do curso meu unico
meio de ter acesso a

internet era aqui no polo.”

A questdo da precarizagdo da educacdo a distancia é uma realidade. Os estudantes
vivenciam situacdoes de dificuldades no polo, atrapalhando o processo de ensino e
aprendizagem. Por mais que essa modalidade educativa tenha o intuito de auxiliar o
individuo, seu crescimento desordenado vem acompanhado de uma desestrutura. Por isso, tal
crescimento deve ser observado de forma constante, pois, como lembra Belloni (2006, p.52)
falando a respeito dessa expansdo, “a EAD se apresenta como mais um modo regular de
oferta de ensino, utilizada tanto no ensino superior quanto para a formacéo inicial ou
continuada, cuja demanda tende a crescer exponencialmente”.

A necessidade de expansdo do nimero de vagas das universidades fez com que os
gestores publicos criassem mecanismos para se abarcar um nimero cada vez maior de
pessoas. Conforme ja exposto, a ideia da cria¢do do consorcio envolvendo a UAB incorporava
a expansdo e a formacédo de uma grande quantidade de alunos, a fim de se aumentar os indices
de matriculas na educacdo superior (BRITO, 2013). Tal pretensédo pode ser perigosa, pois a
oferta de um ensino sem a estrutura adequada pode representar um erro e ndo um beneficio a
populacdo. O sistema UAB néo é eficaz sem a estrutura académica das universidades federais,
que oferecem profissionais capacitados e sem uma estrutura fisica necessaria ao seu
funcionamento.

Infraestrutura que da suporte ao aluno, materiais adequados e sua plena utilizagdo séo
essenciais para o atendimento ao estudante com qualidade. A questdo do material impresso
também tem sua relevancia na educacéo a distancia, pois o aluno precisa do acesso a livros,
periddicos, monografias, teses e dissertagdes.

Dada essa realidade, investir, priorizar e efetivar verdadeiramente a educagdo a
distancia por meio de uma estrutura adequada, ndo apenas com bons professores, mas também
com aparatos fisicos de qualidade, se faz necessario para que o discente se desenvolva de

maneira satisfatoria.
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5.11. Percepcdo sociopolitica do viver em Carinhanha

Quando indagados sobre os sentimentos com relacdo a cidade onde viviam,
Carinhanha, os estudantes declararam que gostavam muito do local, mas apresentaram
também sentimento de revolta. A cidade apresenta muitas caracteriticas diretamente
vinculadas a desigualdade e a degradacdo ambiental produzida pela ma administraces dos
politicos, segundo a visdo de alguns estudantes. Outros ja notam o crescimento e as mudancas

histéricas como algo positivo:

Sujeito 1: Eu gosto muito daqui, né... Mas, se pudesse, com certeza sairia.

Sujeito 2: Carinhanha...me sinto muito bem em morar aqui. A cidade mudou tudo com os

anos. Hoje tem a UnB, tem a UNEB (...) os politicos de hoje estdo muito melhor que antes.

Sujeito3: Aqui tinha que melhorar,oferecer mais estudos pra populagdo... T4 pouco ainda as

coisas.

Sujeito 4: Vi meu pai trocar voto por galinha. Cresci achando que era normal, mas fui vendo
que ndo era certo. (...) Quis ser professor pra mudar iSSo um pouco, ndo é porque 0S
professores que tive na cidade ndo me deram muita coisa boa que eu ndo vou querer ser bom.

Ai que eu tenho que ser o melhor, pois vou trabalhar formando o futuro de Carinhanha.

Sujeito 6: Olha, se eu pudesse escolher morava em outro lugar, aqui ndo tem nada... mas tem

minha familia e eu penso neles.

A fala dos estudantes acentua uma caracteristica que se faz presente quanto aos
credenciamentos dos cursos a distancia. Esse dado que surgiu na pesquisa vai de encontro aos
estudos de Brito (2013), pois oferecer educagédo superior para 0s municipios € interessante e o
gestor se promove positivamente com isso.

A cidade de Carinhanha — BA foi favorecida com essa modalidade educativa. E
preciso, no entanto, ir além da democratizacdo do acesso, observando a iniciativa sob um

ponto de vista mais abrangente.
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QUADRO 8: Percepcdo sociopolitica do viver em Carinhanha

Unidade tematica: Cidade de Carinhanha sob a visao dos estudantes
Vozes Representadas: estudantes de Carinhanha — BA Ped. - FE- UnB / UAB

Conteudos verbalizados

Discurso Direto

Discurso Indireto

Analise Critica: elementos
identificados nas vozes que
perpassam as questoes
Geopoliticas

“Eu gosto muito daqui.
Carinhanha...me sinto muito
em morar aqui.”

“Hoje tem a UnB, tem a
UNEB.”

“Aqui tinha que melhorar,
oferecer mais estudos pra
populacdo. Ta pouco ainda
as coisas.”

“Vi meu pai trocar voto por
por galinha. Cresci achando
que era normal, mas fui
vendo que nao era certo.”
“Olha, se eu pudesse
escolher, morava em outro

lugar...”

Gostam da cidade, ha um
apego nas falas.
Reconhecimento da presenca
das instituicdes de educacao
superior como sendo positiva.
Necessidade de mais espacos
educativos para atender um
maior percentual da
populacédo de Carinhanha.
Questdes politicas que trazem
as mazelas da corrupcéo e de
pequenos acontecimentos
locais.

da

local

Ndo reconhecimento

cidade como um

atrativo e que oferece
oportunidades em diferentes

setores para o estudante.

As questdes sociopoliticas,

no que diz respeito as
oportunidades, se
apresentam confusas nas

falas dos sujeitos.
Reconhecimento das
Instituicbes de Educagdo
Superior naquela localidade.
Mas, apesar do prestigio,
ainda ndo ha uma satisfacéo
com relacdo a quantidade de
vagas e de instituigdes.

A questdo do coronelismo
politico é apresentada na
compra (troca) do voto por
galinhas, segundo 0

entrevistado.

Gostar da cidade, confirmando um sentimento de pertencimento, contribue para a

compreensdo que o sujeito tem de si mesmo, ja que € no lugar onde mora que o individuo

estabelece as suas relagdes sociais e onde a sua heranga cultural e familiar sdo adquiridas e

desenvolvidas. Por isso, ndo perceber suas demandas sendo atendidas na cidade onde vive é

desmotivador para o estudante. No que diz respeito aos estudos, ampliar as vagas na educagéo

superior se faz necessario, mas sabemos que algumas cidades no interior do Brasil ainda
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necessitam ampliar a geracdo de empregos e a criagdo de oportunidades para oferecer uma
melhor qualidade de vida para a populacdo. Quando toda a dinamica social, desde os setores
basicos — como saude, seguranca, moradia, emprego, educacéo e até o lazer — esta presente na
cidade, os moradores sdo beneficiados e se sentem pertencentes ao lugar. E necessario, ento,
pensar a realidade em seus multiplos aspectos e ndo somente em relacdo ao aspecto da

formacéo académica.
5.12 Perspectiva de futuro

Os estudantes de Carinhanha, que atualmente séo egressos do curso de Pedagogia FE —
UnB / UAB, querem avangar em seus estudos, obtendo uma formacao continuada. Em suas
falas é ressaltada a vontade de alcancar patamares altos no que diz respeito ao
aprofundamento académico. Este dado surgiu nos questionarios e também nas sete entrevistas
narrativas realizadas.

Sujeito 1: Estudar € muito bom; acho bonito a pessoa estudada.

Sujeito 2 — Com certeza, por que ndo, né? Tem que tentar mesmo, quem sabe ndo dou aula

em Salvador? Se eu continuar estudando, terei mais oportunidades.
Sujeito 5 -Quero continuar estudando.
Sujeito 6: Com certeza € assim que a gente vence, estudando.
Sujeito 7: Quero e preciso continuar estudando.
Dentre os 25 alunos que responderam ao questionario, 24 pretendem avancar em seus

estudos com a realiazacdo de cursos e pds-graduacgdes. O entusiasmo quanto a esse progresso

é patente em suas falas.
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QUADRO 9 - Perspectiva de futuro

Unidade teméatica: Perspectiva de futuro
Vozes Representadas: estudantes de Carinhanha — BA Ped. — FE- UnB / UAB

Conteudos verbalizados
Discurso Direto
“Quero continuar estudando.”

“Se eu continuar estudando,
terei mais oportunidades.”
“Eu ndo quero parar ndo, vou
ver se mantenho esse ritmo.”
“Estudar é muito bom."
“Com certeza, é assim que a
gente vence, estudando.”
“Quero e preciso

continar estudando.”

Discurso Indireto

Educacdo ligada as oportunidades.

Grande vontade de avancar.

Educacdo prazerosa.

Necessidades intrinsecas para a

continuidade dos estudos.

Analise Critica:
Elementos identificados
nas vozes que
perpassam a questéo
das perspectivas de
futuro

Sucesso ligado a
constante formagcao.

O habito de estudar
enraizado no egresso, que
ndo quer deixar de ser
estudante, pois pretende
investir em sua formagéo
continuada.

O pensamento desses egressos corrobora a necessidade de ampliacdo das ofertas de

cursos do sistema educacional, incluindo a modalidade da EAD, especialmente no nivel

universitario e na pos-graduacao.

Com a ampliacdo desse universo e o numero crescente de alunos que entram na
educacdo superior, a questdo da longevidade escolar passa a ser um dos aspectos a serem

observados no sistema educacional. Mobilizar maneiras e acdes para fazer com que as
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camadas populares alcancem essa logenvidade se faz necessario. A questdo da
democratizacdo do ensino de certa maneira amplia 0 acesso a educacdo, 0 que oportuniza a

longevidade, conforme ressalta Nascimento (2009, p.27):

O cenario de ampliacdo do ensino superior decorre diretamente da
democratizacdo das oportunidades de escolarizacdo do nivel fundamental e
médio; bem como precede de programas governamentais e politicas de acdo
afirmativa que tém viablizado o prolongamento da escoloridade de setores
populares.

Esse prolongamento, quando bem articulado, contribui positivamente para 0 sucesso
escolar das camadas populares. O que tem sido benéfico e eficaz, mas, por detras da
longevidade, ha fragilidades e questdes ligadas a subjetividade dos sujeitos que irdo interferir
nessa dinamica, sendo facilitadores ou dificultadores para esse prolongamento educacional.
Sabemos que possuir um diploma tem o seu valor; no entanto, ha de se observar também as
questdes sociais, conforme destaca La Mendola (2005, p. 66): “Possuir um diploma escolar de
nivel mais elevado é recurso util para encontrar um emprego melhor, mas isso ndo elimina as
desigualdades oriundas da origem social”.

As questdes sociais estdo imersas nessa realidade. No entanto, de acordo com as falas
dos sujeitos, surge a questdo do sucesso vir atrelado a inimeras formacdes e acumulacgéo de
diplomas. Sabemos que o sujeito enfrentara diversas barreiras, como as econdmicas, de
classe, de genéro, dentre outras. Diante disso, a longevidade escolar ndo deve ser vista como
definidora do sucesso. E importante reassaltar que esses fatores ndo sio garantias, tampouco o
passaporte para um futuro promissor. Ndo ha como condicionar sucesso a acumulacdo de
diploma. A principal funcdo dos diversos niveis de formacao deveria ser a da aquisi¢do de
cultura, com vistas ao desenvolvimento de um pensamento critico. O sucesso é somente
consequéncia de um processo prolongado e produto de uma gama de fatores
sociopsicologicos que participam da formacdo da subjetividade do sujeito.

A busca pelo saber se materializa com cursos de graduacdo, extensao e pos-graduacéo
e por meio de formacdo permanente. A questdo da formacéo continuada é importante para o
profissional que deseja desempenhar seu trabalho dentro dos pardmetros contemporéaneos,

tendo em mente gue oS saberes nunca se esgotam.
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5.13 Educagdo a distancia e as questdes de género

Questdes de género também surgiram nas respostas dos formandos que sdo, em sua
maioria, do sexo feminino e tiveram seu processo educacional perturbado por alguma situagéo

dificil, cabendo uma transcri¢do mais detalhada dos dados presentes no questionario:

Acho que a maior dificuldade que tive foi com o meu marido, que achava que mulher néo

precisava estudar.
Eu ndo tinha com quem deixar meus filhos e isso me atrapalhava muito.
Meu marido era muito ciumento, ndo queria me deixar sair para os encontros no polo.

Para ele eu ndo podia sair de casa e para mim era muito importante estudar, o que me

deixava triste.

Tais dados apareceram tanto no questiondrio como na entrevista narrativa e foram
incorporados a esta pesquisa como um dos fatores que contribuem para o desempenho do

estudante, para a visdo que ele tem de si mesmo e para a longevidade escolar.

O publico do curso é constituido em sua grande maioria por mulheres, e isso traz
alguns estigmas quanto a questdo da longevidade escolar e também do sentido que o diploma
tem para essa mulher. A pratica discursiva dessas mulheres € permeada por uma trajetéria
marcada por dificuldades e preconceitos. Tal realidade apareceu de modo bastante evidente na

ocasido da entrevista narrativa, realizada na primeira ida a campo:

Sujeito 7: Quando eu casei sofri muito com o meu marido, até apanhar eu apanhei (...)
Ai depois cansei e dei um basta. Ele falava que mulher ndo tinha que ter diploma. Hoje
enxergo esse diploma como um empoderamento que eu conquistei sem ajuda de homem

nenhum. E a minha vontade € continuar estudando, meu proximo passo é a pos-graduacao.

Fica patente na fala do sujeito a questdo de género, quando o seu companheiro prega
um discurso dominante de que a mulher ndo necessita estudar, pois isso pode representar um
futuro diferente do esperado pelos ideais machistas. Houve uma quebra desse discurso, pois a

mulher conseguiu romper com essa trajetoria.
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De acordo com Resende e Ramalho (2013), ha uma legitimacdo dentro dos discursos
onde as relagdes de dominacdo séo apresentadas como concretas, pois esse homem vivenciava
uma estrutura social na qual a mulher ndo desempenhava um papel na sociedade. Esse homem
utilizava até mesmo sua forca fisica para impor relacbes de dominagdo frente a sua

companheira.

Seguindo ainda os pressupostos de Resende e Ramalho (2013), pode-se observar a
ocorréncia da dissimulagdo, outro conceito importante na teoria do discurso, estando
evidenciadda no fato de o homem achar normal e comum agredir sua mulher e impedir que

ela avance em relagdo ao conhecimento.

O discurso dessa mulher é, portanto, permeado de subjetividade, mas que traduzem
varias das questBes sociais e culturais. Sua emancipacdo passa pelo empoderamento, e 0
empoderamento se torna possivel com a continuidade dos estudos, sendo o conhecimento o
fator determinante também para a mudanca da situacdo original, na medida em que permitiu o

despertar e o desenvolvimento da reflex&o critica.

Enxergar o diploma como algo que d& poder a mulher que sofre com a violéncia
doméstica é esclarecedor e demonstra avanco, pois demonstra a negacdo da condicdo de
vitima dessa mulher. O protagonismo assumido por ela faz com que se fortaleca diante das
amarras culturais e dificuldades sociais. No caso da entrevistada, a opressdo chegou ao
extremo, culminando com a violéncia fisica, que vitimiza muitas mulheres no Brasil e que,
segundo dados da Organizagdo Pan Americana de Saude®®, atinge cerca de 17,26% das
mulheres brasileiras. Além da violéncia doméstica, muitas mulheres ainda sofrem algum tipo

de violéncia nos diferentes locais que ocupa.

Para Lisboa (2008, p. 2), é necesséria, entdo, a promoc¢do do empoderamento das

mulheres, e isso deve partir do reconhecimento de que a discriminacdo de género existe:

Os estudos feministas partem do pressuposto que o empoderamento das
mulheres é condicdo para a equidade de género. O primeiro passo para 0
empoderamento deve ser o despertar da consciéncia por parte das mulheres
em relacdo a discriminacdo de género: reconhecer que existe desigualdade
entre homens e mulheres, indignar-se com esta situacao e querer transforma-
la.

BDisponivel  em: <http://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=3165:dia-
internacional-da-mulher&catid=940:bra-04-b-noticias&ltemid=498>. Acesso em: jun. de 2013.
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No caso da referida resposta, se pode notar que houve uma indignagdo, que deu
origem a libertagao, referida pela entrevistada como um “basta” na situagdo. O diploma veio
como um prémio, um troféu que ela conquistou por esforgos préprios e que vinculou a prépria
capacidade e dedicacdo, reiterando que conquistou o diploma sem “ajuda de homem
nenhum”.

O fato de a mulher ocupar espacos que antes lhes eram negados, por diversos fatores, é
um dos aspectos que aparecem nos trabalhos sobre a modalidade da EAD e seu grande
contingente de estudantes adultos do sexo feminino. Mas outras pesquisas devem ser feitas
nesse campo para que se possa promover cada vez mais 0 empoderamento dessas mulheres e

a consequente modificacdo de sua condi¢do social e cultural.

5.14 Sentido e significado que o egresso d& ao curso de pedagogia e ao diploma da

Universidade de Brasilia

No que concerne ao “sentido esignificado que o egresso da ao curso de Pedagogia e ao
diploma oferecido pela Universidade de Brasilia”, para os discentes que responderam sobre os
fatores que o levaram a realizar o curso de pedagogia da UnB, as respostas se apresentaram da

seguinte maneira no questionario:

Seis sujeitos colocaram a UnB como unica oportunidade de ingressar no nivel
superior; um sujeito exp0s a necessidade de se inserir no mercado de trabalho, sendo para isso
necessario cursar uma universidade; outro respondente expds a necessidade de se capacitar
por meio da graduacao; dois alunos colocaram que nao havia faculdade em Carinhanha, por
isso estavam fazendo um curso a distancia; e oito formandos explicaram que se tratava de

uma realizagéo pessoal, ver alcancado o sonho de ter um diploma e ser formado.

As respostas dos sujeitos apontaram para o grande valor que eles deram quanto a
oportunidade de cursar uma graduacdo na cidade de Carinhanha, colocando a UnB como
Unica oportunidade para eles. Em contrapartida a UNEB e UESB se fazem presentes no polo,
oferecendo cursos de graduacdo e especializacdo. H& um capital simbdlico forte — dado ao
prestigio e peso que a Universidade de Brasilia tem por parte desses formandos que nédo
visualizam outra instituicdo além da UnB como sendo uma Unica oportunidade detentora de
grande poder simbolico. Bourdieu (1989 pag. 61) traz a questdo do reconhecimento do poder
simbolico exercido: “O poder simbolico ¢ um poder que estd em condi¢des de se fazer

reconhecer, de se obter reconhecimento”.
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A questdo da importancia do diploma também surgiu com forca na fala dos estudantes:

Sujeito 1- Antigamente qual era a chance da mulher fazer outra coisa aqui a nao ser virar
dona de casa? Esse curso me fez acreditar que eu posso muito mais do que ser professora do
municipio. Ndo que ser professora do municipio é ruim, é bom, me orgulho disso, mas eu

guero mais, né?... E esse curso me fez acreditar que eu posso.

Sujeito 3: Nossa, esse diploma pra mim é tudo... Tenho muito orgulho das minhas raizes. Sou
baiana, nordestina, sim, e diplomada! Vim da ro¢a e sou da roga, para mim é um progresso e
agradeco a Deus pela oportunidade. Nao precisei ir para Salvador para conseguir isso.
Quando eu era mais nova eu ficava preocupada: Sera que eu vou conseguir vencer, estudar?
N&o via esperanca para mim aqui de ser alguém, de ter oportunidades. E elas surgiram e eu

agarrei com unhas e dentes (...) esse diploma é minha vida.
Sujeito 5 — O curso foi 6timo e ja t6 com saudades. Para mim foi tudo perfeito: Tutores,

professores. Teve problema sabe, mas de estrutura... Foi muito bom e importante para a

minha vida.
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QUADRO 10- Sentido e significado que o egresso da ao curso de Pedagogia e ao diploma

da Universidade de Brasilia

Unidade tematica: vozes representadas: estudantes de Carinhanha — BA Ped. — FE —

unB/UAB

Conteudos verbalizados
Discurso Direto
“Nossa, esse diploma pra mim
é tudo... Tenho muito orgulho
das minhas raizes. Sou baiana,
nordestina, sim, e diplomada!
Vim da roga e sou da roga,
para mim é um progresso e
agradeco a Deus pela
oportunidade. Ndo precisei ir
para Salvador para conseguir
isso. Quando eu era mais
nova, eu ficava preocupada:
Seré que eu vou conseguir
vencer, estudar? N&o via
esperanca para mim aqui
de ser alguém, de ter
oportunidades. E elas
surgiram e eu agarrei com
unhas e dentes (...) esse
diploma ¢ minha vida.”
“O curso foi 6timo e ja to
com saudades. Para mim foi
tudo perfeito: tutores,
professores... Teve problema,
mas de estrutura... Foi muito
bom e importante para a

minha vida.”

Discurso Indireto

Orgulho do diploma, pois,
apesar das raizes humildes,
houve um rompimento com o
da falta de

oportunidades.

estigma

Novas perspectivas e uma
visualizagdo de um futuro
mais promissor quanto ao
de

acesso mercado

trabalho.

ao

O curso visto sob uma Gtica
altamente positiva, declarado
pelo estudante que o definiu
como “perfeito”, apesar dos

problemas de infraestrutura.

Anélise Critica:
Elementos identificados nas
VOzZes que perpassam o
curso de Pedagogia e o
diploma
O diploma visto como fator

propulsor do sucesso;

O curso também visualizado
como a chave para um futuro
profissional promissor.
Equipe de professores e

tutores  exaltados  pelos
estudantes com uma Viséo
extremamente positiva,
profissionais apontados como
“perfeitos”.

O curso superior visto com
importante para a vida, algo
do

estudante que ndo identifica

essencial na  visdo
outra ideia de oportunidade
para acesso a mercado de

trabalho.
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“Antigamente qual era a
chance da mulher fazer outra
coisa aqui a ndo ser virar
dona de casa? Esse curso

me fez acreditar que eu posso
muito mais do que ser
professora do municipio.
N&o que ser professora

do municipio € ruim, é

bom, me orgulho disso,

mas eu quero mais ne...

E esse curso me fez

acreditar que eu posso.”

A ideia do diploma

como sendo a salvagdo e exercendo esse poder nos alunos €

interessante de se observar. Setton (2005, p.80) discute como os diplomas representam um

capital cultural e aponta:

Para o desenvolvimento desta reflexdo, seria importante alertar, no entanto,
que o capital cultural como recurso estratégico pode ser cultuado de véarias
formas. Ou seja, é preciso salientar que a posse desse novo capital pode
derivar de investimentos culturais diversos. Pode se expressar na forma de
diplomas, na visitacdo a museus e assisténcia a concertos eruditos ou, na sua
impossibilidade, pode se expressar em comportamentos menos aristocraticos
ndo deixando de ser utilizado como capital distintivo.

O capital cultural, segundo Bourdieu (1979, p. 82), pode existir em diferentes formas:

No estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢des duraveis

do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros,

livros,

dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a

realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc.;

enfim,

no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que é preciso

colocar a parte porque, como se observa em relagao ao certificado escolar, ela
confere ao capital cultural — de que &, supostamente, a garantia —
propriedades inteiramente originais.

Logo, a busca pelo capital cultural escolar se mantém e € perseguida como uma das

vias para se obter uma posicdo social superior e também de se vislumbrar perspectivas

diferentes, antes percebidas como inalcancaveis e distantes de sua realidade.

79



Nas respostas dos discentes, surgiram também a questdo da capacitagdo profissional e
da inser¢do no mercado de trabalho a partir da universidade, vista, nesse caso, como tendo
uma funcéo profissionalizante, pois permite o acesso a oportunidades no mercado de trabalho

e ascencdo social a partir da capacitacdo técnica.

Alguns dos egressos de Carinhanha se sentiram privilegiados, afirmando, algumas
vezes de forma veemente, que, mesmo em face dos diversos problemas enfrentados, foram
capazes de romper com paradigmas e exaltaram a nova condi¢cdo de nordestino diplomado.
Nota-se também uma valorizacdo exarcebada quanto a obtencao do diploma. E isso se deve ao
fato de o sujeito ter vivenciado situa¢des que o fizeram acreditar que ele ndo romperia com o
estigma da falta de oportunidade. Isso porque a falta de acesso a educacédo de nivel superior
assombra ndo apenas a regido do nordeste brasileiro, mas, também, outras regides, reforcando

a ideia de que n&o é facil romper as desigualdades regionais e sociais.

O diploma tem um valor social bastante marcado para as pessoas entrevistadas. O
capital cultural adquirido por esse instrumento eleva, segundo sua visdo, o status de quem o
obtém. Como se sabe, porém, o diploma, por mais que coloque o sujeito em um patamar dito
elevado na esfera social, ele ndo tem o poder de acabar instantaneamente com a desigualdade,
que tem raizes historicas e politicas mais profundas, nem pode interferir de modo definitivo
na divisdo da sociedade em classes, segundo se observa no sistema capitalista.

Apesar disso, no Brasil, a universalizacdo do acesso ao ensino basico provocou uma

mudanga no cendrio, conforme aponta pesquisa do IPEA (2011, pag. 21):

Em 1995, 15,5% da populacdo com 15 anos ou mais de idade ndo sabia ler
nem escrever; este percentual caiu para 9,7% em 2009. No entanto, neste
mesmo ano, encontram-se, na regidao Nordeste, 20,5% de negros em situacdo
de analfabetismo, contra 14,2% dos brancos. Na darea rural nordestina,
identifica-se que 32,6% das pessoas ndo tiveram acesso a educacdo formal.
Observa-se que a média de anos de estudos da populagdo com 15 anos ou
mais de idade aumentou de 5,5 anos, em 1995, para 7,5 anos, em 2009,
representando um aumento de 2 anos no periodo. Considerando-se a
populacdo negra, identifica-se um aumento de 2,4 anos ho mesmo intervalo,
0 que ndo representa ainda o rompimento das desigualdades: em 2009, os/as
negros/as tinham 6,7 anos de estudos, contra 8,4 anos da populagéo branca.

Dados de 2009 trazem uma melhora dessa realidade, provando que o pais evoluiu
quanto a democratizacdo do ensino. No entanto, ainda temos um longo caminho, dada a
grande quantidade de pessoas fora da escola e fora da universidade e as outras demandas
sociais que se refletem no desempenho daqueles que conseguem ingressar no sistema

educacional.
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Em termos governamentais, € necessario pensar em recursos e oportunidades tanto
para 0 estudante quanto para a cidade em que ele vive, a fim de que haja o aproveitamento
adequado de tais recursos empregados na educagdo.Para isso, € preciso estar atento a
necessidade de reducdo das desigualdades entre os diferentes estados da federagdo. Dados do
IPEA (2011, p. 21) comprovam a relagdo entre 0 acesso a educacdo colabora para a

dimunuicdo dedesigualdades (as raciais, por exemplo):

Em 1995, a taxa de escolarizagdo liquida no ensino superior— que mede a
proporcdo de pessoas matriculadas no nivel de ensino adequado para sua
idade — era de 5,8%, chegando, em 2009, a 14,4%. Neste mesmo ano, esta
taxa era de 21,3% entre a populacdo branca, contra apenas 8,3% entre a
populacdo negra, chegando a apenas 6,9% entre os homens negros. Em 2009,
a taxa de escolarizagdo das mulheres no ensino superior era de 16,6%,
enquanto a dos homens, de 12,2%. A taxa de escolarizacdo de mulheres
brancas no ensino superior é de 23,8%, enquanto, entre as mulheres negras,
esta taxa é de apenas 9,9%. As politicas de expansdo das universidades, o
Prouni, as acBes afirmativas e outras politicas tém contribuido para os
avancos nesta area. No entanto, as desigualdades raciais que determinam e
limitam as trajetorias de jovens negros explicam a discrepancia dos dados.

O jovem negro ainda tem um limitador socioecondmico que o diferencia do jovem
branco, que encontra mais facilidade para ascender socialmente. Isso fica ainda mais
dramético se lembramos que a populagéo brasileira (IPEA 2011, p. 3) é de maioria negra: “No
Censo Demogréafico de 2010, 97 milhdes de pessoas se declararam negras, ou seja, pretas ou
pardas, ¢ 91 milhdes de pessoas, brancas”. E a pesquisa realizada em Carinhanha também
apresenta a maioria de egressos do curso como sendo negra. As politicas afirmativas que
favorecem os negros e também as politicas de expansao das universidades tém sido eficazes,
ainda que insufucientes, no atendimento a essas minorias.

A importancia do curso para esses sujeitos foi significativa e trouxe influéncias
consideradas positivas para a sua vida pessoal. A educacao a distancia ndo vem com o intuito
de ser salvacionista ou para suprimir o ensino presencial. Essa modalidade vem para

contribuir para a melhoria do cenério educacional brasileiro.

Sujeito 1: Nossa... Dizer o que o curso significa me da até vontade de chorar. Assim, atraves
dele eu posso sonhar com uma coisa melhor pra mim (choro). Eu e minha familia sabemos o

que ele significa, ndo tenho palavras.

Cabe ressaltar que atender as minorias tem esse efeito positivo do ponto de vista dos
indices de desenvolvimento sociais mais gerais e traz consigo também uma carga emocional

muito forte, revelando um significado pessoal muito marcado para o egresso. Este agora passa
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a se ver como aquele que foi capaz de finalizar uma etapa importante do seu processo
educacional a despeito de todas as dificuldades e dos estigmas de classe, género e raca.

A educacdo a distancia propicia oportunidades e contribui com a expansao da oferta
do ensino superior em comunidades pobres do interior do pais. Possibilitar a essas
comunidades o acesso a educacdo de nivel superior é um passo fundamental para se obter uma

real democratizacao do ensino.

5.15 Recontextualiza¢do das vozes dos Sujeitos

A fim de formar uma ponte entre os principais pontos destacados, juntando as vozes
dos autores, as dos sujeitos e também a voz da pesquisadora, cabe aqui nessa parte do texto
um momento refelexivo e integrador.

Para Resende e Ramalho (2013, p. 101), ¢ preciso salientar, “a selecdo das vozes nessa
recontextualizacdo, bem como as maneiras como elas séo representadas dizem muito sobre o
seu posicionamento politico desse evento discursivo na rede de praticas sociais”. O registro
dessas vozes, portanto, deve responder aos objetivos do trabalho e envolver o entendimento e

0s ideais da pesquisadora.

O objetivo geral do trabalho teve como foco analisar as trajetrias de
estudantes do curso de Pedagogia — FE-UnB/UAB2, considerando as suas condicdes de vida
no lugar e as perspectivas de longevidade escolar no contexto da realidade social no
Municipio de Carinhanha - Bahia.

No decorrer da pesquisa e a partir do que foi aparecendo nas narrativas e falas dos
sujeitos envolvidos, outros aspectos especificos foram sendo estudados e articulados entre si.

Com o objetivo de aprofundarmos mais ainda essa discussdo, a recontextualizacdo
aparece como uma forma de se trabalhar de maneira mais integrada alguns dos aspectos

estudados.

A respeito das trajetorias dos sujeitos, é preciso observar a seguinte realidade: eles
enfrentam uma jornada de trabalho dura, pois assumem inumeras reponsabilidades (desde as
familiares, financeiras e sociais), complementando a renda com empregos diversos. A
realidade subjetiva retrata o esforgo desprendido para vencer essas dificuldades e apresentaa
luta dos sujeitos contra os estigmas e preconceitos de classe, de género, de raga e de regido

geogréfica do pais.
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O acesso e permanéncia desses sujeitos no sistema educacional, portanto, ndo depende
apenas de seus esfor¢os ou unicamente deles. As estruturas sociais, culturais e econémicas as
quais perpassam essas relagdes sdo decisivas para o desempenho e a permanéncia desses
sujeitos nos cursos da EAD. Nesse sentido, chama a atengdo a importancia de fatores
motivadores como afeto, atengdo e compromisso no acompanhamento desses estudantes por
parte dos professores e tutores. O ensino foi ressaltado pelos discentes como de qualidade,ndo
somente por causa da competéncia académica dos profissionais envolvidos, mas também por

sua disposi¢cdo em acolher e incentivar os estudantes no processo de aprendizagem.

No que diz respeito as condi¢cdes do municipio de Carinhanha — BA (que também sédo
fatores importantes e intrisecos aos sujeitos), ha de se observar que as questdes culturais,
politicas e socioecondmicas atuaram como dificuldades. Além disso, desde a educagdo bésica,
os alunos tiveram algumas deficiéncias educacionais. Essas deficiéncias foram outro fator
desestabilizador para os estudantes no momento em que ingressaram Nno €ensino superior.
Quando se tornaram alunos da Universidade de Brasilia, se depararam com uma realidade
distante, um bem cultural totalmente desconhecido e um mundo de novas palavras e
conceitos. Esses estudantes tiveram que assimilar um vocabulario novo para eles e novas
formas discursivas, muitas vezes sem as ferramentas de aprendizagem que se supunha

deveriam dominar antes do ingresso naquele nivel de ensino.

A evasdo ou insucesso na graduacdo universitaria ndo esta, portanto, diretamente
relacionada diretamente a vontade dos sujeitos. Nesse sentido, cabe perguntar: Sera que nossa
educacdo béasica — que se divide em ensino fundamental e médio — tem preparado
verdeiramente os alunos para o ensino da educacgéo superior? Respostas a essa pergunta foram
dadas pelos proprios sujeitos da pesquisa quando relataram ndo estar prontos e a série de
dificuldades que tiveram durante o curso. Os indices dos sistemas de avaliacGes nacionais
trazidos no corpo do trabalho demonstram a fragilidade do sistema, que necessita de novas

reformulacGes e também de um despertar paras as condi¢des da qualidade do ensino publico.

Ainda discutindo as condi¢Ges de vida naquela localidade, a questdo da desigualdade
aparece de forma objetiva e subjetiva. Objetiva no que diz respeito a propria realidade a qual
0 sujeito vivencia conforme ressaltado e a subjetiva no diz respeito a leitura social e politica

que o sujeito faz em relacgéo a essa dindmica.
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Ainda que apresentassem argumentos e narrativas que poderiam levar a um
entendimento mais amplo da questdo, 0s sujeitos pesquisados em momento algum
demonstraram compreender a verdadeira dimensdo da estrutura opressora do sistema
sociopolitico que os envolve, fazendo alusdo, por exemplo, a divisdo da sociedade em classes
sociais e a auséncia de politicas que possibilitem a equidade nas ofertas de oportunidades,
como elementos da estrutura social e que esta na base de suas dificuldades académicas. A
divisdo da populacdo em classes e a auséncia de politicas que possibilitem a equidade nas
ofertas de oportunidades, além da notéria gestao ineficiente e negligente do dinheiro publico,

sdo alguns dos elementos definidores e mantenedores dessa estrutura social.

Segundo Brito (2013) a expansdo da EAD ainda ndo é suficiente para a diminuicao
dessas desigualdades. N&o adianta enxergarmos a educacdo a distancia como a redentora, pois
ela possui falhas, foi gerada em meio a dificuldades e os municipios que aderiram ainda nao
internalizaram completamente a proposta.

A respeito da perspectiva de longevidade escolar ha de se pensar no que ela significa
no contexto em esses individuos estdo inseridos, levando-se em conta 0s aspectos objetivos e
subjetivos da questdo. Objetivamente, quando o sujeito pensa na obtencdo do diploma como
forma de garantir um futuro melhor e perspectivas diferentes das que ele vivencia. E,
subjetivamente, no que esse diploma representa: um objetovalioso capaz de transformar sua
vida, sendo cultuado de forma veemente. Na mesma direcdo, a Universidade de Brasilia é
vista por esses estudantescomo uma instituicdo de prestigio, sendo supervalorizada por eles, 0

que contribui para a percepcdo do diploma como um objeto de culto.

A respeito da perspectiva de longevidade escolar, cabem ainda alguns comentarios. O
sucesso ndo depende exclusivamente do discente ou da quantidade de diplomas ou até mesmo
do quanto ele investir. O sucesso € um conceito amplo que ndo pode ser definido de maneira
simplista. No caso desses egressos a longevidade escolar aconteceu, pois eles alcancaram o
éxito de se formar e esse mesmo éxito é visto como algo positivo, um sucesso. Mas nao ha so
0 caminho do curso universitario. Outros existem. O diploma universitario, ainda que uma
meta a ser alcancada por muitos e uma das principais no que diz respeito aos estudantes
pesquisados, ndo deve ser vista como a Unica possibilidade de sucesso na vida dessas pessoas.
Cabe a escola redefinir o conceito de sucesso escolar, identificando-o a obtengdo de

resultados voltados para o conhecimento e ndo para a titulacdo, devendo esta ser vista como

84



consequéncia do éxito dos estudantes em relacdo aos estudos e ndo o objetivo Unico a ser

alcancado.

Sobre a questdo de genéro é importante ressaltar que os sujeitos que participaram da
pesquisa eram, em sua maioria, mulheres. Ndo se deve ignorar esse dado, pois, como se sabe,
as condi¢Oes sociais ainda ndo sdo igualitarias entre homens e mulheres. Por isso, oferecer
para essas mulheres oportunidade de estudo e acesso ao mercado de trabalho deve ser um
compromisso dos responsaveis pelas politicas publicas voltadas para a educacdo. Por meio de
um ensino comprometido com a emancipacdo da mulher e eficiente no combate as
desigualdades de género, a mulher ganha espaco, voz e oportunidade de modificar a sua

realidade.

Além das reflexdes aqui apresentadas, ha espaco para outras discussdes e 0 momento
de recontextualizar o texto pressupde um olhar mas proximo da pesquisadora partindo do

entendimento de que novos olhares podem trazer novas reflexdes.
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6. O DIPLOMA COMO EMPODERAMENTO

A questdo de género surgiu em varios momentos da pesquisa. Dada essa realidade,
desconsidera-la denotaria uma falta de compromisso social frente & situacdo a qual os
egressos pertenciam. Além disso, ndo seria possivel ignorar os dados que surgiram e que

exigiram um aporte tedrico suplementar dentro da pesquisa.

A questdo do diploma é vista hoje como uma necessidade do individuo que necessita
se profissionalizar, uma porta de acesso viavel ao mercado de trabalho. No caso das mulheres,
o diploma significa, além disso, um empoderamento diante das condi¢Ges adversas.
Friedmann (1996, p. 8) define o empoderamento como “todo acréscimo de poder que,
induzido ou conquistado, permite aos individuos ou unidades familiares aumentarem a

eficécia do seu exercicio de cidadania”.

O empoderamento também pode ocorrer por meio de politicas publicas que promovam
a equidade entre a populacgdo, de maneira que se conquistem espagos sociais antes negados ou
ndo ocupados por pessoas que foram excluidas e tiveram seus direitos tolhidos, seja devido a

aspectos sociais, financeiros ou de género.

A UAB deve ser pensada, portanto, como uma politica publica que oferece a essas
populacdes o acesso a educagdo superior, diminuindo as desigualdades t&o latentes no Brasil.
Isso amplia o significado e a importancia dessa modalidade de acesso a educacao, resgatando
seu papel social e sua necessidade histdrica.

O ingresso no ensino superior faz com que a mulher consiga atingir patamares sociais
mais altos, o que promove 0 seu empoderamento. Desse modo, ela tem um elemento
importantissimo para lhe auxiliar a romper com a pobreza, a violéncia e a falta de

perspectivas. Segundo Lisboa (2007, pag. 4),

As mulheres pobres sdo excluidas dos direitos minimos porque suas familias
ndo tiveram ou ndo tém acesso ao poder social para melhorar as condigdes de
vida de seus membros; elas ndo tém acesso ao poder politico porque ndo
compartilham as tomadas de decisdes; ndo possuem o poder da voz, nem o da
acdo coletiva.

Dar voz a essas mulheres que foram silenciadas pela pobreza e pela falta de
oportunidades deve ser também a preocupacdo das politicas publicas, no sentido de dar
continuidade aos avangos obtidos pelos movimentos sociais voltados para o atendimento a
mulher e a outras minorias. A revolucéo feminina, que visou dar voz a mulher, de acordo com

Cheron e Epping (2009, pag. 3), tem uma longa historia e pode, assim, ser caracterizada:
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No mundo ocidental, a revolugéo feminista, que tem incremento a partir dos
anos 1960, modifica — embora lentamente — conceitos, valores e paradigmas
e impulsiona a tomada de consciéncia do papel da mulher para além dos de
filha, esposa e méde. O nivel de instrucdo cresce, ampliam-se as fungdes
desempenhadas por mulheres, aumenta o nimero de mulheres atuantes na
forca de trabalho. Paulatinamente, as prdprias mulheres se reconhecem como
agentes da vida social, econdmica e politica.

Politicas publicas como a UAB, voltadas para a educacdo e para projetos de longo
prazo, criam melhores perspectivas para essas mulheres, séo relevantes e mais eficazes do que
politicas assistencialistas emergenciais. Cheron e Epping (2009, pag. 12) ressaltam a

necessidade de politicas pablicas que incentivem o desenvolvimento pessoal:

As politicas de sobrevivéncia para mulheres pobres e sua prole ndo séo
suficientes para modificar a realidade. O empoderamento das mulheres,
entretanto, modifica a percep¢do que a mulher tem de si e do mundo, trabalha
sua auto-estima e visa a capacita-la para competir igualitariamente no
mercado de trabalho e nas outras esferas de participacdo: social, politica,
cultural. Politicas assistencialistas, como renda minima e auxilio alimentar,
deixam de incentivar a independéncia da mulher, sem a qual ndo se podem
vislumbrar mudancas significativas na realidade.

Para se obter mudancas € preciso investir, criar e estimular ao maximo a capacitacédo
das mulheres. O genuino empoderamento traz mudangas sociais e 0 caminho estd em se
investir em efetivas politicas publicas que possam dar vazdo a educagdo e a difusdo do
conhecimento.

No entanto, o diploma, sozinho, néo significa a libertacdo total, tampouco a plena
igualdade. Segundo estudos de Beltrdo e Alves (2004), o aumento da escolaridade das
mulheres ndo reflete conquistas iguais no mercado de trabalho, e as mulheres recebem
salarios inferiores aos homens da mesma condicao.

Essas questdes necessitam ser respondidas. Até que ponto a politica publica consegue
resolver o emaranhado de fatores sociais, conceitos e subterflgios presentes nas relagdes
sociais? A luta por condicdes iguais ndo se esgota em politicas publicas, mas deve partir de
reflexdes e mudancas de atitudes que influenciem a sociedade alterando seu modo de agir —
como, por exemplo, o esteredtipo de ser fragil e inferior que a mulher ainda carrega, no
imaginario popular, em relacdo ao homem.

No entanto, ha de se buscar ainda uma igualdade quanto a esses aspectos, cabendo
refletirmos se ha um nudmero significativo de mulheres galgando o ensino superior e que
medidas podem ser tomadas quanto a essas questdes. Segundo estudos de Madsen (2008,
p.101), a representagdo de mulheres em instituicdes publicas de ensino superior ainda €

insuficiente, sendo 0s homens a maioria:
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Se pensarmos na dimensdo da representacdo politica dentro dessa estrutura,
concluiremos facilmente que ha forte desequilibrio entre homens e mulheres
nos espacos de formulagdo da educacdo brasileira. Este, na verdade, ndo é um
quadro muito diferente daquele das demais instituicbes publicas brasileiras.
No entanto, ndo deixa de chamar a atencdo que justamente o campo da
educacdo — tido historicamente como um campo feminino por exceléncia —
apresente um quadro de disparidades tdo marcantes.

As diferencas ainda existem e ndo temos um numero significativo de professores
universitarios e reitores do sexo feminino. Dessa forma, esses espacos ainda tém sido
ocupados em sua maioria por homens e nem sempre o diploma tem chegado a méo das
mulheres de maneira igualitaria, cabendo-nos refletir até que ponto a educacdo tem se

efetivado.

Essas e outras questdes, ligadas ao acesso ndo apenas a educacdo, mas também a
outros espacos sociais onde a mulher tem dificuldade de transitar, devem ser plenamente
discutidas. Piovesan (2011, pag. 83) apresenta a situacdo do Brasil em relagdo a outros paises.

O Brasil situa-se no 81° lugar no ranking que mede o alcance da desigualdade
entre homens e mulheres em 134 paises do mundo, tendo como indicadores 0
acesso a educacdo, a satde, a participacdo econdmica e politica das mulheres,
de acordo com o relatério Global Gender Gap (2010). O estudo avalia a
forma pela qual, em um mesmo pais, homens e mulheres exercem seus
direitos politicos, sociais e econémicos. Conclui que nenhum pais do mundo
trata de forma absolutamente igualitaria homens e mulheres. (...) Se
comparada com outros paises latino-americanos, como a Argentina (24°

lugar) e Peru (44° lugar), é preocupante a performance brasileira, explicada,
sobretudo, pela reduzida participagdo politica de mulheres.

Nenhum pais do mundo segundo Piovesan (2011) trata de forma igualitaria homens e
mulheres. As diferencas tém sido visiveis e reais em diversos aspectos, incluindo o acesso a
educacdo, que segundo Piovesan (2011), o Brasil € 0 pais da América Latina que fica em
posi¢do inferior no que diz respeito ao acesso das mulheres a educacdo, perdendo para
Argentina e Chile. Mesmo exercendo em alguns casos func¢des iguais as dos homens, as
mulheres recebem em média 30% a menos do que eles (PIOVESAN, 2011).

A falta de tempo para se dedicar aos estudos também tem sido o empecilho de
algumas mulheres para transitar nos espacos educacionais, devido aos afazeres domésticos,
tarefa atribuida em grande parte ainda as mulheres de modo geral, segundo Pastore (2007,

pag. 1):

Além das diferencas de renda, as mulheres enfrentam uma situagao
desfavoravel na divisdo das tarefas domésticas. Os maridos brasileiros
dedicam, em média, apenas 0,7 hora de seu dia ao trabalho do lar. As
mulheres que trabalham fora pdem 4 horas diarias.
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A mulher sofre ainda quanto a esta realidade, pois possui incontaveis afazeres e
também um acimulo de tarefas muito grande, tendo diversos papéis sociais que podem, sim,
servir de impeditivos no que concerne a dedicagdo ao estudo. Além desses fatores de ordem
social, a mulher por vezes vivencia situagdes de violéncia e também de desigualdades socio-
econdmicas que contribuem para sua baixa qualificacdo académica.

A proposicdo e o desenvolvimento de acdes concretas que auxiliem a mulher no
processo de insercdo na sociedade de maneira justa deve ser uma das tarefas da educacao, de
modo que essa mulher consiga transitar em varias instancias sociais como a instituicao
educacional e o mercado de trabalho. Buscar a igualdade e o rompimento dos velhos
paradigmas que pdem sempre a mulher em posicdo inferior a do homem deve ser uma
constante. A educacdo tem um importante papel nesse processo, pois altera de algum modo, o
imaginario popular e se integra a outras conquistas no caminho do empoderamento feminino,

em seus aspectos econdmicos, sociais e culturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar as trajetérias de estudantes do curso de
Pedagogia — FE-UnB/UAB2, considerando as suas condi¢cdes de vida no lugar e as
perspectivas de longevidade escolar no contexto da realidade social no Municipio de
Carinhanha - Bahia. Foi verificado também a importancia dada aos egressos em relacdo ao
diploma adquirido. Também foi analisada a concep¢do que 0 egresso possui a respeito da
educacdo a distancia oferecida pela Universidade de Brasilia e a questdo das trajetorias de
cada um, ressaltando-se os fatores que favoreceram e foram dificultadores para a concluséo

do curso na modalidade a distancia.

Quanto aos problemas ligados as condi¢Bes de vida daquela localidade, os dados
mostram que 0s sujeitos tiveram uma trajetdria dificil, enfrentando muitos problemas, muitos
deles derivados de sua condigdo socioecondmica. E ressaltado também que o municipio de
Carinhanha ndo propicia muitas oportunidades para que esse aluno curse um nivel superior, e
a educacdo a distancia € a unica porta de acesso universitario para esse sujeito — cabendo
repensar se ela realmente tem sido suficiente para atender a demanda da cidade. A questdo das

politicas sociais serem insuficientes também foi uma realidade presente na pesquisa.

Outro ponto que também € necessario destacarmos diz respeito ao fato de que o
consércio UAB ainda ndo tem conseguido cumprir com o seu papel de tornar a educacéao
critica e verdadeiramente emancipadora. Na pesquisa, foi constatado que 0s sujeitos
participantes ndo identificaram uma estrutura opressora por detras de todo o sistema
sociopolitico no qual eles se encontram. Tampouco foi observado pelos estudantes que a
propagada, mas, em muitos aspectos, pretensa democratizacdo do ensino tem como objetivo,

muitas vezes, apenas se obter indices e nimeros. Conforme ressalta Schneider (2013, p. 213):

Verificou-se uma politica para manter alunos e educadores em um sistema
que utiliza a educagcdo como controle, que aumenta indices estaticos em prol
de um discurso que democratiza; e ainda percebeu-se que estdo submersos
em uma ideologia que defende interesses universais, mas, na pratica
permanecem no sistema particular.
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A manutencdo do sistema ideoldgico, identificada na formagdo que tem como
finalidade a obtencdo de indices de ordem publicitaria e ndo uma emancipacao critica e real
da sociedade faz com que o verdadeiro significado do ensino e a propria democratizagdo tao
buscada fiquem submersos e nédo realizados, ou apenas alcangados parcialmente. Por outro
lado, uma educacdo que leve o sujeito a pensar e problematizar sua propria condi¢do social
deve se colocar ela mesma entre os elementos a serem levados em consideracao, ou seja, €
preciso entender os alcances da EAD a partir do estudo de seus objetivos, da sua qualidade e

de seus efeitos enquanto modalidade de ensino.

No que diz respeito ao diploma e qual o sentido ele tem para esse egresso, a maioria
dos discentes colocou que 0 mesmo representa um reconhecimento e uma conquista pessoal, e
enxergam com orgulho o diploma que irdo adquirir, sendo enfaticos quanto a isto. Alguns
associam a conquista de seu diploma a religido, e sdo enfaticos no agradecimento a Deus pela
conquista. Em todos, fica evidente a alegria em relagdo a conquista e a esperanca em relagdo

ao futuro.

A educacdo a distancia naquela localidade representou um beneficio para a populago.
Apesar dos problemas de infraestrutura, como foi ressaltado pelos proprios egressos, ela foi
exaltada e a equipe de professores e tutores foi vista com positividade e prestigio, alcangando

um nivel de satisfacdo alto perante os estudantes.

Esses egressos enfrentaram dificuldades para estudar na modalidade a distancia, desde
a falta de manejo com o computador até mesmo com a pouca familiaridade com a escrita
académica. A falta do habito de estudar também foi um elemento dificultador no desempenho
dos estudantes. No entanto, com um acompanhamento eficaz da equipe docente e também
com esforcos préprios e superacdo dessa realidade, eles conseguiram alcancar éxito e

enfrentar tais problemas.

A questdo de género surgiu durante a pesquisa de campo sendo uma categoria que foi
tratada no escopo do trabalho, pois faz parte da trajetoria desses sujeitos, que sdo em sua
maioria do sexo feminino. Tal problematica surgiu em varios momentos da pesquisa e discuti-
la se faz necessario, pois a desigualdade de maneira geral aflige as mulheres, sobretudo as que
ainda vivem em regibes interioranas do pais e que convivem com uma Visdo bastante
conservadora no que diz respeito ao papel da mulher, visdo esta que é alimentada pela falta de

oportunidades e pelo pouco acesso a educacao nessas regides.
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A respeito da perspectiva de Longevidade Escolar, conclui-se que 0s egressos estao
motivados para continuar seus estudos de maneira a alcancar um futuro melhor e ter um bom

desempenho como professores, por meio de aperfeicoamento e pds-graduacoes.

Em Carinhanha, a modalidade de educacdo a distancia é viavel, mesmo com uma
estrutura que requer ainda melhorias, reformas e agbes para que possa oferecer um
atendimento mais adequado aos estudantes. Um dos sujeitos pesquisados destacou que ndo vé
“distancia na educac@o a distancia”. No entanto, ¢ importante ressaltarmos que existem outras
pesquisas que apontam dados diferentes. Schneider (2013, p. 183) ilustra o desconforto dos
estudantes a partir de uma fala de um dos sujeitos de sua pesquisa: “Eu aprendi muito com os
cursos, com as disciplinas, perto do que eu sabia antes, hoje sou outra pessoa, mas eu vejo a

educacao a distancia muito distante, pois aprendi mais tive que correr atras”.

Os dados do trabalho citado trazem uma realidade que também se faz presente e
necessita ser discutida. Tem-se uma UAB que precisa de reformas, melhorias e até mesmo de
uma proposta de modelo pedagogico mais coerente, que instigue 0 pensamento critico,
emancipador, desenvolvendo no educando a percepcdo da existéncia de perspectivas
diferentes das hegemonicas. Ou seja: a democratizagdo do ensino na modalidade da EAD nédo

deve servir apenas como fator quantitativo; seu alcance deve ser também qualitativo.

A educacdo a distancia é necessaria, apesar de todos os problemas que necessitam ser
equacionados. Os alunos participantes da pesquisa enxergavam na modalidade uma
oportunidade que obtiveram para modificar suas vidas de maneira significativa. Essa
modalidade, no entanto, ainda aponta para a existéncia de um sistema fragil, devido,
sobretudo, a uma politica que foi gerada em meio a muitas turbuléncias e visdes ndo muito
claras sobre o papel da educacdo e da educacdo a distancia na modificacdo de trajetdrias
individuais e de toda uma localidade. Esse modelo de ensino necessita, portanto, de reformas
e melhorias para que a politica da Universidade Aberta do Brasil consiga se efetivar como
uma modalidade que eleve o pensamento critico, contribuindo, assim, para o despertar do

educando quanto a sua propria situacdo social e o seu lugar no mundo.
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APENDICE 1

Roteiro para a entrevista narrativa:

1-Ressalte quais foram as maiores dificuldades presentes em sua trajetoria académica durante

0 CUrso.

2-Fale sobre quais foram seus desafios quanto a leitura e escrita académica exigida no

decorrer do curso e como vocé se articulava para lidar com as dificuldades presentes.

3- A respeito dos desafios ligados ao aspecto tecnolégico, diga como vocé manejava as
tecnologias em prol de sua aprendizagem e quais estratégias vocé utilizou para lidar com

esses desafios.
4-Fale a respeito das condigdes sociais e educacionais da cidade de Carinhanha.
5-Como vocé se sente vivendo em Carinhanha?

6- Vocé gostaria viver diferente de como vive atualmente? E continuaria morando em
Carinhanha? Por qué?

7- A desigualdade social esté presente na cidade de Carinhanha e no seu dia a dia? Se sim, de
que forma?

8- Na sua visdo, quais os fatores que mais contribuem para a manutencdo da desigualdade
social do pais?

9- Em algum momento o fator econbmico chegou a ameacar ou interferir para que vocé
continuasse o curso? Se sim, de que forma?

10- Como Carinhanha enxerga o polo UAB? Qual o entendimento que a cidade tem sobre o
polo?

11- Como vocé avalia a infraestrutura do pdlo no que diz respeito as instalacdes e aos
aparatos fisicos oferecidos?

12- Explique como foi o seu relacionamento com colegas, tutores e professores durante o
curso.

13- Quem vocé considera como determinante para vocé ter concluido o curso de graduacéo
em Pedagogia pela UnB/ UAB?



14- Vocé pretende dar continuidade aos seus estudos futuramente? Diga como isso
acontecera?

15- Em sua opinido, quais fatores que mais contribuiram para a conclusdo de seu curso em
pedagogia?

16- O que significa um diploma de nivel superior para vocé?

17- O que vocé mudaria no modo como o curso de Pedagogia a distancia da UnB/UAB

funciona atualmente?
18- Fale livremente sobre o significado que o curso de Pedagogia FE/UnB — UAB tem em sua

vida.
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APENDICE 2
QUESTIONARIO

Este questionario € parte integrante do meu projeto de pesquisa. Gostaria de pedir a
colaboracdo dos participantes para que respondessem as questdes abaixo. Agrade¢co muito a

colaboracéo de vocés, que sdo essenciais na realizacdo da minha pesquisa.

Marque um (X) na afirmativa que corresponde com o seu perfil:

1- Seu sexo:

() Feminino
() Masculino

2- Sua idade:

)18a25
) 26 a 33
)34 a40
)41 a48
) 49 a 55
) acima de 55

AN AN AN NN N

3-Vocé ja atua como professor:
() Sim

() Nao

Se sim, ha quanto tempo?

4- Marque de acordo com sua renda familiar:

() 1salario minimo
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() 2salarios minimos
() 3salarios minimos
()4 salarios minimos

() Acima de 4 salarios minimos

Tendo como base que 1 saléario minimo equivale atualmente a R$ 724,00 reais.

5- Vocé tem filhos? Se sim, quantos?

6- VVocé é casado ou solteiro?

() casado

() solteiro

7- Ja atua como professor?

( )sim ( )néo

8- Marque se vocé atua como docente na rede publica, privada ou nas duas instituicdes
educacionais, publica e privada, concomitantemente:

() publica

() privada

() Atuo como docente tanto na rede publica como privada
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9-Quais fatores te levaram a fazer um curso a distancia?

10- Em sua opinido, quais os fatores que mais contribuiram para a concluséo de seu curso em
pedagogia?

11- O que vocé indicaria como aspectos que contribuiram para que vocé chegasse até o
nivel superior?
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12- Quais foram as maiores dificuldades em sua vida que dificultaram seu processo
educacional?

13- Como vocé avalia o diploma que recebera e qual o sentido que ele tem para vocé?
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14- Vocé pretende ou ndo cursar outra graduacédo, ou fazer outro tipo de curso, ou ainda
pretende cursar uma pos-graduacdo, dando continuidade a estudos por meio de uma
especializacdo, mestrado ou doutorado?

15- Por que vocé acredita ser importante o diploma de nivel superior e o que isso significa
para Vocé?
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APENDICE 3

ROTEIRO ENTREVISTA NARRATIVA (2)

1- Vocé sempre estudou em escola publica ou cursou alguma série em uma instituicao
particular de ensino?

2- Como era sua relagdo familiar no que diz respeito aos estudos? Vocé era estimulado pelos
seus familiares?

3- Em que idade vocé comecou a trabalhar e como se dava sua relacdo entre o trabalho e o
estudo?

4- Onde aconteceu sua educacdo basica de primeiro ao quinto ano e quais foram as suas
maiores dificuldades?

5- E 0 seu ensino fundamental de quinto ao nono ano? Fale sobre como se deu essa
escolarizacéo e se vocé encontrou alguma dificuldade nesse percurso.

6- Sobre o ensino médio: vocé acredita que foi importante para vocé, te estimulando a realizar
0 ensino superior e te ajudando a passar no vestibular?

7- Sobre o ensino superior: diga quais foram as maiores dificuldades enfrentadas nesses 4
anos que possam ter atrapalhado o seu desempenho no decorrer do curso.

8- Vocé ja tinha tido algum contato com a educacdo a distancia antes?
9- Vocé ja tinha acesso a computador e ja entendia como um curso a distancia funcionava?

10- Vocé teve apoio da UAB durante o curso (infraestrutura do pdlo, professores, tutores e
colegas)?

11- Como Carinhanha enxerga a UAB? Qual o entendimento que a cidade tem sobre o polo?

12- Vocé considera que a infraestrutura do polo é boa? Teve alguma dificuldade ligada aos
aparatos fisicos durante o curso?

13- Fale sobre o ambiente virtual do curso. Vocé acredita que ele promoveu suas
aprendizagens de maneira significativa?

107



14- Fale sobre como € a sua relacdo familiar. VVocé recebe apoio para estudar, sendo
estimulado de alguma maneira?

15- Diga quais sdo os principais desafios sociais e econdmicos no ambito deCarinhanha que
estiveram presentes no transcorrer de sua trajetoria académica até os dias de hoje.

16- Sobre o diploma que ira receber, vocé acredita que ele sera importante em quais areas da
sua vida?

17- Quais fatores de sua vida que te ajudaram a chegar até o nivel superior? Como vocé
conseguiu atingir sucesso em sua trajetoria académica?

18- Fale livremente sobre qualquer tema que vocé acredita que enriqueceria esta entrevista.

108



APENDICE 4

TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacao
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificagdo

Titulo do Projeto: FORMANDOS DO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA:
TRAJETORIAS, CONDICOES DE VIDA NO LUGAR E PERSPECTIVAS DA
LONGEVIDADE ESCOLAR

Pesquisador Responsavel: Beatriz Helena Pinho Silva, sob a orientacdo do Prof. Dr. Carlos
Alberto Lopes de Sousa.

Instituicdlo a que pertence a Pesquisadora Responsavel: Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia — UnB.

Senhor  (?), RG ,  Orgéo
Expedidor . O Senhor (?) esta sendo convidado (a) a participar do projeto de
pesquisa, FORMANDOS DO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA:
TRAJETORIAS, CONDIQ@ES DE VIDA NO LUGAR E PERSPECTIVAS DA
LONGEVIDADE ESCOLAREe seu orientador de responsabilidade do pesquisador Beatriz

Helena Pinho Silva e seu orientador Prof. Dr. Carlos Alberto Lopes de Sousa.Tendo como

finalidade Analisar Investigar os fatores pedagogicos, sociais, econdmicos e culturais que
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favorecem a conclusdo do curso de pedagogia oferecido pela Universidade de Brasilia em

pareceria com a Universidade Aberta do Brasil em Carinhanha - BA.

O Senhor (%)) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera
pedir mais informagfes sobre a pesquisa através do telefone do pesquisador do pesquisador
(61) 8318-0802.

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade. Todas as informagdes coletadas neste estudo séo
estritamente confidenciais. Somente o pesquisador e o orientador terdo conhecimento dos

dados.

Ao participar desta pesquisa o Senhor (%) ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informacdes importantes sobre o tema estudado. O
pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos. As informac@es fornecidas pelo
senhor (%) serdo utilizadas somente para fins de pesquisa e outros trabalhos académicos,
inclusive em coautoria ou por outros pesquisadores interessados na tematica, garantindo o

anonimato do(a) entrevistado(a).

O Senhor (%) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada

sera pago por sua participacao.

Eu, , declaro ter sido informado e

concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Carinhanha - BA, de de
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ANEXO 1

FOTOS DE CARINHANHA

Foto 1: Fachada do polo da Universidade de Brasilia em Carinhanha — BA.

Foto 2: Entrada do sagudo do polo que da acesso as salas de aula.
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Foto 3: Salas de aula onde acontecem 0s encontros presenciais.

Foto 4: Rio que corta a cidade de Carinhanha — Rio S&o Francisco.
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