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Ha aqueles que ndo podem imaginar 0 mundo sem passaros;
Ha aqueles que ndo podem imaginar 0 mundo sem agua;
Ao que me refere, sou incapaz de imaginar um mundo sem livros.

Jorge Luis Borges
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RESUMO

CELESTINO, Graciane Cristina Mangueira. Da linguagem textual a audiovisual no
aprender e ensinar literatura na perspectiva da pesquisa-acdo. 2015. Mestrado em
Educacdo — Universidade de Brasilia (UnB), Brasilia, 29 de jun. 2015, Prof. Dr. Carlos
Alberto Lopes de Sousa.

A presente pesquisa teve o objetivo de compreender como séo abordadas as questdes
de cunho monoldgico, dialégico e polifénicono processo de ensino-aprendizagem dos alunos
do 9° ano de uma escola publica do Municipio de Santo Anténio do Descoberto, entorno do
Distrito Federal. O estudo buscou também analisar e compreender como o ensino de literatura
na escola é constituido. Os conceitos que nortearam essa pesquisa foram a pesquisa-acao em
Barbier, a relacdo entre a Literatura em Borges e a concepgédo de Linguagem em Bakhtin.

Como metodologia de pesquisa foi utilizada a pesquisa-agdo de cunho existencial,
sendo experienciada por meio de 12 (doze) oficinas literarias. As técnicas de pesquisa
utilizadas foram a Observacdo Participante Ativa, aplicacdo de questionarios junto aos alunos,
entrevista estruturada com a professora de lingua portuguesa e utilizacdo dos Diarios de
Itinerancia. Houve referéncia a documentos norteadores das politicas publicas do Ministério
da Educacdo (MEC), do programa curricular da disciplina e dados estatisticos educacionais.

A pesquisa-acdo existencial- embora limitada enquanto pratica nessa pesquisa em
relacdo a nocdo de pesquisador coletivo - apontou como resultado que o ensino de literatura
na escola poderia ser renovado a partir do dialogismo bakhtiniano no qual as vozes
individuais e do grupo pudessem manifestar-se nas diferenciadas expressdes da cultura textual
a audiovisual contemporanea.

Na dindmica social em que os géneros literarios estdo inseridos, muitas vezes é
uniformizada a compreensdo de producdo dos jovens e torna-se um habito mecéanico em
alguns casos; os alunos voluntarios da pesquisa ndo reconheceram, em primeiro momento, 0s
géneros apresentados, 0s contos e textos da literatura fantastica, e que as oficinas nos
permitiram demonstrar como 0s jovens, em um ambiente construido a partir de diferentes
linguagens e formas estéticas, definem a interacdo com o outro e com o meio.

Palavras Chave

Literatura, linguagem, dialogismo, polifonia e ensino.



RESUME

CELESTINO, Graciane Cristina hose. The textual language in the audiovisual learning
and teaching literature from the perspective of action research. 2015 Master of Education
- University of Brasilia (UNB), Brasilia, 29 of june 2015, Prof. Dr. Carlos Alberto Lopes de
Sousa.

This research aimed to understand how they are addressed stamp issues
monological, dialogical and polifénicono teaching-learning process of students in the 9th
grade of a public school in Santo Antonio do Discovered County, surrounding the Federal
District. The study also sought to analyze and understand how the teaching of literature in
schools is made. The concepts that guided this research were action research in Barbier, the
relationship between literature in Borges and design language in Bakhtin.

As a research methodology was used existential nature of action research, and
experienced through twelve (12) literary workshops. The research techniques used were the
Active Participant Observation, questionnaires to the students, structured interviews with the
teacher of English language and use of Roaming Diaries. There was reference to guiding
documents of the public policy of the Ministry of Education (MEC), the curriculum of
discipline and educational statistics.

Action research existencial- although limited as a practice that research regarding
the notion of collective researcher - pointed the result that the teaching of literature in school
could be renovated from the Bakhtin's dialogism in which the voices individual and group
could manifest If the different expressions of textual culture to contemporary audiovisual.

The social dynamic in which the literary genres are included, often uniformed
understanding of production for young people and becomes a mechanical habit in some cases;
the student volunteers of the research did not recognize at first, the genres presented, the
stories and texts of fantasy literature, and workshops allowed us to demonstrate how the
young, in a built environment from different languages and aesthetic forms, define interaction

with others and the environment.

Keywords

Literature, language, dialogism, polyphony and education
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INTRODUCAO

Toda recusa duma linguagem é uma morte.

R. Barthes

A eficacia do ato de aprender esta intimamente ligado ao direcionamento e orientacao
que € ministrado ao aprendiz (FREITAS; MARTINS, 2009). Dessa forma, as autoras
pontuam que nos Gltimos dez anos, a formacdo do aluno, depende em muito da maneira como
sdo tratados os estudos e o ensino da literatura nas aulas de lingua portuguesa.

Logo, esse ato de ensinar, perpassara 0 conhecimento nos niveis do ensino
fundamental, com o intuito de contribuir com indicaces basicas para integrar 0 processo de
ensino-aprendizagem, as necessidades dos jovens. Utiliza-se no percurso da pesquisa Bakhtin
e Borges, para discutir as questdes de ensino-aprendizagem, linguagem, literatura e obra de
arte, pois contribuem para a construcdo das representa¢es do conhecimento no processo de
aprendizagem.

Com a insercdo da literatura fantastica como um dos possiveis recursos, trabalha-se a
linguagem e densidade de textos com os jovens, dentro e fora dos muros da escola, o que
ocasiona uma relagédo de aproximacdo das atividades e das relagdes sociais e culturais, que se
constroem e sdo introduzidas no contexto de interagdo com os alunos, o que propicia
discussdes acerca da alteridade e da linguagem literaria.

O presente trabalho foi inspirado pelas experiéncias vivenciadas no ano de 2012,
quando ao iniciar o planejamento das aulas de Lingua Portuguesa, alguns questionamentos
surgiriam como: Quais leituras eram feitas por esse grupo de alunos atendidos? Como
aproveitar as leituras desses jovens para agregar um construto de experiéncias literarias que

pudessem colaborar em sua formagéo leitora? No sentido de aprofundamento, cita-se Freire:

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos a
serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma visdo méagica
da palavra escrita. Visdo que urge ser superada. A mesma, ainda que encarnada
desde outro angulo, que se encontra, por exemplo em quem escreve, quando
identifica a possivel qualidade de seu trabalho, ou ndo, com a quantidade de paginas
escritas. (Freire, 1989, p. 12)

Das indagag0es iniciadas pelo momento vivenciado, momento esse que era de leituras

e adaptacdes para o cinema de obras literarias, em observagédo e perguntas informais ao grupo
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de jovens, percebeu-se que a maioria estava sendo diretamente afetada pela onda de Best
sellers, adaptados para o cinema.

Segundo Freire (1989) a visdo responsavel da necessidade de ler ndo somente como
um habito casual e sim fortalecimento da atividade docente, enquanto intelectual ativo e
reflexivo, sob a Otica acima descrita surgiria a elaboracdo de um planejamento que envolveu a
literatura de lingua inglesa e a de lingua portuguesa.

Borges foi utilizado como referéncia para o estudo do poema épico Beowulf, por esse
ser a primeira epopeia anglo-saxa, datada do século VIII da era cristd, assim como Os
Lusiadas de Camdes, epopeia maxima da lingua portuguesa, decidimos nesse sentido oferecer
uma experiéncia formativa.

Sem contudo deixar que a mitologia presente nas lendas de cada povo, pudesse
distanciar esse trabalho. As questBes de aliteracdo, figuras de linguagem, ordem ldgica das
frases, sdo pontuais no verso grego, por esse motivo foram realizadas essas escolhas dentre as
leituras.

Ao observar esse fendbmeno, Bewolf, que foi adaptado para o cinema em 2007, além
de versbes em 3D, digitalizadas e para criangas, tendo no elenco atores como Angelina Jolie,
Anthony Hopkins e John Malkovich, direcdo de Robert Zemeckis, com versdes para jogos
online e videogames, visivel na industria cultural, com a producéo de cultura de massa a partir
de elementos da cultura erudita.

Qual néo foi a surpresa, ao observar nas aulas que esse fendmeno do cinema era entao
desconhecido para a maioria dos alunos, alguns esfor¢os foram empreendidos, para que fosse
possivel a exibicdo do filme. Contudo, sentiu-se que ndo era possivel ir além e que as
atividades propostas ndo foram tdo bem recebidas quanto imaginou-se.

Em breve discussao e perguntas informais, feitas aos alunos atendidos nas turmas de
séries finais do ensino fundamental em 2012, observou-se que a maioria se encontrava com
déficit em seu capital cultural.

Muitos ndo tinham acesso a livros, ou outros recursos informacionais em casa,
segundo os jovens ndo teriam visto outras leituras sendo aquelas relacionadas no livro
didatico, e ainda a presenca do fator falta de organizacdo da proposta de trabalho com o
ensino de literatura nas séries anteriores cursadas pelos jovens.

Sendo assim, direcionou-se o planejamento da pratica de ensino, para dar visibilidade
as recepcOes de textos literarios que eram escolhidos pelos alunos, compreende-se a partir dai

que seria necessario ouvir o outro, e, demonstrar que a trajetoria de conquistas em sua
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formacdo leitora era respeitada. Embora o cenario se mostrasse desfavoravel e desestimulante,

uma bela lembranca brotou, uma conferéncia sobre a cegueira em que Borges dizia:

[...] era professor de literatura inglesa em nossa universidade. Que podia fazer para
ensinar essa quase infinita literatura, essa literatura que sem duvida excede o termo
da vida de um homem ou das geracdes? [...] Vieram me ver umas alunas que tinham
feito o exame passado [...] Eu disse as meninas ( seriam umas nove ou dez): “ Tenho
uma ideia, agora que vocés passaram e eu cumpri com meu dever de professor: ndo
seria interessante empreendermos o estudo de um idioma e de uma literatura que mal
conhecemos? ( ARIAS; HADIS, 2006, p. 30)

Apds a releitura da conferéncia sobre a cegueira, ministrada por Borges, percebeu-se
que enquanto professor, e também escritor, havia nele a preocupacdo com a infinitude da
literatura, essa obra que excedia o tempo, ao explicar as alunas a ideia que tinha de ser
professor, Borges se coloca também como mestre, pois apds serem aprovadas, as mogas

passaram a ter aulas de outro idioma e diferenciados tipos de literatura.

Ou seja, 0 papel do professor é pensado para além do ato mecénico de repassar 0s
conteudos formais, e em uma visdo de ensinar e aprender que possa contribuir com a
formacdo social e cultural do ser. Foi ai que iniciou-se a avaliacdo de estratégias para a
pesquisa proposta.

Nesse sentido, a preocupacdo em pesquisar e empreender estudos ndo somente na
literatura tradicional e j& reconhecida, como também dar visibilidade a temas pouco
discutidos e tdo presentes na obra borgeana, como é o caso dos contos fantasticos, das
questdes de alteridade, sonhos, morte, artefatos fantasticos, permearam a constituicdo do

trabalho que se apresenta.

Ao buscar em Bakhtin base teorica para o estudo da linguagem, que seria orientada
nas aulas, com o objetivo de analisar a aquisicdo de aprendizagem por meio do ato de ensinar,
a fim de organizar e desenvolver a troca de experiéncias palpaveis, o que é uma pratica de

muitos profissionais que trabalham com literatura, percebeu-se que:

Toda inscricdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas,
conta com as reacles ativas da compreensdo, antecipa-as. Cada inscri¢cdo constitui
uma parte inaliendvel da ciéncia ou da literatura ou da vida politica. Uma inscricéo
como toda enunciacdo monoldgica, é produzida para ser compreendida, é orientada
para uma leitura no contexto da vida cientifica ou da realidade literaria do momento,
isto é, no contexto do processo ideoldgico do qual ela é parte integrante.

( BAKHTIN, 2009, p.101)
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Nessa visdo bakhtiniana de inscri¢do, enquanto prolongamento das relagdes literérias
anteriores, orientou-se a constituicdo de um trabalho com a literatura canone, que se
relacionasse com a enunciacdo dialdgica das obras que estavam sendo adaptadas para a
indUstria cultural, de maneira a relaciona-las com o que Bakhtin (2009) chama de " realidade

literaria do momento" .

1.1 Justificativa

Esta pesquisa estd relacionada com a construcdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, de 3° ciclo, referente as 52 e 62 séries, conhecidas atualmente, como 6° e 7° anos da
EB, e 4° ciclo referente as 72 e 82 séries, 8° e 9° anos da EB, esses parametros funcionam
como referencial para que ocorra instrucdo escolar a nivel de formacao de cidadéos, e serdo
aqui tratados de maneira critica (BRASIL,1998) .

Né&o é explicita a orientacdo filosdfica, o documento, tanto 0 PCN Introducdo quanto o
de lingua portuguesa do 4° ciclo, sugerem a educa¢cdo em uma Vvisdo critica, para que haja
compreensdo do momento historico e social vivenciado, tendo por preceito direcionar a
formacdo educacional do jovem para a ética, compromisso e respeito, no entanto esse
direcionamento é realizado de maneira superficial em relacdo a abragéncia dos estudos
relacionados a linguagem, lingua e literatura realizados nas ultimas duas décadas .

Por conseguinte, na visdo do referido documento, a escola cabe valorizar os conteddos
conceituais em contraponto aos atitudinais e procedimentais. Postula o trabalho com textos
literarios para que haja acdo formativa, contudo ndo orienta quais as estratégias que podem
efetivar as questdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem e formacdo leitora,
indica o trabalho com os géneros textuais, mas ndo aprofunda as diferencas entre eles .

Os Parametros Curriculares Nacionais de 3° e 4° ciclos, indicam a concepcdo de
desenvolvimento das capacidades dos alunos com a aplicagdo de conteudos que direcionem
para a aquisicdo de habilidades, na visdo dos PCNSs, o aluno pode tornar-se sujeito ativo de
aprendizagem, o espaco escolar e a relagdo de autonomia em relagdo ao professor, favorece a
ampliacdo das experiéncias de socializacdo entre 0s jovens .

Constatou-se que 0os PCNs poderiam colaborar na aplicagéo das teorias bakhitinianas,
pois ja era percebido pelo pensador da linguagem, como o processo de interacdo verbal é
pontual para o desenvolvimento das relagdes humanas. Ressalta-se porém, que por sua
elaboracdo ter sido desenvolvida em um momento de transicdo, & necessario que sua

aplicacdo seja orientada por novas perspectivas .
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Nessa perspectiva, o trabalho que se apresenta é constituido pela media¢do do
professor pesquisador, ao propiciar espacos e situaces de aprendizagem possa colaborar para
a articulacdo das leituras dos jovens, e as relacione com o0s conhecimentos prévios e
conteudos formais, referentes aos diferentes campos .

A Literatura de Ficcdo Cientifica, durante varias décadas foi pouco abordada na
academia, em alguns casos sO 0s representantes mais notorios, aqueles que ja tinham certo
reconhecimento em outras formas literarias foram bem aceitos .

No entanto, com o crescimento e a visualizacao de livros, filmes e séries de televisao,
que tém sido produzidos, desde que se iniciou 0 movimento cyberpunk, na década de 1980 até
os dias atuais. O crescimento dessas formas literarias tem atingido um nudmero bem
significativo de jovens e adultos, que encontram nessas leituras uma re-leitura da Literatura
Fantastica, bem como da Ficgdo Cientifica de natureza canonica .

Dessa maneira, foram concebidas algumas caracterizagfes para seu estudo, “ toda
literatura € essencialmente fantastica, que a ideia de literatura realista é falsa, ja que o leitor
sabe que aquilo que lhe estdo contando é uma ficgdo.” ( BORGES, 2009, p. 225) .

Sendo assim, essas caracteristicas apresentadas orientam a possibilidade de uma
proposta de ensino da literatura, como hip6tese de reconhecimento e representacdo das
problematicas culturais, sociais e econdmicas de seu tempo .

Aborda-se nesse trabalho a compreensdo dos conceitos de Ficcdo Cientifica e sua
relacdo com a Literatura Fantastica, proporcionando ao estudante a compreensdo de diferentes
géneros literarios, que desenvolvam sua singularidade leitora, sendo utilizado especificamente
a obra "Monalisa Overdrive™ que € uma construcao literaria oriunda do movimento cyberpunk
(GIBSON, 2008) .

A metodologia utilizada é a Pesquisa-Acdo Existencial, para que se possa no decorrer
das oficinas, trabalhar com a Observagdo Participante Predominantemente Existencial, no
estudo da linguagem e literatura, e sua construcdo formal para as aprendizagens em lingua
portuguesa no ensino fundamental (BARBIER, 2007) .

Tendo os estudos literarios como base de andlise das estruturas discursivas,
fundamentadas na concepgéo bakhtiniana, a partir de uma perspectiva de correlagdo de textos
escritos e textos visuais, por meio da apreensdo de conteudos, de forma tedrico pratica nas

oficinas de literatura no 9° ano do ensino fundamental.
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1.2 O Problema de Pesquisa e a Metodologia

Segundo Jouve ( 2012) considera-se que o0 ensino de literatura propicia uma percepgéo
da leitura e escrita, além de uma visdo de mundo ndo linear. Essas aulas constituem uma
abordagem da literatura como “ arte da linguagem ”, pois a mesma tem em si uma
particularidade de conceito aberto, que diferencia as leituras feitas pelos alunos fora do

contexto escolar.

Durante algumas atividades literarias, como lista de leituras, retextualizagcBes de
contos, declamagdo de poemas, producdo de portfélio de Histdrias em Quadrinhos dos textos
lidos, entre outros, percebeu-se que literatura e linguagem, ndo sdo imunes, isentas, pois

comportam em si um significado ideoldgico que se desenvolve como cita Bakhtin :

Todo corpo fisico, instrumento de producdo ou produto de consumo; mas, ao
contrario destes, ele também reflete e retrata uma outra realidade, que lhe é exterior.
Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si
mesmo. Em outros termos, tudo que é ideolégico. E um signo. Sem signos n&o
existe ideologia. Um corpo fisico vale por si proprio: ndo significa nada e coincide
inteiramente com sua prépria natureza. Neste caso, ndo se trata de ideologia.
(BAKHTIN, 2009, p. 31)

Seguindo o pensamento acima exposto por Bakhtin (2009), entende-se que a literatura,
assim como as demais artes, comportam uma construcdo que é ideoldgica, e se manifesta por
meio dos signos que a compde. A sociedade é parte fundamental na compreensdo de uma
educacéo, tanto escolar formal quanto no pensamento individual, sem, contudo perder seu
viés de contradicdo, sendo assim, a linguagem é uma das atividades que melhor opera essa

construcao .

Quer seja, portanto, em uma filosofia do sujeito fundante, quer em uma filosofia da
experiéncia originaria ou em uma filosofia da mediacdo universal, o discurso nada
mais é do que um jogo, de escritura, no primeiro caso, de leitura, no segundo, de
troca, no terceiro, e essa troca, essa leitura e essa escritura jamais pdem em jogo
sendo os signos. O discurso se anula, assim, em sua realidade, inscrevendo — se na
ordem do significante. (FOUCAULT, 1999, p. 49)

Foi nesse sentido, e sendo conduzidos pelo pensamento de Foucault ( 1999) que acima
cita como filosofia do sujeito fundante, esse jogo da linguagem e da escritura referendado por
novas praticas de ensino que poderiam revigorar a maneira como eram suscitadas as aulas .
Sendo assim o problema de pesquisa que aqui se apresenta é o ensino de literatura nas séries

finais do ensino fundamental, como foco principal de interesse o0 9° ano, pois esta & uma série
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que poderia ser compreendida como “ fechamento de um ciclo 7, “ rito de passagem ” para o
ensino médio .

Durante as aulas de lingua portuguesa nessas séries, percebeu-se a iniciacdo dos
jovens em textos paraliterdrios, ou até mesmo literarios, sem muita preocupagdo com a
maneira como eram definidos e tratados os valores sociais, econdmicos, individuais e
ideoldgicos na sociedade .

Portanto, entende-se essa questdo de filosofia da experiéncia origindria como uma
conducéo a chamada mediacéo do jogo do discurso, pois para a grande maioria dos jovens, as
escolhas literarias feitas até entdo, parecia a primeira vista ndo se adequar a estrutura escolar

atual.

1.3 A instituicdo de ensino pesquisada e suas caracteristicas

O interesse pelo estudo do processo de ensino-aprendizagem na escola, mais
especificificamente pelo ensino de literatura fantastica, em sua vertente de Ficcdo Cientifica,
surgiu durante o ano de 2008, quando iniciada a docéncia aos alunos das séries finais do
ensino fundamental, ainda no municipio de Santo Antdnio do Descoberto, Goias.

Com o passar do tempo percebeu-se que as aulas planejadas, com atividades que
incluiam o estudo de textos tradicionais da literatura infanto-juvenil, e também das
“paraliteraturas”, como os quadrinhos, as revistas e filmes, eram amplamente consumidos
pelos alunos quando tinham acesso a biblioteca escolar.

Nesse contexto, foram geradas inquietacdes, em relacdo aos estudos nas aulas com
leitura literaria, que eram ministradas aos jovens, assim como, acerca do planejamento de
ensino da lingua portuguesa concebido para esse publico.

Observou-se ao longo da jornada docente, como os jovens desta modalidade de ensino
sentiam dificuldades em trabalhar com textos variados, o0 que demonstrava certo
desconhecimento de elaboracéo, sistematizacdo, funcionalidade ou importancia desse ato em
sua formacé&o leitora, ao sairem do ensino fundamental para o ensino médio.

Com essa perspectiva era imprescindivel que o proceso de ensino-aprendizagem fosse
contemplado, ao permear a préatica educativa, comegou-se a atentar para as mudancas
epistemoldgicas que o trabalho desenvolvido adotou, visto que os procedimentos tradicionais,
ja ndo faziam parte da perspectiva de educacdo empreendida, que era uma necessidade dos

jovens.
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Nesse sentido buscou-se livros, sites, filmes, nomenclaturas pouco convencionais para
0 ensino, mas que eram amplamente difundidos e aceitos pelos jovens, para a melhor
compreensdo de sua percepcdo de leitura e como poderia influenciar no ensino ministrado em
sala de aula. Ao pesquisar algumas dessas fontes, percebeu-se que das associacOes feitas em
por alunos, surgiria a possibilidade de trabalhar a literatura fantastica em sua vertente de
ficcdo cientifica, como uma estratégia de ensino da literatura.

E necessario relembrar, que em varios momentos o questionamento da prética docente
esteve presente, assim como a maneira e as estratégias, com as quais eram ensinados 0s textos
literarios aos alunos.

Ao longo do trabalho na rede publica de ensino municipal, foram ofertadas
capacitacOes, e durante esses encontros dos cursos os docentes externavam, por meio de
depoimentos ndo-formais, sua insatisfacdo com as dificuldades enfrentadas em sala de aula, a
falta de apoio das familias, os baixos salarios e a desvalorizacdo de sua profissao, contudo,
comecgou-se a pensar as questdes de ordem pedagogica, o ato de ensinar e aprender.

Nessa pesquisa investigou-se como esta ocorrendo a oferta de um ensino de lingua
portuguesa, especificamente de literatura, no 9° ano do ensino fundamental, visto que é
priorizada a necessidade de ler e escrever, por constituir-se para alguns docentes, em um
desafio. O processo de ensino-aprendizagem, permite aos jovens a possibilidade de utilizacéo
das funcgdes sociais dessa leitura. A pesquisa-acdo existencial " trata de aplicar faculdades de
abordagem da realidade que pertencem aos dominios da instituicdo, da criacdo e da
improvisacdo, no sentido da ambivaléncia e da ambiguidade " (BARBIER, 2007, p.68).

Nesse contexto, o tratamento dessas abordagens, serdo a metodologia desse trabalho,
sendo de natureza existencial, pois comporta em si, 0 espirito de criacdo, ao se apresentar o
resultado das 12 oficinas que foram planejadas para a contemplacdo do processo ensino-
aprendizagem, montadas para desenvolver a construcéo e analise dos dados coletados.

A pesquisa-agdo existencial tem como um dos pontos altos seu favorecimento de
importantes dimensdes humanas, como " o imaginario criador, a afetividade, a escuta das
minorias’ em situagdo problematica, a complexidade humana admitida, o tempo de maturagéo
e o instante da descoberta " (BARBIER, 2007, p. 73).

! A escuta das minorias é compreendido nessa pesquisa, tendo como conceito norteador, a escuta sensivel
(BARBIER, 2007), como formag&o do conceito de alteridade, o respeito ao outro, a si e ao todo, o mundo, a seu
redor. Além da busca pela compreensao da organizacgdo cultural, social, econémica e individual de um grupo ou
de um individuo.
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As oficinas foram ofertadas em uma sala que serviu como laboratorio, para os alunos
do 9° ano do ensino fundamental séries finais, de uma Instituicdo da Rede Municipal de
Educacdo, da cidade de Santo Antdnio do Descoberto, municipio que fica a 180 km da capital
goiana e a 49, 4 km de Brasilia, em uma area de 938, 309 km? na mesorregido do Leste
Goiano, microrregido do entorno do Distrito Federal.

Limita-se com 0s municipios goianos de Alexania, Corumba de Goias, Cocalzinho,
Aguas Lindas e Luziania, com as cidades brasilienses de Ceilandia, Samambaia, Recanto das
Emas, Gama e Novo Gama. O municipio de Santo Anténio do Descoberto, tem populagéo
atual estimada em 67. 993 habitantes, estimativa do ano de 2010.

A Instituicdo de Ensino participante desta pesquisa, esta localizada no bairro Centro,
funciona, atualmente, em dois turnos, matutino e vespertino, atende a modalidade de ensino
fundamental séries finais, 6° a 9° anos.

Conta com 30 turmas divididas em: 8 de 6° ano com um total aproximado de 318
alunos, 7 de 7° ano em um total aproximado de 361 alunos, 8 de 8° ano total aproximado de
248 alunos, e 6 de 9° ano em um total aproximado de 185 alunos, somando-se um total geral
de 1.112 alunos devidamente matriculados.

Horario de funcionamento de 7h 30 min as 11h 40 min, no matutino, e de 13h 15 min
as 17h 30 min., no vespertino. O quadro funcional da Instituicdo é composto por 1 diretora, 2
secretarias, 4 auxiliares administrativos, 2 coordenadoras pedagdgicas, sendo uma delas
responsavel pelo Mais Educacdo, 3 coordenadores de turno, 4 bibliotecérios, 33 docentes, 11
auxiliares de servigos gerais € 9 merendeiras.

Em andlise ao objetivo geral disposto no Projeto Politico Pedag6gico da instituicéo,
compreendemos gue 0s jovens sdo preparados com a finalidade de produzir e compartilhar os
conhecimentos, realizando assim uma construcdo de aprendizagem, ja que segundo o
objetivo, os mesmos devem tornar concreta e viabilizadora sua rela¢do social.

Como objetivos especificos a escola visa:

e Evitar repeténcia e a evasdo escolar — para isto proporcionar um ambiente
agradavel, por meio de projetos fortalecendo o vinculo afetivo com a Escola,
onde o aluno possa ndo s6 aprender contelidos, mas também ter uma visao
critica do mundo ao seu redor;

e Melhorar o desempenho académico dos alunos;

e Aprimorar a gestdo escolar — por meio da aplicagdo de auto avaliagdes, do
exercicio da lideranca baseado em firmeza e respaldado na cordialidade e
flexibilidade;

e  Diminuir (e para um futuro) erradicar a distorcdo idade-série;
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e Fortalecer a parceria Escola X Comunidade - A insisténcia na quantidade de
leituras sem o devido adentramento nos textos dividindo a responsabilidade
entre ambos os agentes da formacéo cultural do aluno;

e  Promover a inclusdo da familia na escola — colocando os pais e 0s responsaveis
a par de todo o processo de ensino-aprendizagem;

e Promover por meio do projeto Mais Educacdo aulas diferenciadas nas
disciplinas criticas como portugués e matematica e inglés;

No primeiro e segundo objetivos especificos, é reconhecida a preocupacdo da
instituicio com o desempenho dos jovens e sua melhoria de aprendizagem, a partir da
elaboracdo de projetos; no quarto e quinto objetivos o PPP da instituicdo dispde uma
estratégia para fortalecer as responsabilidades e deveres dos pais e responsaveis para com a
formacdo leitora e cultural dos jovens a fim de erradicar a distorcao idade-série.

A pesquisa tem sua orientacdo voltada a pesquisa-acdo existencial em campo, contudo
foi realizada uma pesquisa bibliografica para responder as questdes tedricas que se
apresentavam, além de nortear a organizacdo da fundamentacéo tedrica e a analise do corpus
de dados coletados nas oficinas, sobre como utilizar os textos da literatura fantastica,
enquanto ferramenta didatica para o processo de ensino-aprendizagem, nas aulas de lingua
portuguesa.

Apresenta-se nesse trabalho, as teorias de Bakhtin (2009) que relacionam a linguagem
como campo de enunciacdo de sentidos e significados, e Borges (2011), a literatura como
uma atividade de materializacdo de processos simbolicos, convicgdes e valores, de
questionamentos e indagacgoes, constituidas pela observacao da realidade.

Essas teorias foram direcionadas pela perspectiva da pesquisa-acdo existencial como
base para a construcdo da proposta de ensino-aprendizagem nas oficinas, capaz de analisar e
planejar atividades de leitura e compreensao dos textos oriundos ndo apenas de uma tradicédo

literaria, mas de uma literatura a margem ou periférica.

1.4 Os sujeitos da pesquisa

Iniciou-se a pesquisa com conversa informal e apresentacdo ao gestor da Instituicao,
que externou sua autorizacdo para o desenvolvimento da mesma, apés ter recebido a carta de
apresentacdo do Programa de P6s Graduacdo. Contudo durante a semana o pesquisador foi
informado pelo entdo gestor, que foi exonerado da funcédo, e ndo sendo informado de quem

ficaria na direcéo.
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Uma semana depois, foi comunicado a designacdo de um gestor para a instituicdo, no
mesmo dia a pesquisadora apresentou-se a gestora atual que recebeu a pesquisa com
desenvoltura.

Entdo contactou-se a coordenacdo pedagogica, cuja conversa informal tinha como
objetivo o conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico, a lista de 9° anos, 0s nomes e
horéarios dos professores de lingua portuguesa que atuavam nas turmas pretendidas, os dados
do IDEB dos ultimos anos e o programa da disciplina de lingua portuguesa.

Diagnosticou-se a presenca de contetdos formais relacionados a leitura e producéo
textual em suas praticas leitoras no programa da disciplina, contemplou-se portanto, o objeto
de pesquisa, que é o processo de ensino-aprendizagem de literatura. Logo ap6s, foi solicitada
a uma das professoras de lingua portuguesa, autorizacdo para realizar a pesquisa com seus
alunos, assim como efetuar as oficinas durante trés dias por semana até completar 12
oficinas, foi entdo informado que ndo poderia conceder a autorizacdo, pois atrapalharia a
ministracdo de contetdos gramaticais.

Sendo assim, como a outra professora do 9° ano s6 trabalhava no periodo vespertino,
solicitou-se a autorizacdo o que foi autorizado. A proposta de trabalho foi recebida com
entusiasmo, entrevistou-se a docente para constar da pesquisa, com a finalidade de saber quais
eram as concepcdes de ensino-aprendizagem de literatura e a metodologia utilizada.

Apdbs esse momento, tratou-se de elaborar os bilhetes para a reunido com os pais dos
alunos a fim de conseguir o termo de consentimento livre e esclarecido, visto que sé&o
menores de idade, a reunido foi realizada na turma do 9° ano que seria pesquisada, onde séo
frequentes 34 alunos, sendo que consta no diario 36 alunos, desses 28 manifestaram interesse
em participar da pesquisa, contudo, foram frequentes nas oficinas 25 alunos. Sendo que
quatro desses desistiram.

Oriundos dos mais variados bairros da cidade, como Vila S&o Luiz, Vila Paraiso I e 11,
Jardim de Al4, Beira Rio, Ana Beatriz, Montes Claros, Parque Estrela Dalva XI e XIl, e
Parque Santo Antbnio. A instituicdo de ensino publica municipal pesquisada, esta localizada
no centro da cidade, atende ao segmento de ensino fundamental séries finais, a instituicdo
absorveu as turmas de 6° e 9° anos, em especial de uma escola do bairro Jardim de Ala.
Percebeu-se que a escola estd organizada em relagdo ao seu direcionamento curricular, e, ao
modo como as atividades que pertencem ao campo social sdo discutidas.

Para autorizacdo da pesquisa :
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Contatou-se a Secretaria Municipal de Educacdo de Santo Antonio do Descoberto, Goias,
solicitou-se entdo autorizacdo para realizar a pesquisa na Escola Campo;

Fez-se andlise situacional da Escola, e das classes de 9° ano atendidas, para conhecer as
praticas docentes e discentes;

Solicitou-se autorizacao da dire¢do da instituicdo com a finalidade de explicitar a pesquisa
e autorizacdo para realizé-la;

Solicitou-se a diregdo uma reunido com 0s pais e responsaveis, para cientifica-los da
pesquisa e coletar a permissdo, por meio do termo de consentimento livre e esclarecido;
Apresentou-se a direcdo da escola o projeto de pesquisa e 0 plano de atividades em
oficinas detalhado, em conjunto com a carta de apresentacdo do Programa de Pds
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, com assinaturas da
coordenadora do PPGE e do orientador;

Verificou-se com a direcdo da instituicdo a disponibilidade de uma sala para 0 ambiente
de atividades da pesquisa e os dias para a realizacdo das oficinas;

Montou-se 0 ambiente da oficina para a realizacdo das atividades de coleta de dados, onde
se disponibilizou materiais visuais, historias em quadrinhos, painéis e quadros, materiais
textuais, livros, revistas e jornais;

Na sala ambiente na primeira fase continham os seguintes materiais e estratégias:

1 — Histérias em quadrinhos baseados em classicos da literatura universal, para
empréstimo aos alunos, visto que muitos ndo tém acesso a esse tipo de capital cultural. Os
quadrinhos citados foram obtidos em sebos e livrarias, muitos sdo novos, os demais séo
usados;

2 — Elaboracdo e conceituacdo da Ficcdo Cientifica, e sua relacdo com a literatura
fantastica e 0 movimento cyberpunk, pois alguns alunos em conversa informal disseram

ndo conhecer muito de literatura;

Nessa etapa dividiu-se os alunos em duplas, para que desenvolvessem a leitura,

compreensdo e identificacdo dos textos. Como a maioria dos jovens ndo reconhece o género

sem que se faca relagdes, por compreender que seria mais criativo tanto para os alunos quanto

para o pesquisador, realizou-se uma adaptacdo dos trés primeiros capitulos do livro Monalisa

Overdrive, para que fosse assistido o filme e realizada uma (re) textualizacdo dos capitulos até

entdo lidos.

3 — Filme que foi adaptado para o cinema a partir da obra de Philip K. Dick:

Blade Runner, o cacador de androides;
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Realizou-se um levantamento de questdes de conteldo textual, oralmente, e sobre os
assuntos do filme, e sua relacdo com as questdes de alteridade, sonho e morte.

Discutiu-se na apresentacdo do primeiro, segundo e terceiro capitulos do livro
Monalisa Overdrive, aspectos caracteristicos e questBes literarias, tais como: qual a
compreensdo dos alunos de contos de fabula e fantasia? O que seria a ficcdo cientifica?
De que maneira viam 0 respeito ao outro e a si? E como os trés primeiros capitulos
tratavam a questdo do sonho relacionado a realidade material no texto? Em preparacéo
para a proxima fase.

Na segunda fase apresentou-se na sala ambiente o quarto e quinto capitulos, nesse
momento os jovens realizaram uma producao textual de sua autoria dos capitulos.

1 —livro " Monalisa Overdrive ";

Nessa fase continuou-se o processo de retextualizagdo dos capitulos divididos.

Ocorreram as seguintes atividades realizadas pelos alunos;

Reflexdo sobre os quadrinhos e sua relacdo com as questdes literarias;
Anadlise do filme apresentado em relacdo aos trés primeiros capitulos do livro;
Producdo textual sobre o capitulo que ficou sob sua responsabilidade;
Retextualizacdo em formato de Histdria em quadrinhos;

Producdo oral;

Producdo escrita de histdria fantastica ou cyberpunk;

Foram escolhidas essas atividades para a pesquisa, porque hd um entendimento, que o

conhecimento, producdo e andlise dessas atividades sdo relevantes para 0 processo

educacional.

Utilizou-se como Instrumento de Coleta de Dados:

Observacdo na sala ambiente, com registro fotografico, gravacdo das oficinas, registro
escrito;

Roteiro de observacdo, construido levando em consideragdo todas as questbes
relacionadas ao ensino de literatura e linguagem no ambiente;

Diario de campo, em suas trés fases, diario — rascunho; diario — elaborado, e por ultimo;
diario — comentado, para anotar as questdes pertinentes levantadas pelos jovens;

Analise interpretativa da apresentacdo de retextualizacdo dos capitulos divididos, feitos
pelos alunos;

Analise do programa de estudos da disciplina de lingua portuguesa da escola;
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e Analise das retextualizacdes produzidas pelos alunos;

e Analise das producBes comparativas entre filmes e narrativas fantasticas;
1.5 Premissa da Pesquisa

Apresentou-se na pesquisa, a linguagem literaria e sua leitura sistematizada com o
intuito de estabelecer relacGes leitoras entre o jovem e a realidade que o cerca, para que se
possa confrontar a qualidade da educacdo que é ofertada aos alunos. Ao ser questionado

acerca da concepgéo de literatura, Borges respondeu:

[...] acredito que se sentirmos uma personagem como um conglomerado de palavras,
essa personagem foi criada de maneira feliz ou acertada. Por exemplo, no caso de
um romance, devemos acreditar que as personagens vivem além do que o autor nos
diz sobre elas. Por exemplo, se pensarmos em uma personagem qualquer, uma
personagem de um romance ou de um drama, temos que pensar que essa
personagem — nos momentos em que ndo a vemos — dorme, sonha, cumpre
diferentes func¢Bes. Caso contrario seria completamente irreal para nés. ( BORGES,
2009, p.103)

Percebe-se a evidéncia de praticas de compreensdo e interpretacdo na perspectiva
literaria de Borges, que indica como o conto fantastico pode ser analisado e interpretado em
sua composicao, e sua diversidade de personagens concebida nos estudos literarios sobre a
literatura fantéstica.

Nessa concepcdo, amplia-se o repertério com o livro de Gibson,” Monalisa Overdrive”
que traz em seu cerne varios conceitos tecnoldgicos, entre eles o de ciberespacgo, que segundo

Lévy significa:

[...] nbmade urbanistico, génio informatico, pontes e calcadas liquidas do espago do
saber. Ele traz consigo maneiras de perceber, sentir, lembrar-se, trabalhar, jogar e
estar junto. E uma arquitetura do interior, um sistema inacabado dos equipamentos
coletivos da inteligéncia, uma estonteante cidade de tetos de signos. A administracdo
do ciberespaco, 0 meio de comunicacdo e de pensamento dos grupos humanaos, sera
uma das principais areas de atuagfo estética e politica do préximo século. (LEVY,
1998, p.105)

Em Gibson (1986) encontra-se a heterogeneidade propria da cultura popular, mas nem
por isso perde seu valor cultural e educacional, apenas reflete as mudancas ocorridas durante
a apropriacdo desses valores e sua ressignificacdo. Por esse motivo a escolha do livro
Monalisa Overdrive, para o trabalho que os jovens nas oficinas literarias realizaram, além de

demonstrar como foi constituido o processo de ensino-aprendizagem.
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1.6 Definicdo do Objeto da Pesquisa

O objeto dessa pesquisa constitui-se do estudo dos elementos existenciais, como
alteridade, sonhos e morte, dispostos no livro, Monalisa Overdrive, que evidenciam
caracteristicas polifénicas, monoldgicas e dialogicas, com carater de critica a uma sociedade
que busca alocar aos individuos valores diferenciados, reduzindo a dimensdo humana a um
distanciamento distopico.

Nessa relacdo sera utilizada a Literatura Fantastica, por meio do movimento definido
como cyberpunk, com viés metodolégico da pesquisa-acdo existencial, para a analise e
compreensdo de conceitos relacionados a linguagem sera utilizada a concepc¢do bakhtiniana.
Além da utilizacdo de algumas obras de contos fantasticos, filmes e videos como suporte para
a discussdo e producdo de textos pelos jovens nas oficinas literarias.

Acredita-se nesse sentido, que discutir a constituicdo de estratégias mediadas por
processos culturais e socias no ato de ensinar e aprender, sejam necessarias para que a
proposta dessa pesquisa possa indicar a presenca de conceitos de dialogismo, polifonia e

intertextualidade nos textos lidos, produzidos e analisados pelos jovens.

1.7 Objetivo Geral

Compreender como sdo abordadas, na dimenséo da pesquisa-acédo existencial,
as questbes de cunho monoldgico, dialégico e polifonico, tendo como fonte a
Literatura Fantastica, por meio da concepcdo bakhtiniana de Linguagem no ensino-

aprendizagem dos jovens.

1.8 Objetivos Especificos

Analisar e compreender como o ensino de literatura na escola é construido;
Identificar o dialogismo bakhtiniano no qual as ~ vozes ~ individuais e do grupo
possam se manifestar por meio de diversas expressoes oriundas de focos variados da cultura

contemporanea;

Demonstrar como 0s jovens em um ambiente construido a partir de diferentes

linguagens e formas estéticas, definem a interagdo com o outro e com 0 meio;
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1.9 Questao Norteadora da pesquisa

De que maneira a pesquisa-acao existencial, e a concepcdo bakhtiniana de linguagem
contribuem no processo de ensino-aprendizagem de literatura, aos alunos do 9° ano do ensino
fundamental, em suas diferentes linguagens, géneros e formas estéticas, a fim de definir as

vozes individuais e coletivas oriundas das relacdes com o0 meio e o outro nas oficinas?

CAPITULO 1

LINGUAGEM, DIALOGISMO, MONOLOGISMO E POLIFONIA:
ALGUNS CONCEITOS BAKHTINIANOS

Qualquer produto de consumo pode,
da mesma forma, ser transformado em
signo ideoldgico.

M.M. Bakhtin

2.1 Conceito de Linguagem

Em toda sua vida e obra Bakhtin, buscou conceituar a linguagem como concepcéo da
palavra enquanto signo ideoldgico, um caminhar dialdgico, o dialogismo tem um corpo de
ideias macro. A polifonia seria a diferenciacdo no interior da obra literaria, de uma rica
unidade de vozes, assim como existe a individualidade de cada voz na unidade do texto, além
da diversidade de palavras que formam um conjunto na singularidade.

Koch (2003) em consonéancia, observa que a linguagem é o sistema que proporciona
ao homem comunicar suas ideias e sentimentos, e nesse sentido utiliza-se, do que a autora
chama de elementos linguisticos, sendo esses a fala, a escrita e 0os demais signos. Linguistica,
portanto, € 0 nome dado a ciéncia que estuda a linguagem.

A comunicagdo humana mediada por linguagens, entre elas a linguagem verbal, é
integrada pela fala e escrita, e pela linguagem néo-verbal, que € a utilizacdo de recursos como
imagens, desenhos, simbolos, musicas, gestos, tom de voz (FARACO; MOURA, 1998).

Essas linguagens segundo os autores, séo a relacdo de interacdo entre comunicacao e
sociedade, pois uma, ndo pode existir sem a outra. Sendo assim, a linguagem ndo é uma

prisdo onde muros e grades se esforcam para impedir a influéncia de fatores externos, ela é
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sim, influenciada e influenciadora de circunstancias econdémicas, politicas e culturais de cada
época.

Schaefer (2011) em consonancia com a perspectiva bakhtiniana aponta as questdes
polifénicas, como resultados de fatores econdmicos e sociais discutidos no interior da obra
literdria, por isso a repercussao, que seria a consequéncia externa; enquanto as razdes
psicolOgicas, seriam as consequéncias internas.

Tanto as consequéncias externas quanto as internas citadas pelo autor, sdo concebidas
comumente como tipos de linguagem em que a ndo-verbal, € determinada por movimentos
corporais que traduzem mensagens e intencdes, e nessa categoria existe a gestual (CEREJA,
MAGALHAES, 2000) . Esse, por sua vez, é um sistema de gestos e movimentos que emitem
significado ao ser utilizado na comunicagdo das pessoas com necessidades especiais na fala
ou audicéo.

Nesse sentido, a linguagem mista é aquela que faz uso ao mesmo tempo da linguagem
verbal e ndo-verbal que sdo integrados simultaneamente por imagens, simbolos e didlogos.
Contudo, para a obra literaria como construcdo linguistica coexistem fatores que explicitam
seu teor (FARACO; MOURA, 1998).

Na obra de Bakhtin ndo ha negacéo da repercussdo de condi¢Bes infraestruturais da
linguagem, bem como ndo nega que uma perturbacdo conduzida pela psique possa contribuir
para que vozes interiores traduzam modos polifonicos (SCHAEFER, 2011).

Ambos os casos podem explicar a polifonia no interior da linguagem, que ndo pode ser
compreendida como artisticamente decisiva, pois reside no texto as maultiplas vozes que
estabelecem as condicdes para a linguagem ocorrer de maneira efetiva.

Schaefer (2011) em conformidade com a concepcdo bakhtiniana, conduz a reflex&o de
que as novas formas artisticas sdo preparadas durante 0s séculos, e a evolucdo da linguagem é
pois uma das condicOes ideais que se apresentam, para que haja uma realizacdo de novas
formas estéticas, literarias e linguisticas. Sendo que cada uma das formas é gestada ao longo
da historia, pois as artes sdo influenciadas pela historia e vice-versa, e a literatura € um bom
exemplo dessa influéncia.

Dessa maneira, 0 ensino de literatura ndo pode ser compreendido como um produto da
sociedade, mas sim em suas condigdes sociais e culturais, pois as formas estéticas propiciam e
até aceleram seus processos de criacdo, essas condicOes e seus desdobramentos vinculam sua

dominacéo com a transposicao filosofica ou cientifica para o disperso senso comum.
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A compreensdo de linguagem como um processo de signos que se relacionam,
organizadamente e formam um sistema, em seu fator primordial, é entendido como uma
organizacdo sistémica que serve como meio de comunicacgéo entre os individuos (FARACO;
MOURA, 1998).

A linguagem como “ um universo particular, o universo de signos ”, pode ser
entendida em seus construtos (BAKHTIN, 2009, p. 10). Séo, portanto, objetos naturais e
adquirem com o passar do tempo particularidades que tornam seu significado amplo e
indicador do significante, pois pode ser que distorca, reflita ou retrate a realidade que se
apresenta.

O conceito “ bakhtiniano ” aqui compreendido, ¢ o de objeto do discurso que se liga
ao sujeito, e é intermediado pelo significante. Neste momento o autor é reconhecido como
sujeito da obra ( BAKHTIN, 2009) .

O teodrico estudava a linguagem e suas incursdes no contexto social, cultural, historico
e econdmico por meio da literatura e da filologia, “ tudo que é ideolégico possui um valor
semiotico” (BAKHTIN, 2009, p. 32). Sendo assim no dominio dos signos na linguagem, a
obra literaria € responsavel por representar e simbolizar os campos de criatividade, dai
provém seu valor ideolégico que déa sentido a obra, e o valor semiético de relagdes no interior
da obra.

Ao demarcar o autor, aquele que tem o labor literario, aquele que cria a obra literaria,
como sujeito da obra, sua atuagdo faz com que esse sujeito abandone a tendéncia monoldgica,
(SCHAEFER, 2011).

E essa tendéncia € muito comum nas utiliza¢6es tradicionais que sdo estruturadas pela
linguagem. Sendo assim, o autor teria a tarefa de criar condi¢cBes para que as vozes das
personagens pudessem ser livres para falar, portanto ndo ocorreria uma sobreposic¢éo do autor
em relagdo as personagens, ele na verdade conduziria a uma dindmica de diversidade, de um
eu em relagéo a outro eu (BAKHTIN, 2006).

Linguagem é o dialogismo da palavra, e estaria em constante interagdo com o mundo e
a realidade que o cerca, tanto no interior da obra literaria quanto em sua relacdo com o mundo
exterior (BAKHTIN, 2006).

Portanto ao se pensar que " tudo na vida € didlogo, ou seja, contraposicdo dialogica "
(BAKHTIN, 2009, p. 49), essa construcdo poderia ser compreendida como fendmeno
ideoldgico, a palavra ndo pode ser concretizada como coletiva pois sua formagdo ndo é

monoldgica ou homofonica.
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A forma estética ndo pode ser fundamentada de dentro da personagem, de dentro do
seu prop6sito semantico, material, ou seja, de dentro da significacdo puramente
vital; a forma é fundamentada do interior do outro — do autor, como sua resposta
criadora a personagem e sua vida, resposta que cria valores que por principio sao
transgredientes a personagem e a sua vida, mas mantém com elas uma relagéo
essencial. Essa resposta criadora é o amor estético. (BAKHTIN, 2003, p.82)

Contrariamente a posicdo adotada em que a forma estética e a significacéo, precisam
ser apuradas no interior do outro, para que sejam estabelecidos valores, tanto a personagem
quanto a relacdo criadora (BAKHTIN, 2003). A linguagem desempenharia fun¢des, de acordo
com a énfase que se daria aos processos de comunicacao, seria a compreensdo da linguagem
como uma construgdo muito bem organizada internamente (CEREJA; MAGALHAES, 2000).

Os conceitos de polifonia e dialogismo ndo eram apenas relacionados as teorias
linguisticas ou literarias, mas sim em relacdo imediata com as questdes de préatica cultural,
que com o passar do tempo, tentam se impor aos discursos monolégicos (BAKHTIN, 2006).

As personagens, sdo vistas como sujeitos do discurso, sustentam a diversidade
dialdgica " ndo se trata da auséncia (do autor), mas da mudanga radical da posi¢édo do autor
" (BAKHTIN, 2006, p. 5 ). Nessa concepcao de linguagem sdo as personagens que levam a
frente uma construgéo de significados no texto.

Essa concep¢do é a distingdo de linguagem como construto, mas também como
singularizacdo e instrumento de percepcao/recepcdo das informacbes, emocdes, conteudos,
imagens e demais linguagens, na perspectiva de diferenciacdo de conceitos de polifonia e
dialogismo (BRAIT, 2010).

Essa concepgédo de uma representacao da realidade, relaciona-se com a percepcao de
linguagem literaria como arte em constante catarse para a constru¢cdo de conhecimento
linguistico, pois 0 homem acumula conhecimentos, por utilizar e empregar a linguagem
(BAKHTIN, 2006).

Essa capacidade de aprender é diferente nos humanos e nos animais, a acumulacao
de conhecimentos pelo homem e sua transposi¢do para a outra geracdo € 0 que permite a
mudanca constante na linguagem humana, pois a humanidade passa por transformacdes, e as
atividades sociais e linguagem se correlacionam, com essas mudangas (FARACO; MOURA,
1998).

Ao objetivar uma indicacdo dos estudos de signos literarios, como formas
constitutivas para os estudos discursivos, assim como as diferencas que podem estabelecer-se

entre 0 “ discurso ” e a “ lingua ”, o “ discurso particular ” e o0 “ discurso corrente ” denota-se
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o diélogo tragado entre essas estruturas como inter-relacdo de aspectos contrarios e opostos
(SCHAEFER, 2011).

Quando algumas formas de comunicagdo comegaram a concorrer com a linguagem
literaria, como o jornalismo, por exemplo, de alguma maneira a literatura convencional foi
sofrendo algumas intervengdes nos espagos educacionais.

Em consenso com essa proposta caracterizam-se os efeitos cOmicos de diversas obras
literarias e artisticas, em vez de limitar o estudo da narrativa, além do estudo sobre a parddia,
em contribuicdo aos estudos socioliterarios modernos, das questbes de estudo de géneros
literarios e principios basicos da filosofia da linguagem aplicados a literatura (BAKHTIN,
1984).

Neste sentido, se comprovara que os problemas fundamentais da linguagem, nao séo
apenas linguisticos, mas também se repetem nas estruturas literarias e em outros dominios
artisticos. A relacdo entre linguagem, literatura e discurso reaparece entdo como 0 espago
geral onde essas questdes sdo dispostas (SCHAEFER, 2011).

A construcdo da identidade na linguagem humana, deve configurar-se em relacao
profunda com outras expressoes culturais, 0 conhecimento de mundo permite a realizacéo de
processos de compreensdo e saber, que conduzem a valorizagdo do discurso e linguagem na
sociedade que a integra (KOCH, 2003).

Cultura, é a tradicdo de fazer humano que é transmitido de geracdo a geracdo, 0 que
desenvolve no ser uma soma de realizagbes que confluem em linguagem, sendo ao mesmo
tempo uma condicao para sua existéncia (FARACO; MOURA, 1998).

A linguagem e a literatura como interacGes entre leitores e falantes, orientam a
construgio da fala como questio individual na lingua (PERRONE — MOISES, 1998). Os
meios de comunicagdo e préaticas sociais, colaboram na interpretacdo da evolucao literaria e
social, essa contextualizagdo da linguagem e literatura podem ser utilizadas mais vezes no
espaco de educacdo formal (SANT’ANNA, 2000).

O confronto leitor / escola / ensino, é visto como maneira de difundir as préaticas de
leitura formal difundidas pela escola. Faraco; Moura (1998) nessa concepgdo pontuam a
finalidade desse ensino na escola, como sendo portanto, 0 compromisso verdadeiro com a
linguagem.

Encontra-se o relacionamento de interesses e objetivos da producdo da linguagem, o

conhecimento de mundo como uma espécie de dicionario enciclopédico que da origem aos
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conhecimentos e a cultura que dispostos na mente, necessitam de um trabalho mais elaborado
por meio da macroestrutura na linguagem (KOCH, 2003).

Para conceituar a linguagem humana é necessario que se compreenda que os objetos
reais e materiais estdo ambos dispostos com a finalidade de entender o exercicio da fala, que é
seu uso em sociedade (BAKHTIN, 2003).

Mikhail M. Bakhtin surgiria em uma Russia Bolchevique de pensamento filosofico-
religioso-cientifico, buscava teorizar sua estruturacdo a partir das ideias de Marx e ndo do
Partido Comunista, stalinista e leninista, de matriz radical, pois sua discussdo era acerca do
modelo ocidental, que era positivista, uma contradicdo que foi sua marca durante toda obra
(RIBEIRO, 2006).

A fim de facultar continuidade ao conhecimento filosé6fico que embasaria seus estudos
literérios, pois as facilitacdes positivistas ou marxistas oficiais o fizeram romper com algumas
opcoes, sua escolha foi pelo movimento de filosofia da linguagem ou translinguistica, que
mais tarde o afastaria das filosofias da forma, pois essas trabalhavam com um mundo pronto e
imutavel.

Entende-se por linguagem aquilo que se usa para estabelecer uma relagéo, o que pode
estar ou ndo explicito no texto, na fala, entre dois elementos da linguagem humana. Fator
importante para a compreensdo e estabelecimento de estruturas da lingua, fala e pensamento
(KOCH, 2003).

Sdo atos da fala; contexto da situacdo, interacdo interlocucéo, tensdo comunicativa,
que formam as caracteristicas de recepcdo, emissdo, fala, linguagem e interacdo, questdo
emissor/receptor. A linguagem humana, refere-se ao conjunto de fatores de um texto ou
situacdo vivenciada em sociedade, passivel de se reconstituir.

As nocodes de polifonia e dialogismo foram formuladas para dar conta das intenc6es
dos emissores e das atitudes dos receptores. Ambas as fun¢Ges podem ser tomadas em dois
sentidos: um restrito e o outro amplo. As maneiras de producdo de conhecimento s&o
intimamente ligadas a elementos unificados apenas no espaco e no tempo, de maneira externa
(BAKHTIN, 2006).

A polifonia expressa a atitude do receptor de aceitar a manifestacdo do autor em seu
enguadramento no contexto da obra. Linguagem, portanto seria a unidade de responsabilidade
historica, social e cultural que garante a vivéncia e a compreensdo da sociedade enquanto

estrutura dialogica e a0 mesmo tempo polifénica.
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2.2 Discurso monoldgico versus dialdgico

O discurso ndo pode ser visto como algo fechado e acabado, ele é um processo
heterogéneo de conjuncdo entre sujeitos. Uma relacdo dialdgica se produz entre discursos
interpessoais (FREITAS; MARTINS, 2009).

A questdo da alteridade, leva em consideracéo a relacdo entre o eu e o outro, originado
no processo de aquisicao de um discurso que leve em consideracdo a aplicacdo dos elementos
culturais, sociais, linguisticos e literarios,buscando permear os pressupostos e concepcdes de
lingua.

Bakhtin introduziu a ideia de percepc¢éo do discurso monoldgico o autor esclarece que
ideias autoritarias ddo origem a formas de linguagem que podem se tornar autoritarias. O
monologismo, reforca o discurso autoritario, ou seja, o discurso monoldgico é compreendido
como de mao Unica, a coexisténcia de outras vozes reduzidas a uma (SCHAEFER, 2011) .

N&o ha aceitagdo da realidade de cada um, essa realidade concentra poder na voz de
um, e oculta as diferengas e interesses dos demais. Dialogismo € a insisténcia bakhtiniana
pela democracia na utilizacdo do signo ideoldgico que é a palavra, sendo a palavra dialdgica,
ou seja, aquela que precisa manter a possibilidade de referenciacéo, o discurso monoldgico é
compreendido como néo ideoldgico (SOERENSEN, 2009).

A dita palavra monoldgica, seria compreendida pela autora como uma abordagem
unificadora. O discurso monol6gico expressa a compreensdo univoca, entre a questdo da
subjetividade e da objetividade nos movimentos literarios que se estabelecem por meio do
signo (BAKHTIN, 2009) .

Um produto ideolégico faz parte de uma realidade (natural ou social) como todo
corpo fisico, instrumento de produgdo ou produto de consumo; mas, ao contrario
destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade, que Ihe € exterior. Tudo que
é ideolodgico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em
outros termos, tudo que é ideolégico € um signo. (BAKHTIN, 2009. p. 31).

Enquanto que para Bakhtin (2009) a questdo do produto ideoldgico apresenta-se na
realidade que circunda o sujeito. Tezza (1988), observa que a polifonia utiliza-se da
concepcdo de Vvérias linhas melddicas que sdo sobrepostas independentemente, para explicar a

questdo das varias vozes, em harmonia.
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Essa definicdo é proveniente da concepgdo bakhtiniana; o que se pode depreender
dessa conceituacdo é que o discurso é perpassado por outros, compondo assim varias linhas
melddicas.

A relevancia que desempenha o dialogismo e a polifonia ao constituir o objeto
estético do discurso, estd na afirmacdo de importancia que o sujeito capta ao relacionar e
efetivar a comunicacdo, por meio de da discursividade que € objetivada por Bakhtin como
construcao da sociedade (SOERENSEN, 2009).

Contudo, sem a efetivacdo do discurso polifénico ndo é possivel harmonizar a
diversidade de vozes, dai surgem os discursos autoritarios, chamados por Bakhtin de
monoldgicos, pois ao afirmar sua importancia, o sujeito se afirma enquanto detentor de um
discurso dialdgico e que efetiva a compreensao de si no mundo.

A heteroglossia e plurivocidade ndo devem ser confundidos com a construcdo
dialdgica, pois esses termos referenciam uma realidade de linguagem que diz respeito ao
chamado plurilinguismo. Portanto seria o devir da linguagem no mesmo sujeito, em uma
alternancia de forcas discursivas.

E essa constatacdo que aproxima a identidade e a alteridade, pois no discurso
dialégico ha uma selecdo de palavras, que se da por construcdo de tema, organizacdo das
ideias em que se encontram as posicdes de interpretacdo das palavras. Isso € chamado relacdo
dialdgica entre discurso e vozes, constituido a partir dos sentidos expressos pelos textos.

Em consenso com a seguinte afirmacgéo “ o enunciado € da ordem do sentido; o texto é
do dominio da manifestacdo. O sentido ndo pode construir-se sendo nas relacbes dialdgicas.
Sua manifestacdo é o texto e este pode ser considerado como entidade em si ” (FIORIN,
2006, p.180). Percebe-se a distincdo entre monologismo e dialogismo, pois as relacdes
dialogicas sdo consideradas interdiscursivas, enquanto que as relagdes monoldgicas no
interior do texto séo autoritarias.

A manifestacdo do pensamento se constréi por meio do texto na concepgdo
bakhtiniana, pois as emocdes, sentidos e significados que permeiam as relagdes humanas séo
dialogicas, uma forma de construgdo da comunicacdo como unidade real de aproximacéo que
admite réplica. O que ndo é possivel em discursos monoldgicos, pois sdo construidos em uma
postura axioldgica de autoritarismo discursivo, e ndo-acabamento de unidades textuais de

sentido.
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Linguagem como interacdo, é o principal pressuposto da concepg¢do bakhtiniana, pois
0 autor foi responsavel pela relagédo filosofica que teve abrangéncia sobretudo, nos estudos
linguisticos relacionados ao contetdo literario (FARACO, 2009).

As influéncias bakhtinianas nos estudos de teoria literaria, critica literéria,
sociolinguistica, analise do discurso e semidtica, sdo relacionados a sua perspectiva de
linguagem, como sendo um produto de significacdo historica, social e cultural, além de
atividade mental e social humana, essa caracterizagdo se da por intermédio das relacGes entre

sociedade e linguagem, em seu contexto real.

2.3 A Polifonia

O termo Polifonia foi usado de empréstimo da arte musical, para designar uma
composicdo ou texto que contivesse varias vozes. Como ocorre na melodia, onde as
composicdes sdo constituidas de vozes que se sobrepdem simultaneamente. Contudo em via
contraria a polifonia, estio a monodia e a homofonia, que se constituem de vozes que
executam um mesmo movimento melddico em um mesmo ritmo.

Essa multiplicidade de vozes distintas, faziam resisténcia ao discurso autoral
monoldgico, por esse motivo Bakhtin estendeu o conceito a todo o género romanesco, pois
para ele na filosofia da linguagem, as questdes ligadas as linguagens sociais fariam oposi¢édo
umas as outras, ora se impunham, ora contradiziam-se.

Essa representacdo da realidade social para Bakhtin se estendia a escrita. Portanto, a
polifonia é parte de toda enunciagdo, em um mesmo texto encontram-se vozes gque expressam
um discurso formado por outros. Fiorin (2006) compreende que a concepc¢do bakhtiniana se
apresenta ao afirmar que as unidades da lingua, no discurso, ndo sdo dirigidas a um
interlocutor a parte, mas existe um destinatario que utiliza desse enunciado. Portanto, para

que haja compreensdo do contexto € necessario que se compreenda que:

A estrutura da enunciacdo é uma estrutura puramente social. A enunciacdo como
tal sO se torna efetiva entre falantes. O ato de fala individual (no sentido estrito do
termo ““ individual ”’) é uma contradictio in adjecto. (BAKHTIN, 2009, p. 132).

Ou seja, para o0 autor ndo existe uma estrutura de enunciacdo ou de polifonia que néo
perpasse a estrutura social, pois a linguagem em si é contradi¢do, e como tal tem em seu cerne
atos de fala que séo individuais, mas que culminam em formas de comunicacdo social, se

tornando efetivas por meio das chamadas leis da evolucdo linguistica, que nada mais séo que
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leis socioldgicas ou que encontram-se ligadas pela evolugéo da lingua.

Né&o se deve confundir dialogismo e polifonia pois enquanto um é a incorporacao que
constitui a linguagem, o outro € a caracterizagdo de vérias vozes em um mesmo texto, que se
complementam e confundem, por isso sédo polemizadas no discurso textual (RECHDAN,
2003). O que depreendemos, € que os diversos géneros polifénicos sd@o polémicos, assim
como as personagens, com diferentes maneiras de conceber o mundo, a voz dialdgica e a
propria posicao.

O que é totalmente contrario ao discurso monoldgico, essa voz que domina as demais,
deixando-as subordinadas, reduzindo a personagem do romance a um mero objeto de

apreciacdo estética, pois o problema da significacéo:

[...] € um dos mais dificeis da linglistica. As tentativas de resolucéo desse problema
tém revelado o estreito soliléquio da ciéncia lingiistica com particular clareza. Com
efeito, a teoria que se apGia sobre uma compreensdo passiva nos da os meios de
abordar os fundamentos e as caracteristicas essenciais da significacdo linguistica.
(BAKHTIN, 2009, p. 133).

E é nessa concepcdo de resolucdo de problemas relacionados a maneira como se
constituem as questdes de cunho polifonico, que Bakhtin vem apresentar a analise de textos
literdrios, como a interacdo de consciéncias individuais em um devir, contudo ele também
deixa claro que seus contetdos e formas sdo oriundos de relagdes de contradicdo e
complexidade que se interligam e recebem multiplos discursos.

A interacdo com o sujeito € marcada pelo dialogismo e as vozes que cercam o texto e
sua constituicdo pela polifonia. A autora ainda concebe essa interagdo como uma
representacdo identitaria que é engendrada a partir dos interesses do interlocutor e do leitor, é
esse processo indireto que constitui a polifonia (SOERENSEN, 2009).

Essa questdo € proferida no texto por um sujeito especifico, se constituindo em vozes
que o0 perpassam, além da visdo de mundo que conota ao autor sua constituicdo ideologica. A

autora ainda cita que existem trés principios essenciais que sao:

a) Didlogo com o outro: relaciona-se a ideia de sujeito social, historica e
ideologicamente situado, que se constitui na interacdo com o outro.

b) A unidade das diferencas: nocdo de que a linguagem é heterogénea e, por
isso, marcada pela presenca do outro. Nesse caso, esta heterogeneidade é
marcada de forma sutil pelo locutor, que fard com que o texto adquira uma
determinada unidade, seja pela harmonia das vozes (polifonia) ou pelo
apagamento das vozes discordantes ( monofonia).

c) Discursividade — simples e complexa: essa terceira questdo refere-se aos
géneros do discurso e é conseqliéncia das duas primeiras, pois sua definigao
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pressup8e também uma concepcéo de linguagem assentada no principio da
interagéo social. (SOERENSEN, 2009).2

De acordo com a autora, a polifonia esta diretamente ligada as questdes dialogicas e de
concepcao de linguagem como construcdo social de individuos entre dialogo e discursividade,
que podem conceber as interacbes e contradicbes transpostas por Bakhtin em sua

conceituacdo do principio de polifonia.

CAPITULO 1

CONCEITO DE LITERATURA : A ARTE ’LITERARIA NA ESCOLA,
CONCEITOS E CONCEPCOES DO FANTASTICO E SUA RELACAO
COM O MOVIMENTO CYBERPUNK

Eu diria que a literatura fantastica faz parte da
realidade, uma vez que a realidade deve abranger
tudo. E absurdo supor que esse tudo é aquilo que
mostram de manhd os jornais, ou aquilo que outros
leem nos jornais.

J. L. Borges

3.1 Ensinar Literatura para qué?

O termo Literatura vem do latim, Litteratura, arte de escrever, de littera, letra, o
conceito de literatura é de fécil e dificil conceituacdo, pois varias foram as tentativas de
explicar esse objeto de estudo, que a nosso ver é também um estudo da linguagem e de sua
significacdo.

A linguagem ndo se limita a literatura e nem vice-versa. Ambas estdo em um momento
de corroborar provas de que ha um funcionamento que participa sua compreensao geral no

campo social de interacdo. Como cita Jouve:

Se a arte ndo existe mais para os tedricos, ela ainda existe para a maioria dos
individuos e, sobretudo, para uma série de institui¢des (ensino, imprensa, midia)
que pesam fortemente sobre nossa existéncia cotidiana. Assim, talvez ndo seja indtil
de interrogar sobre uma “ realidade ” que, mesmo mal definida, “ informa ” —
através de uma série de engrenagens — 0 mundo em que vivemos e nossa existéncia
no interior deste mundo. (JOUVE, 2012, p. 11).

2 Disponivel em: http://e-revista.unioeste.br/index.php/travessias/article. Acesso em: 08 de jun. 2014.
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Ou seja, ao perguntar; para qué ensinar literatura? Pode-se rapidamente responder que
esse ensino é uma das formas de tornar a arte literaria, bem como a linguagem em todas as
dimensbes dos saberes humanos, perpetuacdo fundamental e constituicdo de uma cultura,
educacdo e relacdo entre os individuos, a interacdo, que possa agregar-lhes sua identidade e
representacdo social, humanistica, de género, econdmica, politica e ideoldgica.

Identificar a literatura como algo que deva ser ensinado, é se referir a um amontoado
de critérios e de classes que se definem por sua ndo obrigatoriedade para o ensino da arte
literaria, e sim, uma compreensdo da necessidade de contribuir para normatizar o carater
expansivo e as mudancas que garantem a literatura um conjunto de propriedades, que tem por

concepgao :

Levar em conta essa intencdo permite assim definir a arte sem renunciar a idéia de

2

que o belo ¢ subjetivo e relativo. No campo literario, os tragcos “ artisticos ” sdo
essencialmente tracos genéricos. Todo romance, toda tragédia, toda elegia €
estatutariamente uma obra de arte. A questdo da identidade artistica, portanto, nada
tem a ver com a do mérito estético. (JOUVE, 2012, p. 17).

Jouve (2012) compreende o processo de ensino-aprendizagem de literatura como uma
extensdo de relacOes interpessoais, e uma atividade conciente e sistematica centrada no estado
atual da producdo de conhecimento na escola, pois 0 mesmo apresenta-se COMO Processo
racional, e articulado das atividades escolares no contexto social, por ter funcdo variada e
ampla, como explicitar principios, empregar vinculos, assegurar e organizar conceitos

literarios e de linguagem, prever objetivos, conteddo e métodos.

Quando se considera a educagdo como algo estritamente de natureza prética,
deixando-se que no seu terreno de agdo crescam e florescam formas conceituais de
reduzir o conhecimento a “ praticidade ” dos contextos, sem que se discutam formas
culturais e sociais de pertencimento, incorre-se no perigo da reducéo epistemoldgica
e no empobrecimento do conhecimento educacional. (PACHECO, 2009).

A priori esse processo esta dividido em numerosos tragos distintos, entendidos como
secundarios, que sdo planejados pedagogicamente, com as bases metodoldgicas da
organizacdo didatica, o contrato social, econémico, politico e cultural da escola, além de

caracterizar as metodologias, 0s recursos, 0s objetivos educacionais gerais, a estrutura

® Disponivel em:http://www.scielo.br/pdf. Acesso em 28 de maio, 2015.
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curricular, diretrizes metodologicas gerais, avaliagdo do plano e estrutura organizacional e
administrativa (PACHECO, 2009).

[...] Os professores sdo portadores ( produtores ) de um saber proprio ou sdo apenas
transmissores ( e reprodutores) de um saber alheio? O saber de referéncia dos
professores, € fundamentalmente, cientifico ou técnico? Na resposta a estas e a
muitas outras questfes encontram-se visdes distintas da profissdo docente e,
portanto, projectos contraditdrios de desenvolvimento profissional. Pelo meio estdo
os interminaveis debates sobre a pedagogia e as ciéncias da educacédo ( no plural ou
no singular). (NOVOA, 1999, p. 27-28).

Nesse contexto a reflexdo acerca da responsabilidade por conhecimento e ensino
cientifico, podem contribuir para que o professor enquanto sujeito ativo na execucdo de seu
projeto profissional, estabeleca um desafio para sua atuagdo, reflexdo e producéo, o
conhecimento coletivo. O professor é chamado a refletir para aprofundar a discusséo social
(NOVOA, 1999).

O que ndo se pode € pensar um ensino, conhecimento formal ou uma educacdo a parte,
pois o trabalho educativo é uma continua ruptura, quando nao se reproduz um elemento novo,
continua-se no mesmo e, de outra forma, ndo caminhar junto com o aluno, é avangar sozinho.

Para o autor, em relacdo as concepgOes do professor sobre sua pratica, os polos
metodoldgico, disciplinar e cientifico, tem uma forte tendéncia a reproducéo de dicotomias
que estagnam a progressdo do ensino. Os questionamentos e ddvidas tanto por parte do
professor, em relacdo ao que ensina, quanto por parte do aluno, em relacdo aquilo que
aprende, podem configurar-se em uma tendéncia de aumento progressivo da qualidade da
pratica e da reflexdo sobre ela.

Com a finalidade de relacionar o papel do professor com as questdes ligadas ao

ensino de literatura e o para qué ensina-la na escola, Jouve acentua que:

No século XVI, a “ literatura ” designa, entdo, a *“ cultura ” e, mais exatamente, a
cultura do letrado, ou seja, a erudi¢do. “ Ter literatura ” € possuir um saber
consequéncia natural de uma soma de leituras. Como a literatura supde a afiliacdo a
uma elite, a aristocracia do espirito, o termo acaba, por deslizamentos sucessivos,
vindo a designar o “ grupo das pessoas de letras ”. Falar-se-4, por exemplo dos “
senhores da literatura.” (JOUVE, 2012, p. 29).

Percebe-se entdo, que a relagcdo entre esses sucessivos deslizamentos, e as vivéncias

gue levam a reflexdo sdo as mais significativas, o valor desse pensamento aponta que, com 0
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ensino das artes letradas, foram legados saberes que sdo constituintes de nossas experiéncias
leitoras, entdo os instrumentos e objetos literarios que manteriam os alunos integrados a esse
saber, dizem respeito a uma construgdo historica de conhecimento.

Essa relacdo de competéncia leitora € marcante, pois s6 exerce bem o papel docente,
aquele que tem por base sua formacédo literaria, de linguagem e orientacdo cientifica. E isso
implica uma tarefa a altura da forca moral e ética consciente, para coordenar as atividades e a

realidade em sala de aula, segundo Paulo Freire:

Isto ndo significa, porém, que a pratica democréatica do professor ou da professora
sejam determinadas por sua competéncia cientifica. Ha professores cientificamente
preparados, mas autoritarios a toda prova. O que quero dizer é que imcompeténcia
profissional desqualifica a autoridade do professor. ( FREIRE, 2001, p.43)

Portanto, a maneira como o professor direciona sua pratica e a relaciona com a
competéncia cientifica tornam o ato de ensinar consistente e significativo, deixando bem clara
a importancia de um profissional capaz de observar e melhorar sua competéncia, a partir da
aquisicdo de conhecimentos linguisticos mais abrangentes e desenvolvimento de habilidades
profissionais consistentes.

N&o obstante, convém observar que a pratica educativa literaria, sofreu alteracbes
profundas e substanciais, mas a literatura como obra de arte, principalmente por sua condicéo
de objeto estético, vem direcionar e trabalhar com os desafios educacionais que se impdem.

Diante desse contexto, deparamo-nos com alguns profissionais que se caracterizam
pela funcdo de ensinar um corpo de conhecimento e, por outro lado, que se utilizam
predominantemente da linguagem falada e escrita em sala de aula, embora haja outros meios
literarios indispensaveis.

O exercicio de ensino da literatura e 0 compromisso com essa educacao para a leitura
de mundo e da palavra é um dos desafios éticos e sociais que o professor precisa estar apto a
exercer. Sua responsabilidade de participar ativamente na familia, no trabalho, nas
associacOes, na busca de outras conquistas democréaticas, € 0 que demonstra a crescente
vantagem desse processo de aquisi¢do de linguagem escrita (JOUVE, 2012).

A caracteristica mais fundamental do ensino de literatura seria a relagdo entre aluno e
obra literéria, papel que o professor cumpre provendo condi¢fes e meios (conhecimentos,
métodos organizacbes do ensino), que assegurem o encontro do aluno com as obras literarias,

como legitamagdo do “ mundo da arte ”, para isso ¢ necessario dar énfase a realidade
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complexa, que intervém nos grupos, além de desenvolver as aulas e 0 processo de ensino
(SAMUEL, 1997).
O compromisso social expresso primordialmente na competéncia profissional para
0 ensino, ou seja, aquele que conduz sua carreira baseado em um projeto de pesquisa e
atuacdo profissional, pois manisfeta os interesses das classes sociais por meio da educacgéo
que lhe é mediada, portanto, esse é um compromisso ético — politico (LIBANEO, 1994).
Quando o professor das séries finais do ensino fundamental, precisamente os 9°
anos, traca metas para o ensino da linguagem literaria, consciente e explicitamente, ele
insere sua atividade profissional na luta ativa por melhores condicdes de aprendizagem, e a
acao conjunta ajuda na transformacdo das condicdes de saberes sobre os textos e sua

influéncia na sociedade.

Parece haver um consenso quanto & importancia das experiéncias de leitura, da
sociabilizacdo dessas leituras em diferente contexto ( inclusive, sobretudo, no
contexto escolar) e do acesso aos acervos de obras literarias (principalmente nos
anos em que si frenquenta o ensino bésico para a formacdo do leitor e de seus
hébitos de leitura. (DALVI; REZENDE; JOVER - FALEIROS, 2013 p. 12)

A utilidade discursiva e de compreenséo entre o0 ensino e a aprendizagem de literatura,
podem configurar-se em um procedimento de duas facetas, pois 0 ato de ler ndo se ensina, se
vivencia, claro que estimulado, e suscitando a atividade prépria dos alunos para
aprendizagem, pois esses processos sao necessarios a devida compreensdo (DALVI;
REZENDE; JOVER - FALEIROS, 2013).

Em primeiro lugar, a construcdo de uma selecdo ou conducdo do ensino que possa
colaborar para a compreensdo clara dos tipos textuais que serdo estudados durante o ano
letivo, 0 que poderia assegurar a aprendizagem. Uma hipotese € que possa surgir da interacdo
entre a linguagem e o sujeito do discurso, uma relacdo de conteudos, conhecimento e
experiéncias casuais e espontaneas (JOUVE, 2012).

A organizacdo intencional, planejada e sistematica desses textos, tem por finalidade
especifica ensinar / aprender, determinados conhecimentos, habilidades, atos e experiéncias
que possam contribuir para a melhoria das condigdes especificas para transmissdo e
assimilacao de habilidades leitoras.

O ensino e a reflexdo acerca das categorias de literariedade, constitui-se um objetivo

que valorize a formacdo do sujeito leitor, baseando-a ndo mais no texto literario, a fim de
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respeitar regras, que os reduz a meros executores de leitura, mas numa perspectiva que
reconheca a capacidade de participar, analisar, propor e decidir do leitor jovem (JOUVE,
2012).

Nesse sentido, as transformacdes nas praticas leitoras, encontram efetivacdo na medida
em que os professores ampliam sua consciéncia sobre a pratica formativa que o conduz, em
sala de aula e na escola como um todo. Mas elas, em certa medida, também sdo determinadas
pelos resultados do conhecimento que o professor media ao ensinar.

Para atuar conscientemente, os professores necessitam ter o dominio de conhecimento
tedricos e criticos acerca da linguagem e leitura. Poderiamos entdo dizer que se ensina
literatura, para que haja compreensdo do papel dos individuos no meio social, sendo assim o

ensino da arte literaria se constitui como fator de sentido (JOUVE, 2012).

3.2 O Ensino de Literatura nas escolas publicas brasileiras

O desempenho das criancas e jovens brasileiros tem sido medido pelo PISA
(Programme for International Student Assessment), 54% dos alunos com 15 anos estdo
abaixo do nivel de leitura estimado, jA 0 SAEB ( Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica)
traz demonstrativos de mais de 60% das criancas que estdo no quinto ano da Educacgdo Bésica
com baixo nivel de leitura ( ROITMAN; RAMOS, 2011).

Essas crianc¢as ainda ndo atingiram niveis minimos de leitura, o nimero de alunos vem
aumentando bastante nos ultimos vinte anos, contudo, menos de 60% dos jovens que
ingressam no ensino médio conseguem terminar esse nivel de ensino, e ainda ha uma parcela
bem menor que ingressa no ensino superior.

Quatro fatores colaboram na qualidade da educacédo, segundo os autores: 1) salario
inicial atraente, 2) uma carreira pautada pelo desempenho na docéncia em sala de aula, 3)
formacdo sélida e menos fragmentada, 4) condicdes de trabalho satisfatorias, de qualidade.
Citamos também as questdes de curriculo, da formacdo nas licenciaturas, em relacdo a
metodologia e aplicabilidade dessas na carreira docente.

Vivenciou-se durante os anos 1990 uma ampliagdo, que alguns professores até entdo
alunos de ensino superior, encontraram desafios em sua formacdo, pois a mesma ndo 0s
preparou para enfrentar dificuldades variadas em sala de aula, as possibilidades de
crescimento e expansdo do ensino publico ndo determinaram a tdo alardeada qualidade que

muitos esperavam.

46



Ainda segundo os autores, muitas sdo as expectativas que tem sido criadas sobre a
atuacdo docente na escola, contudo ha que se pensar também na questdo social e na
transparéncia que as politicas publicas trouxeram, um desses indicadores, utilizado pelos
Orgédos governamentais, é a Prova Brasil.

Esses indicadores, vieram demonstrar a sociedade o que as escolas efetivamente
realizam, para a melhoria do desempenho e da educacdo ofertada aos alunos, em questéo de
metas e prioridades a alcancar pela instituicdo, em teoria esse demonstrativo para a
comunidade escolar ocorre em algumas institui¢oes.

No ano de 2007, foi criado o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica ( IDEB
), que se tornou parte do Plano de Desenvolvimento da Educagdo ( PDE ), onde seriam
previstas metas até 2021. O IDEB é medido a partir da Prova Brasil, aferida tendo por base as
turmas de 5° e 9° anos, pois as avaliacdes citadas devem fazer com que o pais atinja em 2021,
a meta de 5,5.

Essa prova é aferida em anos impares e 2015 serd um deles, no contexto da educacgéo
do municipio de Santo Antdnio do Descoberto, somente uma escola atingiu a meta municipal
que era para 2013 de 4,4. Mas esse fatores ndo sdo apenas de ordem técnica ou social,
coexistem entre a escola e outras esferas da sociedade uma divisdo que inspira cuidado.

Nos ultimos vinte anos, ocorreram mudancas institucionais e legais na educacdo de
varios paises. Essas mudancas, ocorreram em ambitos nacionais, tendo 0s organismos
financeiros internacionais como a OMC, FMI, Banco Mundial, ONU, entre outros, como
principais vias para destinacdo de verbas aos paises com baixo indice de alfabetizacéo.

Com essa interferéncia vimos a producdo e difusdo de informacéo ocorrer de forma a
defender os interesses estratégicos, politicos e hegemdnicos dos paises que detinham maior
poder econdmico. Essa sociedade demonstrou que a globalizagido econémica foi impulsionada
a partir dos anos 70 inicio dos anos 80 do século XX .

Dessa maneira, muitos professores foram atingidos pelas mudancgas impostas por uma
sociedade que se transformaria em capitalista globalizada com rapidez. Nesse sentido a
educacdo brasileira, em alguns casos, ndo conseguiu acompanhar esse fluxo continuo de
transformacdes na capacidade de producéo e circulacdo, além do aumento significativo de
sistemas de informacéo.

Nessa construcdo de pensamento, iremos ao encontro do papel da educacdo e da
literatura nesse contexto, as experiéncias e atividades em salas de aula do até entdo, ensino

fundamental, foram resultado de um repensar as questdes educacionais.
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Nessa perspectiva, percebeu-se a necessidade de analisar e compreender como o
ensino de literatura na escola é representado, pois se trata de tradi¢do leitora que traduz a
discursividade da Literatura como uma ponte entre a teoria e outros saberes, tal como 0s
grandes escritores e pensadores da educacdo e da literatura a exerceram (PERRONE -
MOISES, 1998).

Nesse sentido, pensou-se em contribuir para a reflexdo sobre as praticas de formacao
leitora, j& que as estruturas de algumas instituicbes estdo sobrecarregadas com novas e
variadas informacdes, logo a Educagdo se encontra em um espago de pensar o outro, 0
contexto, 0 momento histérico que vivenciamos. A humanidade, esse projeto aberto, pode
constituir-se em meio as necessidades e contextos sociais que emergem.

As escolas publicas, na pratica, ttm maior dificuldade e enfrentam descaso e até
desanimo de muitos estudantes e docentes com as praticas leitoras instituidas, o ensino de
Literatura em muitas escolas esta limitado a apresentacdo das regras gramaticais mais basicas,
exemplificadas com textos curtos e descontextualizadas, treinadas em exercicios escritos de
repeticdo e de memorizacao.

Ao explicar esta inadequacdo, alguns docentes das escolas publicas do municipio de
Santo Antonio do Descoberto, tendem a responsabilizar as mais variadas institui¢des, pessoas,
sistemas de ensino, governo ou comunidade escolar, por um desinteresse inoportuno por parte
dos alunos nos momentos de leitura.

Sendo assim, a alternativa observada seria investir em trabalhos diferenciados, com
suportes literarios que sdo apresentados pelas bibliotecas escolares, comec¢ando por uma
compreensdo mais ampla da questdo de ensino e aprendizagem do leitor enquanto construtor
de conhecimentos.

Por conseguinte, observou-se que a escola tem resistido a mudangas no que concerne
ao ensino de literatura nos anos finais do ensino fundamental, mesmo ao se ver relegada a um
lugar de secundariedade, sem forga na formacao leitora dos jovens. A melhoria na qualidade
desse ensino necessita de um repensar a pratica escolar, papel do professor e da literatura na
educacdo (DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013).

As abordagens leitoras, procedimentos e técnicas, poderiam ser utilizadas para
estimular a formac&o de leitores, estabelecendo assim uma relacéo entre a literatura canone e
as literaturas “ & margem ” ou ““ marginais ”, no ensino fundamental em suas séries finais, € o
significado que essa leitura tem para o ensino béasico, uma vez que 0s procedimentos
metodoldgicos sao diversos.
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As experiéncias que devem servir de conhecimento, autonomia, identidade leitora,
recepcdo, promocao e representacdo da literatura sdo amplos. Ao refletir sobre o ensino de
literatura nas escolas, tomou-se por base as concep¢des de Dalvi; Rezende; Jover-Faleiros

(2013), Jouve (2012) e Borges (2011).

O papel desempenhado pela leitura é o de interacdo com o mundo a seu redor, ou seja,
ser parte de um grupo e compartilhar seus ideais e expectativas, suas experiéncias
historicizadas (DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013).

A sociabilizacdo das leituras na escola, colabora para que o jovem sinta proximidade e
assimile um importante recurso, que é o livro, contudo esse sentimento de sociabilizacao, ndo
é fixo. Coexistem trés expressivas mudancas nos paradigmas de ensino da literatura nas

escolas:

1. De uma concepcdo da literatura como corpus, restrita aos textos legitimos, a
uma concepcao extensiva da literatura.

2. De uma concepcdo da literatura como corpus a uma concepcao da literatura
como pratica, como atividade: o interesse se desloca para 0 campo literario, para
0s processos de producdo e de recepcéo das obras e para os diversos agentes
desse campo ( escritor, edicéo, critica, leitores, escola).

3. De uma concepgdo autotélica da literatura ( como conjunto de textos de
finalidade estética) a uma concepgdo transitiva da literatura como ato de
comunicagdo: hd um interesse pelo conteddo existencial das obras, pelos valores
éticos e estéticos de que sdo portadoras. (DALVI; REZENDE; JOVER-
FALEIROS, 2013, p.18)

A identidade leitora pode ser compreendida como mutével, tendo por ponto chave, o
momento historico, econémico, social e cultural e a necessidade de cada sujeito. Essas
identidades sdo baseadas no sentimento de pertencer a um grupo, ou comunidade, e até
mesmo de construcdo de conhecimentos, ocasionando mudancas em relacdo a leitura e

cultura literaria.

Define-se, desse modo a ndo existéncia de uma Unica e permanente cultura literaria,

mas varias e variaveis, sendo elas:

1. A cultura literaria entendida como capital cultural composto de um conjunto
de dados factuais, identificaveis e quantificaveis (trata-se com freqiéncia de
obras legitimas) se opde uma cultura literaria interiorizada, concebida como “
biblioteca interior ”, que integra obras conhecidas ou reconhecidas com dados
singulares, eventualmente virtuais ou imaginarios. A primeira se define como
um inventario e obedece ao principio cumulativo (a adicdo); a segunda é
apreendida como processo, submetida a variagdes.

2. Outro aspecto dessa dicotomia: a uma cultura literaria visando a valorizagéo
social, uma vez que responde a certa prescrigdo social, se opde uma cultura
literaria viva, concebida como um saber para si, para pensar, agir, se construir.
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A primeira concerne a identidade social do individuo, a segunda participa de
sua construcdo identitaria singular. Expressando a idéia de associacdo entre o
usar, o possuir e o ser. (DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2007, p. 2)

As autoras pontuam que essa identidade cultural literaria esta em continua formacéo,
além disso, a dicotomia do sujeito leitor, reveste-se de uma cultura viva e concebida como
uma dimensao social, parte integrante da formacéo de uma identidade literaria do individuo.

Ao fendmeno leitor em que o sujeito é formado por vérias culturas, denominam de
construgdo identitaria singular. Ressaltamos que as leituras literarias em sala de aula, nem
sempre conseguem conviver em harmonia, pois elas sdo contraditorias, o que o jovem Ié na
escola, em muitos casos, ndo é o que lhe constitui enquanto leitor social de uma realidade e
vivéncia de mundo (DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS,2013).

O ensino de literatura é definida como uma satisfacdo da expectativa estética que a
mesma produz, pois se a maioria dos leitores ndo reconhecem seu papel no ensino é
necessario que haja uma identificacao do prazer da leitura (JOUVE, 2012).

Essa concepc¢éo de ensino de literatura na educacdo, reflete os valores que a producéo
de uma atividade de ensino embasada na cultura de trabalho interior e exterior, pode refletir

na agdo consciente do professor (NOVOA, 1999).

A deontologia docente tem mesmo de integrar uma componente pedagogica, na
medida em que ndo € eticamente aceitdvel a adopcdo de estratégias de
discriminacéo ou de teorias de consagragéo das desigualdades sociais. (NOVOA,
1999, p.29)

Ou seja, ndo é aceitavel que continue se perpetuando atos de ruptura e
irresponsabilidade nas estruturas educacionais, afinal a qualidade do que se ensina é uma
responsabilidade ética, pois, todo o capital cultural, que é o acesso do individuo aos recursos
culturais, provenientes do meio em que foi criado, devem ser valorizados pelo professor,
escola e comunidade escolar.

Seré analisado o ensino-aprendizagem de literatura em uma escola publica, que atende
0 segmento de ensino fundamental series finais, procurando compreender como s&o
abordadas as questdes do processo de ensino de literatura a alunos do 9° ano.

Um dos diversos instrumentos do homem, o livro, € 0 mais assombroso, tem suas
extensdes relacionadas a espagos e tempos, além disso o livro € entendido aqui como uma
forma de extender aquilo que é memoria e sua construcdo, esse encontro de identidades
leitoras diferentes, bem como de culturas (BORGES, 2011).
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Conceber o ensino como uma necessidade, em que a linguagem possa se constituir
enquanto produto da interacdo e comunicacdo entre sujeitos leitores, € um desafio para o
professor que busca trabalhar a representacdo da linguagem e literatura e relaciona-las com a
identidade individual. Ao explicitar como teria sido sua experiéncia em relacdo a leitura

Borges conclui:

Dediquei parte da minha vida as letras, e acredito que uma forma de felicidade é
a leitura; outra forma de felicidade, menor, é a criacdo poética, ou o que
chamamos criacdo, que ¢ uma mistura de esquecimento e recordacdo das coisas
que lemos. (BORGES, 2011 p.19)

Quando se aprende na escola que a leitura e cultura literarias, ndo sdo apenas signos
internalizados, mas também vivéncias, além de sua memdria que serve como apropriacgéo,
enquanto aproximacdes de sentido em estruturas da linguagem, dispostas por Bakhtin, como a

chamada identidade de géneros, 0 autor menciona :

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que cresce
e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado
campo. (BAKHTIN, 2003 p.262)

As artes literérias e os estudos ligados a linguagem, segundo as DCNEBs ( Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Baésica), e os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) contemplam uma franca expansdo na escola, com novas propostas de ensino e
inovacOes relacionadas a aprendizagem, observa-se porém, que tem sido de maneira

superficial a abordagem dessa expansao.

Contudo o ensino tem sido questionado por muitos pesquisadores, entre eles Dalvi;
Rezende; Jover-Faleiros (2013), Jouve (2012) e Olinto; Schollhammer (2003) na concepgéo
de abragéncia de propostas didatico-metodoldgicas, além de mudangas nos paradigmas

educacionais perpetuados.

Por ser a escola um agente de contradigdes e questionamentos acerca do papel do
leitor jovem, se fez necessario repensar as praticas de ensino, o pensar a ndo existéncia de um
determinismo tecnoldgico ou econdmico que pode presentear a educacdo com um modelo de
equipamentos coletivos da sensibilidade, da inteligéncia e da coordenacgdo de uma civilizagdo
contemporanea (LEVY, 2000).
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Ou seja, conceber o ensino de literatura na escola, como uma maneira de contribuir
para a evolucdo educacional, de conhecimentos, criatividade e sensibilidade do jovem, e que
comporta em si a ideologia de uma linguagem que possa vincular-se ao desenvolvimento dos
instrumentos de comunicacao literaria.

Na concepcdo bakhtiniana de linguagem:

Em cada época de evolucdo da linguagem literaria, o tom é dado por
determinados géneros do discurso, € ndo sé géneros secundarios ( literarios,
publicisticos, cientificos) mas também primarios ( determinados tipos de didlogo
oral — de saldo, intimos, de circulo, familiar-cotidiano, socioplitico, filoséfico,
etc). Toda ampliacdo da linguagem literdria & custa das diversas camadas
extraliterarias da lingua nacional est4 intimamente ligada & penetracdo da
linguagem literaria em todos os géneros ( literarios, cientificos, publicisticos, de
conversacéo, etc), em maior ou menor grau [...] (BAKHTIN, 2006, p. 268 ).

Em consenso com a concepgado apresentada acima, a obra literaria nos ultimos anos do
século XXI, vem sofrendo intervencgdes diretas em seu ensino na escola, dessas intervencgoes,
a leitura literaria na escola busca efetivar-se como um campo de construcdo ideoldgica de
sentidos e de estruturacdo de elementos bésicos.

A relacdo professor, aluno e escola em contrapartida oferece uma ruptura que néo é
clara, pois o desenvolvimento de estratégias de apreensdo dos valores estéticos, culturais,
literarios, sociais e de conhecimentos sdo apresentados nos mais variados documentos oficiais
e livros técnicos, o que se questiona é: Como estdo sendo utilizadas essas estratégias? Estdo
sendo desenvolvidas? Como é direcionada a relacdo teoria-pratica?

Utilizou-se a metodologia de pesquisa-acdo existencial, pois compreende-se que a
intervencdo do pesquisador na colaboracdo do ato de refletir acerca pratica educativa, e suas
atividades pertencem ao campo social e o reconhecimento do papel ético dos profissionais, o
pode efetivar mudancas para a educacdo que é ofertada aos jovens (BARBIER, 2007).

Compreende-se o ensino de literatura na escola como um ponto de interesse para 0s
estudos e desenvolvimento de diferenciadas estratégias leitoras, além de trazer a tona a
discussdo sobre a maneira como as questBes teoricas sobre cultura literaria e linguagem,
constituem-se a partir de diferentes contextos na escola, pois os individuos definem as esferas

de realidade simbdlica a que pertencem.
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Portanto, os preceitos bakhtinianos de dialogismo, polifonia e intertextualidade, e sua
utilizacdo nas aulas s@o concebidos por meio de ruptura e contradicdo, que desenvolveria um

processo de contemplacdo das diferentes esferas de compreensdo do conhecimento :

Porém, esse mundo Unico do conhecimento ndo pode ser percebido como o Unico
todo concreto, preenchido pela diversidade de qualidade da existéncia, da mesma
forma como percebemos uma paisagem, uma cena dramatica, um edificio, etc.,
pois a percepcdo efetiva de um todo concreto pressupde o lugar plenamente
definido do contemplador, sua singularidade e possibilidade de encarnacéo; o
mundo do conhecimento e cada um de seus elementos s6 podem ser supostos. (
BAKHTIN, 2003, p. 22)

As discussdes sobre obra literaria e sua singularidade, tem em Bakhtin
questionamentos acerca do concreto e da percepcao efetiva das possibilidades de construcoes
de ideias e de valores artisticos e literdrios uma constante ressignificacdo de suas
composicdes. Nessa concepcdo, 0 saber e 0 conhecimento seriam portanto, construidos a
partir da leitura, entende-se que por intermédio do ensino da leitura literaria em sala de aula
pelos professores (BAKHTIN, 2003).

As questdes de ensino da literatura na escola passam por dificuldades, que explicitam
0 processo de propagacdo da estética literaria, como um dos espacos de comunicacao,

sociabilidade, organizacédo e disseminacao de informagéo e conhecimento.

3.3 Ensino de Literatura Canone na escola versus a Paraliteratura

A diversidade da cultura literaria, proporcionou investimentos que podem ser capazes
de afinar as escolhas de obras realizadas pelo jovem, em colaboragdo com o professor,

segundo Jouve:

A primeira vista, seria logico pensar que os estudos literarios devem se
concentrar sobre aquilo que constitui a especificidade da literatura: a dimenséo
estética dos textos. Nessa hipotese, o papel do professor seria formar o gosto,
ensinar a apreciar o que faz “ a beleza ™ das obras literarias. (JOUVE, 2012,
p.133).

Logo, o processo de hegemonia literaria na escola seria compreendido como a
valorizacdo dos aspectos de julgamento de valor estético, em detrimento do valor educativo-

artistico. Em consonancia com esse pensamento Fernandes afirma que:
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O acesso a escolaridade e a leitura estda na pauta de todas as agendas
governamentais. Estado, universidades, setor privado e organizacdes da
sociedade civil discutem a relacdo entre leitura e inser¢do social, vinculando a
importancia da leitura a escola e relevando o surgimento e o desenvolvimento de
politicas publicas que se ocupam em tornar melhor as condicdes de letramento da
populagdo. (FERNANDES, 2013, p.10).

Sendo assim, para a autora o0 acesso a leitura implica uma importante ferramenta de
insercdo de um publico determinado, para se pegar um Onibus, prestar uma prova de direg&o,
competicdo no trabalho, evolucdo na carreira, compreensdo das contradicdes de uma
sociedade capitalista e exercicio pleno da cidadania, se faz necessaria a leitura e a escola tem
esse papel, pois as relagcbes sociais, culturais, historicas, politicas e econémicas sdo
permeadas pela leitura ( FERNANDES, 2013).

Os dados do Indicador do Alfabetismo Funcional (INAF) de 2011-2012, demonstram
que 27% dos brasileiros com 15 anos ou mais, sdo analfabetos funcionais, 47% da populacéo
apresenta nivel basico de alfabetizagdo, 35% das pessoas que concluiram o ensino médio
estdo plenamente alfabetizados e 38% dos jovens do ensino superior dominam e exercitam a
leitura e a escrita, dados esses disponibilizados pelo Instituto Paulo Montenegro.

Em um breve depoimento, podemos ressaltar essa importancia. Nos anos 30 do século
XX, as mulheres de uma pequena cidade do interior de Minas Gerais eram proibidas por seus
pais de frequentar a escola.

Uma senhora, falecida em 2013, ndo aprendeu a ler, e essa foi seu maior desejo
durante anos. Contava que seus pais a proibiram de frequentar a escola, porque caso
aprendesse a ler e escreveria cartas a namorados, por esse motivo passou quase toda a vida
necessitando que netos e filhos lessem cartas, bulas de remédios, jornais entre outros textos.
Assinava apenas 0 nome e sentia-se constragida caso tivesse que pedir a um desconhecido
que lesse algo para ela.

Todas as cerimonias de formatura e cada um dos eventos relacionados a educacao de
seus filhos e netos foram acompanhados com orgulho, guardava cada um dos convites. Por ter
sido a ela negada tal oportunidade e direito, lhe era muito especial ver os seus terem aquilo
que ndo dispds. Pode-se entdo depreender desse depoimento ndo-formal, que o papel da
leitura € inquestionavel, afinal essa é uma condigdo precipua para a participacdo na vida

social.
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E conveniente uma afirmacio de subjetividade no ato da leitura, contudo é preciso
evitar que os jovens obtenham uma subjetividade imoderada, o que poderia dar ensejo a
processos de interpretacao ilimitados e sem fundamentos, a linguagem literaria é reafirmada,
além de passar a ser mais valorizada pelos sujeitos que compdem um determinado grupo
(DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013).

O ensino de literatura vem passando por dificuldades que perpassam os esforcos
empreendidos para a efetivacdo do ato de ler, pois a preocupagdo por vérias décadas foi a
efetivacdo do ato de escrever e ler. Logo, se faz primordial que propostas de ensino de leitura
na escola tenham como referéncia o desenvolvimento da construcdo leitora de sentidos, além
de colaborar para enriquecimento dos conhecimentos funcionais.

Contudo as experiéncias de leitura evocadas por muitos jovens e adolescentes, séo
aquelas que representam para cada um desses leitores um “ acontecimento ™, pois sdo
marcados por questdes existenciais como: amor, desejo, sofrimento, angustia, incompreensao,
entre outros. Marcas de uma juventude que valora a um best-seller o mérito de verbalizar
emoc0es e experiéncias que por vezes nao sdo compreendidas na leitura dos classicos.

N&o é o intuito dessa pesquisa desprestigiar a literatura canone, mas sim afinar nossa
compreensdo acerca do momento literario que vivencia-se, e, como essas mudancas foram
penetrando aos poucos 0s espacos, até entdo destinados a algumas tradicGes leitoras.

Além de compreender como foram introduzidos em sala de aula, para que se possa dar
enfoque ao debate acerca da literatura lida fora da escola, muitas sem que o professor tenha
conhecimento, que pode explorar e extrair as mais variadas experiéncias educativas e

humanas, que por vezes ndo é possivel avaliar.

Devemos ler e levar ao espaco escolar toda manifestacdo artistica, de qualquer
grupo ou classe social, veiculada por diferentes suportes — oral ou escrito. E por
que fazé-lo? Porque toda vivéncia artistica, de qualquer grupo, comunica uma
experiéncia peculiar do mundo. E preciso ouvir a experiéncia do outro ndo como
menor, ou menos universal, mas como diferente. ( DALVI; REZENDE; JOVER-
FALEIROS, 2013, p.36)

A leitura é uma das maneiras de perceber a identidade subjetiva, sobre esse ponto de
vista a questdo da obra literaria influencia no processo de aquisi¢do das competéncias leitoras
(BORGES, 2011). Refletir sobre o trabalho em sala de aula e o ensino de literatura que se
apresenta, necessita ser uma constante, apos estudar a valorizagdo do canone.

Culler (1999) afirma que é necessario que coexista ambos os trabalhos com o ensino

de literatura, pois a mesma € a linguagem que se representa, entende-se portanto, que na
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concepcdo do autor, tanto a literatura cénone quanto a paraliteratura devem ser
experienciadas, pois € nessa convivéncia que transparecem crencas e valores, pois a literatura
é uma forma de manifestacédo das individualidades, das questdes culturais, sociais, historicas e
linguisticas.

Samuel (1997) em conformidade com essa perspectiva, 0 autor cita que as
paraliteraturas, foram buscando espacos de mediacéo e divulgacdo de suas obras, e a midia
reverberou muito bem as propostas de escritores que em espacos tradicionais de sala de aula
ndo eram legitimados, mas que com a ajuda de suportes como os blogs e sites, obtiveram
entre os jovens, bem como professores, aceitacao.

O professor necessita ser um leitor de géneros textuais variados, para que possa tornar
efetiva sua atuacdo, uma leitura que possa advir de articulagbes diferenciadas de uma
perspectiva literaria, para que possa motivar a leitura e manter maiores discussdes e embates
acerca da literatura canonica lida pelos jovens na escola.

Céndido (1998) compreende o texto literario como ““ objeto ” que é por vezes
manipulado por quem o analisa, nessa concepcdo deve-se lembrar que todo texto ndo €
concebido como autonémo, mas como uma parcela maior, e esse algo em nosso entendimento
é a linguagem. A linguagem literéria se torna responsavel pelas diferengas linguisticas que
por vezes ndo séo reconhecidas.

O papel do professor é fundamental na conscientizacdo do jovem leitor, com relacdo a
valorizacdo do uso da leitura para a vida, dessa forma o papel da organizacao curricular desse
ensino é prover o professor de recursos que possam elevar o nivel de desenvolvimento de seu
trabalho, sem desmerecer a organizacao estrutural e a aquisicdo de habilidades leitoras pelos
alunos.

Nessa concepgdo, as condigcdes relacionadas ao questionamento dos mecanismos de
compreensdo da leitura e seu apropriacdo, podem tornar a escola um espaco de mediacéao e
comunicagdo, pois 0 processo ensino-aprendizagem, incorre na formacdo de identidades
leitoras na escola.

O processo de aquisicdo das habilidades e competéncias leitoras e de linguagem,
podem ser concebidos como condicdo sine qua non, a formacdo de alunos preparados para
aceitar as situacdes de interacdo que se apresentem em seu cotidiano.

A literatura canone e as paraliteraturas realizam — se em produto da instru¢do do ser

social, que € legada a escola, a cultura, é perpassada por um conjunto de associagdes

56



estimuladas, e desenvolve a capacidade de concentracdo literaria. A finalidade do ensino de
literatura na escola é a prépria arte em sua apreensao/apropriacdo (SAMUEL, 2001).

A linguagem seria o vigor, a forca de todo sistema, consistiria no sentido que o
ser do homem se da ao constituir-se historicamente. Seria a forca que se
manifesta no co-notar. A forca da conotagdo se concretiza nas figuras: metafora,
metonimia, simbolo, alegoria, etc. (SAMUEL, 1997, p.52).

Essa linguagem citada pelo autor, facilita a propagacdo da identidade literaria e
subjetiva do homem, ao adentrar as leituras pessoais e dos grupos de jovens conota-se aos
mesmos uma apropriacdo da linguagem e de suas funcdes psicologicas, cognitivas e morais.
A leitura literaria influencia e beneficia aos jovens, que adoram ler, sentir e se emocionar ao
aprender algo, ao contrario do que muitos professores acreditam, mesmo que essas leituras
ndo sejam aquelas que o professor acredita ser a melhor ou correta.

A questdo dos canones frente ao surgimento de novas tendéncias literarias populares,
paraliterarias, como é o caso do Movimento Cyberpunk, é uma abordagem préatica. O canone
literario ¢ um “cldssico” ou “obra-prima” ou seja, um conjunto de autores e obras “
consideradas representativas para uma determinada nacdo ou idioma ” (COSSON, 2006, p.
32).

Sendo assim, canone seria a apresentacdo de caracteristicas que legitimam uma
determinada obra, e fazem com que a mesma transcenda 0 tempo e 0 espago, pois Sao Vistos
como verdadeiros modelos a serem seguidos. O que define a obra na verdade sdo as
instituicGes que a evidenciam.

A escola, por exemplo, tem sido um dos grandes suportes para a consagracdo ou
manutencdo dessas obras. E importante lembrar que de acordo com a autora, o cinone
nunca foi uma entidade imovel e intocavel ” ( PERRONE-MOISES, 1998, P. 197). Sendo
assim, pode-se afirmar que obras de Literatura Cyberpunk langadas como populares na década
de 1980 podem agregar-se a lista dos canones, dependendo das inovacdes e da critica literaria.

Cita-se aqui o exemplo de Umberto Eco, que na década de 1970 era visto por
alguns como autor de best seller, pela alta vendagem de seus romances, e hoje figura como
um dos grandes escritores de nossa geracdo. No entanto, a compreensao do canone como fixo,
fechado e pronto depende dos mecanismos utilizados no momento da escolha.

Sendo possivel que com o passar do tempo, haja por parte tanto da escola quanto dos

leitores uma legitimacao do texto, tido até entdo como best seller, que pode eleva-lo a canone
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literario, o que depende da qualidade estética, de linguagem, histdria, cultura e legitimidade
social que a obra comporta.

Coexiste um discurso preconceituoso embutido nas obras canénicas, “ de inicio pela
critica feminista e depois por outras correntes tedrico-criticas que colocam sob suspeita a
representatividade das obras selecionadas, denunciando preconceitos de género, classe e etnia,
dentre outros aspectos, na formac¢do do canone” (COSSON, 2006, p. 33). Essas questdes
apresentam uma linguagem pouco utilizada, percebe-se, portanto que ndo hé interacdo entre o
aluno e o texto literario.

Vislumbra-se a proposta de que a escola possibilite 0 desenvolvimento da autonomia
leitora, condicionando a reflexdo ética, e o dominio de um novo repertdrio literdrio, sem
afastar as leituras de classicos, para que o jovem tenha maior prazer ao conhecer, fazer, ser e a
conviver com a Literatura em suas varias estruturas e formas.

O ensino da Literatura desempenha um fator de contribuicdo no processo ensino-
aprendizagem, que vai do psicolégico, emocional, cognitivo até o cultural, sendo
condicionado ndo apenas como exercicio para intelectuais, mas uma experiéncia que amplia

as possibilidades de compreenséo de mundo.

3.4 Breve Historico da Literatura Fantastica na América e sua relacdo com o
Movimento Cyberpunk

O ensino de leitura na escola seria uma maneira de envolver o jovem, conquistar sua
empatia nas aulas, a Literatura Fantastica poderia constituir-se em uma estratégia de ensino-
aprendizagem para a formacéo de leitores jovens, porque as varias adaptacoes e utilizaces de
obras literarias relacionadas ao fantastico, chamam atencdo desses leitores jovens, sendo que
0 objetivo desse tipo de literatura quando de seu surgimento seria representar a realidade do
mundo subjetivo da mente e da imaginacao.

O Movimento Romantico Aleméo dos fins do século XVIII e inicio do século XIX
traria a Literatura Fantastica a explorar ambientes chamados por muitos de sombrios ou
tenebrosos, essa abertura retirou o chamado Fantéastico do lugar que antes tinha nos contos e
fabulas populares, e lhe transmitiria uma forca representativa (LEAO, 2011).

Na atualidade muitas tem sido as releituras de classicos, ndo s6 contos de fadas e
fabulas, como também de uma outra ramificacdo do fantastico que sdo os contos macabros, de

terror, apavorantes e de ficcdo cientifica, em livros e também no cinema. O cénone literario e
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as leituras escolares, s&o um conflito de interesses entre o priorizar e o fortalecer (PAULINO,
2004).

Se a formacéo de leitores € um dos desafios da educacdo no século XXI, a reflexdo
acerca da linguagem literéria e sua construcdo solicita um olhar atento em relacdo a sua
organizacdo, conducdo e funcionamento, pois a construcdo das dimensdes alegdricas de cada
texto sdo o seu todo.

E importante demonstrar algumas das referéncias que podem n#o ser estudadas na
Academia, mas que estdo ligadas a obras fora do contexto candnico, como é o caso de obras
com vinculo oral.

Na América Latina os grandes nomes da Literatura Fantéastica foram Adolfo Bioy
Casares, Julio Cortazar e Jorge Luis Borges, em sua Antologia da Literatura Fantastica, 0s
autores Bioy Casares; Borges; Ocampo (1940) discutiriam os argumentos para o0s variados
tipos de contos fantasticos.

Os primeiros a situar esse tipo de literatura como uma contribuicdo para a renovagao
desse tipo de canone na América Latina, essa leitura especifica foi tida como marginal por
muito tempo, somente com as obras de Borges, Casares e Ocampo, na Argentina, é que 0s
autores foram reconhecidos e sairiam da marginalidade, para figurar entre os escritores da
literatura fantastica no mundo.

Com Edgar A. Poe, Stevenson, Mary Sheley, Melville etc., nos Estados Unidos e
Europa é que o género passaria a ser reconhecido. Cabe portanto ressaltar que a critica ao
género fantastico ainda € bastante atual. No século XIX o movimento de Literatura Fantastica
encontrou em Alvares de Azevedo, em " Noites na Taverna " e Machado de Assis, em alguns
de seus contos, dois grandes expoentes.

No século XX muitos escritores enveredaram pelo realismo mégico: Guimaraes Rosa,
Lygia Fagundes Telles, Murilo Rubido, Moacyr Scliar, José J. Veiga, sdo alguns de nossos
contistas da narrativa fantastica. Na Ficgdo Cientifica temos como expoente significativo
Braulio Tavares.

O poeta, critico literario e escritor argentino Jorge Francisco Isidoro Luis Borges,
nasceu em Buenos Aires, Argentina, no ano de 1899, falecendo em Genebra, Suica, em 1986.
Um dos grandes escritores do século XX, era defensor da arte como uma esfera mitica, que
pudesse enredar os leitores de uma tradicdo canbnica em uma tradicdo popular
(WILLIAMSOM, 2011).
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Tinha como foco a liberdade de criagéo, pois para Borges (2009) nada estava isento da
imaginacdo literaria, que Ihe outorgava reconhecimento de sua existéncia, vinculando sua
obra a espada da honra que o impulsionou por toda a sua carreira de escritor.

Seu maior impulso na experiéncia leitora, foi 0 gosto que cultivou pelas mais variadas
leituras, tinha um compromisso com o tipo de concepgao “ cosmopolita ” que renderam a ele
criticas dos nacionalistas argentinos de direita e de esquerda, que o0 viam como um escritor
que resenhava noticias literarias e biografias, lia e fazia a critica de escritores contemporaneos
e canonicos.

Mas o que incomodava a esses nacionalistas, era o fato de Borges participar
ativamente enquanto leitor, pois seu gosto eclético abarcava livros em varias linguas e de
diferentes géneros e niveis culturais, obras de histéria, critica literaria e de escritores como
Joyce, Yeats, T.S Eliot ou Evelyn Waugh. Além de ter um gosto particular por romances

policiais e de Ficcao Cientifica.

Um dos habitos da mente é a invengdo de imagens horrorosas.
Ela inventou o Inferno, inventou a predestinagdo ao Inferno,
imaginou as idéias platonicas, a quimera, a esfinge, 0os nlimeros
transfinitos anormais (em que a parte € menos copiosa que 0
todo) as mascaras, os espelhos, as  Operas, a Trindade
teratoldgica: o Pai, o Filho e o Espirito insolvel, articulados em
um Unico organismo. (BORGES apud WILLIAMSON. 2011,
p.291)

Borges ( 2011) demonstrava uma profunda ligagdo com o fantastico, pois seus estudos
de mitologia oriental, judaica, grega, nordica, celta e cultura popular portuguesa e espanhola
colaboraram na formacédo de sua cultura, altamente desenvolvida. O av6 paterno de Borges
era portugués, a avo era inglesa, mde argentina de ascendéncia judaica, pai argentino, tios
noruegueses, avo e avo paternos também argentinos de ascendéncia espanhola.

O que entendemos como Fantastico ou Literatura Fantastica seria a existéncia de um
acontecimento estranho, e esse acontecimento criara uma hesitacdo no leitor, € essa maneira
de ler que muitas vezes é definida de maneira negativa.

Contudo essa percepgéo do fantastico ndo pode ser compreendida nem como ““ poética
” muito menos como ““ alegorica ”, pois o fantastico deixa claro que morte, sonhos, vida,
perigos, suspense, fazem parte da vida, por isso ndo devem ser compreendidos nem como

poéticos e nem alegdricos,pois:
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O fantastico leva, pois uma vida cheia de perigos, e pode se desvanecer a
qualquer instante. Ele antes parece se localizar no limite de dois géneros, 0
maravilhoso e o estranho, do que ser autbnomo. Um dos grandes periodos da
literatura fantastica, o do romance negro (the Gothic novel) parece confirma-lo.
Com efeito, distinguem-se geralmente, no interior do romance negro, duas
tendéncias: a do sobrenatural explicado (do “ estranho ”, poderiamos dizer, tal
qual aparece nos romances de Clara Reeves e de Ann Radcliffe; e o ( do
sobrenatural aceito ou do “ maravilhoso ” ), que agrupa as obras de Horace,
Walpole, de M.G.Lewis e de Mathurin. (TODORQV, 2010, p.48)

Nessa concepcdo de Literatura Fantastica ou de Fantastico, encontra-se na Fic¢éo
Cientifica um expoente que explicita a questdo das duas tendéncias indicadas, pois a obra é
uma construcdo narrativa que parte de uma estrutura delimitada, e que se estabelece tendo
como foco a origem de ambos 0s conceitos.

Ao delimitar um Realismo Magico ou Fantastico, Borges iniciaria na América Latina a
discussdo que j& era travada na Europa, sobre a questdo do fantéstico, da FC e de suas
contribuicdes para a transformacdo da obra em tempo e objeto precioso e imdvel
(TODOROV, 2010).

Na FC o sobrenatural é explicado racionalmente, mas tendo por bases leis cientificas
contemporaneas, que ndo sdo reconhecidas por todos, na atualidade quando a Fic¢do
Cientifica nao desliza para o alegorico, o que ja foi dito anteriormente que ndo deve ocorrer,
obedece ao mecanismo de ser uma narrativa cientifica apenas (TODOROV, 2010). Essas
narrativas partem de premissas irracionais, contudo os fatos que as encadeiam séo descritos
de maneira logica, por isso possuem uma estrutura intrigante e diferente do chamado conto
fantastico.

A questdo do esgotamento das estruturas narrativas, ndo se deve aspirar a uma perda
da faculdade de considerar experiéncias, contudo, € preciso que o declinio do realismo
fantastico ndo o leve a total deteriorizacdo. Conforme Benjamin (2013) a concepcao de
experimentalismo do género relacionado ao “ fim ” da modernidade, e que poderia ser uma
morte da obra de arte que continha carater , rigido e estatico.

A Literatura comporta uma carga cultural que circulava entre os fas de ficcéo
cientifica na década de 1980, nessa mesma época, Jorge Luis Borges, realizava conferéncias,
palestras e langava livros de contos baseados no Realismo Fantastico. Mas si non é vero, é
bene trovato, expressdo bastante utilizada pelo autor para afirmar a questdo do imaginario e
da fantasia.

No mesmo periodo que Gibson em 1982 comegaria a fazer sucesso com seus livros,
Borges lancaria a ideia de labirinto que influenciou toda uma geracdo de escritores de Fic¢éo
Cientifica, nenhum outro escritor tinha se interessado tanto pela ideia de comunicagdo
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instantanea universal, pois em seus contos Borges descrevia as questdes de imortalidade e de
morte.

Os livros de Gibson descreviam pela primeira vez (na literatura de fic¢do cientifica) a
possibilidade de um mundo completamente interconectado: a comunicacdo universal, sem
fronteiras, propiciada pelo ambiente virtual e surreal que ele chamou de ciberespaco — uma
realidade consensual, em suas proprias palavras.

Alienacdo é descrita nas obras de Gibson como maneiras de compreender o universo
super tecnologico em suas histérias. Desde contos como Johnny Mnemonic, em que 0
personagem-titulo é na verdade um misto de yuppie com ciborgue, mais preocupado em
apresentar um bom desempenho nos negocios, que com as consequéncias morais ou mesmo
puramente fisicas de seus atos.

Em “Bridge Trilogy” (composta pelos romances Virtual Light, Idoru e All
Tomorrow’s Parties), Gibson descreve uma realidade que é a epitome do p6s-moderno,
dentro da qual se movimenta como ninguém, percebe-se que coexistem questfes de cunho
alienatorio, as histdrias se passam em datas e ambientes diferenciados, mas a questdo da
narrativa permeada por acontecimentos sombrios é decisiva.

Embora fruto de um movimento, criado no comeco da década 1980, a visdo de mundo
cyberpunk foi melhor definida por Gibson em Neuromancer, sendo em consonancia com o
Realismo Fantastico de Borges, frutos de épocas e culturas que foram definidos por autores
com ideais filosoficos e culturais diferenciados.

Entre os escritores de Ficgdo Cientifica, mais precisamente de Cyberpunk, figura
William Gibson, que parece compreender de maneira elucidativa, as questdes de minorias,
que na obra de Borges encontrava voz em discussdo e defini¢do de seu papel no paradigma
da variedade. Borges (2011) defendia as questdes de continuidade, tempo, espaco e realidade
mitica como algo que era visto como complexo em termos de posse e utilizacdo, de

consciéncias individuais e de tempo, pois seria um problema essencial, segundo o autor:

Nossa consciéncia passa continuamente de um estado a outro, e isto é o tempo: a
sucessdo. Parece-me que Henri Bergson disse que o tempo era o problema
central da metafisica. Se esse problema tivesse sido resolvido, tudo teria sido
resolvido. Felizmente, acho que ndo existe nenhum risco de que ele se resolva;
ou seja, continuaremos sempre ansiosos. (BORGES, 2011.p.68)

O Movimento Cyberpunk surgiria no inicio da década de 1980, como um subgénero

da FC, Ficcgdo Cientifica, que é um dos géneros da Literatura Fantéstica, e suas caracteristicas
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se apresentam em uma visao de mundo dominado por corporagdes, de tom distépico, caotico,
globalizado e com desigualdades sociais e econdmicas, tendo a tecnologia como dominante
em relacdo a natureza humana.

A obra que é exponencial para o Cyberpunk, é Neuromancer do escritor norte-
americano William Gibson, langado em 1984. O escritor tem seu conceito de ciberespaco
utilizado pelo teorico Pierre Lévy ( 1994 ), pois é sua concepc¢do de ciberespaco que esta
disposta no livro: A Inteligéncia Coletiva: por uma antropologia do ciberespeco.

Observa-se que o0 ciberespaco, a realidade consensual, é o passar de um estado para
outro, como citado por Borges, de maneira a descrever a sucessdo de acontecimentos e fatos
centrais, ao fazer alusdo ao continuo ansioso e seu risco ele também demonstra sua
preocupacao com a questdo da existéncia. Em contraposi¢cdo, o0 mundo borgeano, é dividido
entre 0 misticismo e o fantastico que tornam sua comunicacdo instantanea e universal,
contudo ele também carrega em seus escritos um lado periférico que idealiza e rivaliza
mendigos e loucos da aldeia global.

Ademais no Cyberpunk as historias sdo pontuadas por personagens que lutam nos
subterraneos por acesso automatico, criando tribos e subculturas que trocam informacgoes
entre si, fomentando guerrilhas mididticas ndo muito diferentes daquelas vivenciadas
atualmente nas atividades recentes do coletivo, uma chamada aldeia global possivel revestida
de um alto poder cibernético, idealizada com o advento do Movimento.

Contudo, o fator humano que era o espirito punk de “ no future ”, que foi um
empréstimo dos ingleses e uma metamorfose de todas as necessidades de um possivel século
XXI1, néo foi visto por Borges que faleceria em 1986, no entanto suas teorias de labirinto,
biblioteca e misticismo seriam amplamente difundidos.

As questdes metafisicas e sua profundidade, foram retratadas em niveis macro e
microecondmicos, e a sociedade latina ndo parece ter aprendido com os erros do passado, ja
que recorre a erros anteriores, e, em seus contos o escritor busca chamar atencdo para esses
espagos de falta.

Versdes de obras cyberpunks possibilitam a releitura, interpretacdo, comparagdo e
difusdo do fundamento da linguagem literaria. Os leitores em formacdo se perguntam sobre
real e imaginario, como quando leem um livro de J. K Rowling, ou quando jogam online
baseando-se em lendas nordicas, a natureza do futuro tecnolégico e sua criacdo, o que

costuma ocorrer é a censura ora comercial ora pedagogica.
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Segundo Dalvi; Rezende; Jover-Faleiros ( 2013 ) a questdo da experiéncia humana, vai
se ampliando, demonstra que as narrativas multiplicam-se em géneros narrados e escritos,

constituindo a matéria da memdria e imaginacao.

CAPITULO III

ANALISE DO CORPUS : A PESQUISA DE CAMPO E A ANALISE
DOCUMENTAL E DE DADOS

A pesquisa-acdo existencial ( P- AE) é, sem
duvida, levada a favorecer bastante o imaginario
criador, a afetividade, a escuta das minorias em
situacdo problematica, a complexidade humana
admitida, o tempo de maturacdo e o instante da
descoberta.

R. Barbier

4.1- Analise do Diario de Itinerancia — A Técnica na OPE com o Diario Comentado

Neste capitulo, apresenta-se a coleta e andlise critica de dados, realizados durante a
pesquisa em campo com os alunos do 9° ano e professor de lingua portuguesa das séries finais
do ensino fundamental, de uma escola publica do municipio de Santo Antdnio do Descoberto.

Esses dados foram obtidos durante a pesquisa em oficinas de literatura. Sendo um
método de pesquisa que busca assentar-se na escuta de minorias e na complexidade humana, a
pesquisa-acdo existencial € de natureza aberta, provocando assim o distanciamento e

implicacdo do pesquisador com o mundo e o outro, (BARBIER, 2007).

Creio sempre que a posicdo de cada um, na divisdo social do trabalho, desempenha
um papel muito importante no modo pelo qual as pessoas se envolvem numa
atividade de conhecimento.

[...] Implicar-se consiste sempre em reconhecer simultaneamente que eu implico o
outro e sou implicado pelo outro na situacdo interativa. (BARBIER, 2007, p. 101)

Ao descrever essa posi¢do desempenhada, o autor ressalta a importancia da atividade
de conhecimento e sua implicacdo para o outro e para aquele que a vivencia. Tendo esse
conceito de experiéncia e engajamento na acdo pedagdgica, escolheu-se como um dos
instrumentos de coleta de dados, o diario de itinerancia, situado como “ um instrumento
metodoldgico especifico ”, como tal ele é composto por:
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Primeira fase: diario-rascunho: utilizou-se com a finalidade de tomar nota de todas
as situacOes externas as oficinas que pudessem de uma forma ou outra, inviabilizar ou ser

empecilho a seu desenvolvimento pleno, e relacionado a acdo pedagogica.

Segunda fase: dirio — elaborado: utilizou-se para anotagcfes relacionadas a pesquisa
e a seu desenvolvimento no ambiente que foi proposto, esse diario composto por reflexdes,
analogias, questionamentos e situacdes problema, que surgiram durante as oficinas, sendo que
0 segundo diério é sempre uma leitura ou registro daquilo que precisou ser evidenciar para 0s
jovens voluntarios da pesquisa.

Terceira fase: diario-comentado: realizou-se em forma de caderno como os dois
anteriores e apresentou-se ao grupo, antes de organizar sua escrita no presente estudo,

contudo ao analisar algumas situacdes e questdes ocorridas durante a pesquisa, cita-se que:

Eu vivencio o grupo, no caso presente, no sentido de uma abertura ao jogo da
poeticidade do mundo. N&o hesito em sustentar a necessidade de afirmar uma ética
problemética no momento da decisdo. Faco de maneira que o diario comentado se
torne um instrumento de democratizacdo do grupo, ou um traco de consciéncia
critica na relacdo interpessoal. As pessoas com as quais eu me expresso entdo ( meus
amigos, minha familia, meus filhos, meus colaboradores, meus estudantes, meus
vizinhos, os membros de minha comunidade de vida, meus colegas, 0s membros do
grupo de pesquisa, etc.) tornam-se os participantes ativos de uma pesquisa-acdo
existencial sobre o tema abordado pelo meu diario elaborado. Eu anoto tudo que é
dito e que me interessa no meu diario-rascunho. Assim eu poderei refletir a respeito
mais tarde e recomecar um outro diario- elaborado, que serd, de novo, comentado e
assim sucessivamente, no inacabamento da vida. (BARBIER,2007, p. 142-143)

Ao situar essa consciéncia de “ inacabamento da vida ”, deparou-se com reflexdes,
questionamentos e decisfes, que necessitavam de um ato de repensar o papel de professor
como intelectual participativo e orgéanico, como aquele que expressa sua condigdo humana,
aquele que conduz-conduzido, aquele que pensa-repensa sua pratica, além de estruturar sua
consciéncia critica enquanto exercicio ético, para que possa ser também agente de mudanca e
avaliagdo permanente de sua agéo.

Barbier (2007) situa esse instrumento como uma socializagdo de “ itinerancia coletiva
”, pois ele € construido a partir das experiéncias de um grupo. Nesse sentido apresentou-se 0
diario comentado, pois foi um dos instrumentos de coleta de dados que mais colaborou no
processo de investigacdo e contemplacdo de situagdes problematicas, no ambito de realizacéo

da pesquisa na escola campo.
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Abaixo estdo descritas em forma de diério, as atividades relacionadas as oficinas, bem
como as dificuldades, satisfacdes, descobertas, questdes administrativas, pedagogicas e

estruturais que de uma forma ou outra afetaram a pesquisa.

4.2 A pesquisa na escola campo: Os momentos iniciais
02/03/2015

O estatuto educacional brasileiro é regido pela Lei n°® 9394/96, que confere a Unido,
Distrito Federal, Estados e Municipios, a organizacdo de seus sistemas de ensino, sob essa
Otica iniciamos a presente pesquisa na instituicdo (BRASIL, 2013).

O Corpo docente é constituido de professores concursados em suas disciplinas, em um
total de 37 professores em efetivo exercicio, 19 sdo concursados em suas areas de formacéo,
sendo que 18 séo pedagogos que atuam em disciplinas especificas.

Observou-se durante a visita a campo, que os conflitos oriundos de discordancias entre
a equipe da instituicdo, tém causado tenséo e preocupacdes dos setores da SEDUC, CMAP,
coordenacdo pedagogica e gestdo da escola. As DCNGEBs, surgiram com o intuito de
orientar as instituicdes de ensino, gestores, coordenadores pedagdgicos e docentes para 0
desafio de recriar uma escola que possa intervir nos “ rituais escolares ” (BRASIL, 2013) .

Essa problematizacdo do processo ensino-aprendizagem, se institui nesse ambiente
composto por necessidades e conflitos. Nesse sentido, observou-se que os conflitos
interferiram na semana pedagdgica, anterior ao inicio do ano letivo, houve ruptura da
programacéo direcionada pela gestéo anterior, pois os servidores foram avisados da nomeagéo
de outro gestor.

4.2.1 A negativa e a efetivagéo
03/03/2015

Além das finalidades da educagdo conferidas pela CF ( artigo 205) e pela LDBEN
(‘artigo 2°, Lei n° 9394/1996 ), deve além disso ser considerado também o ECA ( Lei n°
8.069/1990 ), que assegura a criancas e adolescentes, os direitos essenciais para 0

desenvolvimento, social, cultural, fisico, espiritual e corporal, sendo assim se:

A Educacdo Basica é direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direito a cidadania. E o tempo, 0 espaco e 0 contexto em que
0 sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a
transformacdes corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, respeitando e
valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto, exigéncias
do projeto educacional. (BRASIL, 2013, p. 19)
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Essa constituicdo e reconstituicdo de identidade, como um processo de valorizacdo da
Educacdo Baésica, é complexa na perspectiva dos docentes da instituicdo, pois afirmam serem
desrespeitados, nem sequer sendo devidamente comunicados das atitudes que serdo tomadas
em relacédo a escola.

Nessas circunstancias, as atividades de labor pedagogico foram interrompidas. Muitos,
sentiram-se privados de sua liberdade de expressar-se, sendo assim, solicitaram uma reunido
com a CMAP da SEDUC.

Nesse ambiente de tensdo a pesquisadora apresentou-se a nova gestora, que recebeu o
plano de trabalho das oficinas e as informacdes referentes a pesquisa, j& que na época da
devida apresentacdo, ainda ndo era responsavel pela instituicéo.

O plano de trabalho das oficinas foi apresentado a uma das professoras de lingua
portuguesa do 9° ano. Esclareceu-se a que publico se destinava a pesquisa, € como seria
realizada, a docente entdo informou que ndo poderia ceder sua turma de 9° ano , pois
atrapalharia o contetdo, “ Olha, os alunos do 9° ano tem muito contetdo, oracles
subordinadas, muitas, além de gramatica, e a literatura é disciplina de ensino médio”.

Na perspectiva de considerar a especificidade do ensino da lingua e de sua literatura,
aguardou-se uma outra professora, de turma de 9° ano, que trabalha apenas no periodo
vespertino, para a apresentacdo da proposta de trabalho e pesquisa, cientificou-se a
coordenacdo pedagdgica, assim como a gestdo da escola, do ocorrido.

Com a chegada da segunda professora, explicou-se o objetivo do trabalho, o plano das
oficinas e a que publico se destinava. Foi dada autorizacdo para a pesquisa com uma das
turma de 9° ano, além de consentir em dar uma entrevista realizada no mesmo dia.

Nesse periodo de inicio da pesquisa questionou-se pelos docentes presentes na sala
dos professores, 0os seguintes fatos: “ quando a pessoa vem para uma escola estando de
licenga, pra mim so pode estar doente ” , “ ndo adianta nada tanta teoria e nada de prética ”
, “ 0s alunos precisam aprender é a gramatica ” .

Um dos professores frisou : “ sua pesquisa ndo ira servir de nada para mim, eu nem
vou ler, outros j& pesquisaram aqui e s6 deixaram um monte de questionarios para
responder,os alunos ndo aprendem porque néo estédo interessados .

Entdo é de facil compreensdo que haja tamanha resisténcia a pesquisa, pois se “ ao
professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas”, quando essas situagdes
ndo acontecem desencadeiam a nédo efetivacdo dos aspectos prioritarios e possibilidades de

aprendizagem, pois toda uma estrutura tem sua base fragilizada (BRASIL,1998 ).
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4.2.2 Reunido de pais e responsaveis: uma grata surpresa
06/03/2015

O contexto educacional brasileiro tem indicado condigdes para o tratamento do objeto
de ensino, e em lingua portuguesa, algumas instituicbes de ensino do municipio tem relegado
a um plano de menor importancia, o ensino de literatura, além de alguns professores, em
classes de séries finais do ensino fundamental ndo refletirem acerca de sua representacdo
social.

Sendo assim, entende-se que a educacdo € um compromisso com a sociedade e
construcdo da cidadania para que criangas e jovens possam utilizar suas habilidades e
competéncias tanto literarias quanto discursivas, e que melhor maneira de realizar esse
compromisso educativo, em relacdo a competéncia leitora, sendo pela literatura?
(BRASIL,1998)

Ao objetivar a reunido de pais, deparou-se com questionamentos e davidas préprios do
ato de pensar e refletir a acdo enquanto pesquisador. Contudo, apesar de alguns casos
isolados, uma das hipdteses para a ndo aceitacdo geral, seria que essa é a primeira pesquisa
em campo com jovens, realizada desde que a instituicdo passou a atender as series finais do
ensino fundamental, contudo a pesquisa foi aceita por uma maioria.

Ao realizar a reunido com pais, observou-se o interesse da professora, que fez questao
de participar, assim como a coordenadora pedagdgica, contudo a gestora estava resolvendo
questdes administrativas na secretaria da escola, dessa forma ndo pode comparecer.
Apresentou-se o plano de trabalho com os jovens nas oficinas, como seria realizada a

pesquisa, e para que finalidade. Aproximou-se entdo da proposta de que:

Tal trabalho, volta-se para as aprendizagens escolares de um grupo especifico de
jovens estudantes, mas, fundamentalmente, por se realizar em sintonia com seus
interesses e necessidades, tem potencial para alavancar resultados positivos, os quais
retroalimentam a prépria capacidade de aprender desses estudantes e dos demais
envolvidos ( gestores, professores, outros profissionais da educacgdo, familia),
conferindo a proposta um carater sustentvel, que preserva sua condicdo de se
educarem em todas as oportunidades e a qualquer tempo. ( TC 1, 2014, p. 3)

Nessa perspectiva as aprendizagens escolares sdo compreendidas pelo Caderno
Trajetorias Criativas 1, lancado pelo Ministério da Educagdo, como uma maneira de
desenvolver um trabalho que contemple os interesses e necessidades dos jovens, visto que

muitos estdo com idade entre 14 e 16 anos.
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Durante a reunido com o0s responsaveis pelos alunos, se entregou o termo de
consentimento livre e esclarecido, e uma das mées questionou por qual motivo sua filha que
era do 9° ano, ndo iria participar da pesquisa, a turma da referida aluna era a da primeira
professora procurada, que negou a autorizagéo.

Explicou-se que seria realizada com a turma da professora PV1, pois a mesma teria
autorizado a realizacdo dos trabalhos. Ao findar a reunido esclareceu-se alguns pontos acerca
da pesquisa, para aqueles pais que chegaram atrasados, sendo entregues mais termos de
consentimento.

Dos 22 pais presentes, apenas 15 assinaram os termos, Os 8 restantes nao deram sua
autorizacdo, e 13 faltaram, contatou-se via telefone, os demais pais, conseguindo apenas 6
autorizagdes, o que somou um total de 25 Alunos Voluntarios para as oficinas, durante o
desenrolar da pesquisa 4 desistiram, somando-se no final 21 Alunos Voluntarios participantes
até findar o trabalho em campo.

Os motivos relacionados a quantidade de voluntarios na pesquisa séo: 7 pais de alunos
ndo concordaram com a participacdo dos filhos e ndo deram justificativa, mesmo apos
contacta-los, ja que teriam faltado a reunido, 8 pais ndo queriam seus filhos envolvidos com
leituras que ndo fossem repassadas pela professora, ndo foi dada justificativa para essa
negacdo, contudo vislumbrou-se duas hipGteses.

Primeira hipotese: por ter sido a primeira pesquisa de campo realizada na instituicéo,
alguns pais podem ter sentido receio.

Segunda hipotese: o ndo reconhecimento da necessidade de uma pesquisa em campo
com 0s jovens, e que poderia atrapalhar as aulas de lingua portuguesa, pois alguns pais e
responsaveis podem néo ter visualizado seus beneficios e reflexdes, ja que esses faltaram a

reunido de esclarecimento sobre a pesquisa.

4.2.3 A Literatura Fantastica e a importancia da leitura literaria: 12 Oficina
09/03/2015

Os PCNs, preconizam que o texto literario ndo esta preso a critérios, pois este forma as
experiéncias humanas, concebendo-as fora de categorias e padrdes, assim como nao se limita
a nocodes e conceitos para descri¢cdo ou explicacdo de planos da realidade variados (BRASIL,
1998).

O literario ultrapassa essa ideia para efetivar uma espécie de mediacao entre o self e 0

outro, entre o que se visualiza; a imagem, e aquilo que é material; o objeto, essa maneira de
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conceber a mediagdo conduz a uma ficcdo e reinvengdo de mundo pelos jovens. Em
consonancia com esse pensamento Roas (2014) assinala que a Literatura Fantastica é definida

por um conflito entre o real e 0 impossivel:

Porque a narrativa fantastica, convém insistir, mantém desde as sua origens um
constante debate com o real extratextual: seu objetivo primordial foi e é refletir
sobre a realidade e seus limites, sobre nosso conhecimento em relacdo a ela, e sobre
a validade das ferramentas que desenvolvemos para compreendé-la e representa-la.
(ROAS, 2014, p. 89)

E surge nesse contexto, o pensar a realidade em narrativas que muitos desses jovens ja
tiveram aproximacdo, pois nas séries iniciais da educacdo bésica, varias sdo as leituras de
contos de fadas e historias da tradicdo popular, que comportam uma tradicdo narrativa do
género fantéstico.

O autor assinala que essa narrativa ndo considera a alienagdo do sujeito leitor, e sim
sua reflex@o acerca dos limites da realidade e 0 conhecimento tacito de si em frente a essa
realidade, pois aquilo que ndo é compreendido, é reinventado em forma de contos fantésticos.
E sob essa reflexdo iniciou-se a 12 oficina literaria, em que uma das satisfacbes obtidas foi a

participacdo da professora de lingua portuguesa nas atividades, pois:

A educacgdo é um processo de socializacdo da cultura da vida, no
qual se constroem, se mantém e se transformam conhecimentos e
valores. Socializar a cultura inclui garantir a presenca dos sujeitos
das aprendizagens na escola. (Brasil, 2013, p. 20 - 21).

Sob essa concepcdo exposta nas DCNGEBs, compreende-se que a participacdo da
Professora Voluntéria 1, na oficina situa sua preocupagao com a maneira como a construgdo e
transformacéo de conhecimentos e valores estdo sendo socializadas no ambito da classe em
que leciona.

Entregou-se 0s questionarios aos alunos e 0s mesmos responderam, em alguns casos
realizaram-se inferéncias, explicando pontos e questdes. Nesse dia ocorreram algumas
dificuldades relacionadas as aulas que foram realocadas, sendo que muitos alunos saiam mais
cedo e ficavam na porta da sala onde estava acontecendo a primeira oficina.

A instituicdo caracterizasse por variados problemas, entre eles professores com
algumas enfermidades, atestados médicos de até noventa dias, mudanca de horarios, reducéo

de carga horéaria, déficit de professor. Nesse ambiente, os coordenadores de turno
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aparentemente, realizam uma tarefa bem cansativa, todas as questfes de organizagdo das
turmas, entradas e saidas de alunos sao realizadas por eles.

Apesar das dificuldades enfrentadas, conseguiu-se efetivar o trabalho de analise dos
recursos expressivos da linguagem, com uma breve explanacdo sobre a importéncia da leitura,
perguntou-se sobre as leituras que realizaram no ano anterior, AV1 respondeu que “ sim, eu
tinha lista de livro ”, entdo foi questionado qual a escola, AV1 e AV2 responderam ao mesmo
tempo ““ centro de ensino fundamental de Taguatinga .

Os alunos foram questionados acerca da relacdo dos textos da literatura com seus
contextos, de acordo com as condi¢des de producdo e recep¢do a partir da compreensdo da
literatura fantastica. Perguntou-se sobre que livros leram, a resposta foi: AV2 “ todos os
bimestres eu lia um livro ”, perguntados quais 0s livros AV1 respondeu “ Ih! N&do me lembro

Durante essas indagacdes percebeu-se que 0s jovens aparentemente, realizam leituras
na escola. Com a aplicacdo do questionario para coleta de dados finalizada, transp6s-se alguns
slides iniciais sobre a leitura e a literatura fantastica, ocorreram discussfes grupais,
perguntados acerca das leituras realizadas por prazer, AV3 respondeu: “ E dificil viu, ndo fiz”.

Falavam todos ao mesmo tempo, entdo solicitou-se que levantassem a mao, pois
estavam sendo gravadas suas falas, AV4 respondeu: “ ndo li por prazer ndo, foi um texto
pequenininho ”. AVS5 “ olha, eu ndo lembro o livro, mas foi para fazer o trabalho ”, entdo
chegou-se a seguinte hipotese: os jovens realizam atividades literarias com a finalidade de
obter notas.

Compreendeu-se que a leitura literaria na instituicdo, encontra-se voltada para a
aquisicdo de notas nas avaliacOes realizadas pelos professores, além de alguns alunos nédo
terem respondido as questdes, pois estavam claramente incomodados com as inferéncias e a
presenca da PV1.

No decorrer da apresentacdo de slides sobre a leitura e a literatura fantastica, alguns
jovens interrompiam para perguntar: ““ esse ¢ o do filme?”, relacionando-se ao Frankenstein
de Mary Shelley, que em um dos slides aparecia como exemplo de obra literaria que
originaria a Ficgdo Cientifica, fez-se uma retrospectiva da literatura fantastica.

Perguntou-se entdo: “ Vocés conhecem o mito de Prometeu?”’, ao que responderam
N&o ”, AV6 falou: “ professor de Historia ja explicou, num lembro bem, mas falou ”,

percebeu-se entdo que a dificuldade em fazer relacdes literarias pode ser fruto de um capital
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cultural, que a nosso ver poderia ser aprofundado durante as aulas, com relagcfes intra e

intertextuais.

4.2.4 Monalisa Overdrive e a Alteridade - o Self e 0 outro: 22 Oficina
11/03/2015

A instituicdo que atende a séries finais do ensino fundamental, deve buscar efetivar
um espago que seja de trabalho coletivo, em que sejam privilegiados o acolhimento e o
aconchego a fim de que haja garantia do processo de socializagdo de criangas, jovens e
adultos, em um constante espaco de valorizacdo da cultura e suas raizes, em um devir de
ressignificacao e recriacdo na construcdo de identidades sociais, (BRASIL, 2013).

Partindo desse pressuposto o chamado ‘ recreio ” dos jovens ¢ bastante festejado,
percorreu-se a instituicdo nesse periodo para observar como 0s jovens se comportavam. Essa
observacao se deu no dia da segunda oficina, em horario que a antecedia.

Os coordenadores de turno realizam o trabalho de supervisdo, foi informado por um
dos coordenadores que ha muito tempo alguns dos jovens externos a escola ndo pulavam mais
0S Muros.

Pois essa pratica era constante anteriormente, observou-se entdo, que muitos estdo
descobrindo sua identidade pessoal, andam em grupos que tem interesses variados, s&o
economicamente distintos.

N&o se pode dizer que a maioria esta em idade escolar apropriada para a série/ano que
cursa, pois varios sdo os casos de alunos com idade entre 13 a 15 anos cursando 0s 6° e 7°
anos, claro indicio de distorcdo idade /série. Enquanto que a tarde sdo inimeros os casos de
alunos com idade entre 14 a 16 anos cursando o 8° e 9° anos.

Durante o recreio, obsevou-se que coexistem grupos pequenos de jovens externos a
instituicdo, chamando os alunos no portdo, para passar algum recado. EXiste uma
possibilidade de trafico de entorpecentes na &rea externa a instituicdo, de maneira que a
policia esta sempre “ tomando um café por ali ”, como ¢ informado pelos policiais ao chegar
a escola.

Os alunos de uma instituicdo estadual, esperam as meninas sairem, esses jovens
aparentam ser de quatro a cinco anos mais velhos que as jovens da escola, 0 que muitas vezes
acaba em brigas entre meninos e meninas, apés a aula. Casos que acabam sendo resolvidos,

em sua maioria, pela coordenagéao e gestdo, o que nos leva a considerar que:

72



A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes, a
socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes abordagens,
exercidas por pessoas de diferentes condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais e
emocionais, classes sociais, crengas, etnias, gé&neros, origens, contextos
socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola
a institui¢do acolhedora, inclusiva, pois essa ¢ uma concepcdo “ transgressora ”,
porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma

espécie de crise de identidade institucional. (BRASIL, 2013, p. 27)

13

Se a educacdo destina-se a variados grupos de sujeitos, a troca de saberes e a
socializagcdo sdo o momento de confrontar os paradigmas impostos, ou seja, evidencia-se a
crise da identidade institucional, o que a nosso ver, ndo implica um fator negativo, e sim um
repensar a pratica de homogeneizacéo daqueles que compdem a instituicao.

Tanto docentes, alunos, servidores em geral, coordenacdo pedagdgica quanto gestao,
podem realizar esse exercicio de pensar 0 outro enquanto agente de transformacdo do meio,
pois em nossa compreensao, poderdo incidir mudangas na estrutura vigente.

Ao aguardar a gestora, para elucidar alguns pontos acerca da carta de apresentacéo do
PPGE da UnB, e oficio da SEDUC, autorizando a pesquisa no ambito escolar, nos foi
informado que a documentacgéo entregue teria desaparecido.

Observou-se situacdes problematicas tais como faltas frequentes de professores por
motivo de saude, auséncia do coordenador pedagOgico para prestar auxilio e apoio aos
professores durante as atividades de planejamento.

Ao adentrar a sala onde sdo ofertadas as oficinas, alguns jovens de outras turmas
procuraram saber por qual motivo ndo poderiam participar, do que chamavam de “ projeto ”,
brevemente explicou-se aos jovens que os pais dos alunos do 9° ano assinaram o termo de
consentimento.

Entdo uma das alunas falou “ se a senhora falar com minha mae ela deixa ”,
informou-se que ndo seria possivel, pois seria necessaria a autorizacdo da professora também,
um dos alunos disse ““ eu vou falar com ela, quando aparece alguma coisa ”, entdo o grupo de
alunos saiu para falar com a professora e néo voltou.

Iniciou-se os trabalhos com os adolescentes realizando uma breve explanacéo sobre a
imaginacéo e a leitura, ao que perguntou-se sobre a leitura e AV7 respondeu: ““ eu li um livro
que gostei muito, que foi a biografia da Demi Lovato, eu li porque me ajudo na minha
recuperacdo e em muita coisa,[...] porque ela é uma pessoa muito forte e escreveu para dar

conselho aos fas. Foi muito forte e mudou muita coisa em minha vida .
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Entdo questionou-se porque era visto como uma leitura imaginativa, ao que AV7
respondeu “ ah! N&o sei, eu gostei ”. Apesar da oficina ter como tema a questdo do eu, self, e
do outro, nessa discussao acerca das leituras realizadas pelos jovens percebeu-se, que muitas
de suas leituras fora da escola, sdo realizadas tendo em vista sua vivéncia, pois suas leituras
refletem a percepgdo de mundo exterior.

Continuou-se entdo as indagagdes, AV1 respondeu “ é, eu li Will e Will um nome, um
destino ”, ao que foi-lhe questionado acerca da historia respondeu “ ele fala de dois meninos
que tem 0 mesmo nome, s6 que um € gay, e ai vai contando dos problemas que eles vao
passando mesmo, e tal, até eles se encontrarem ”, foi questionado se seria um dos livros que
estavam a venda em livrarias a AV1 respondeu: “ Hum ele ndo t4 sendo lido nédo, ndo ta
aquela febridao néo .

Ao citar o livro e qual seu tema, foi observado que muitos jovens comegaram a fazer
algumas piadas, o que deixou AV2 bastante desconfortavel, entdo percebeu-se que a hipotese
de uma provavel exclusdo desses dois AVs, ja que AV5 dizia “ é por causa do amigo ™.

Discutiu-se a obra Frankenstein e as revistas pulp fiction, a fim de recuperar, pelo
estudo do texto literario, as formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o
patrimdnio representativo da cultura e as classificacbes preservadas e divulgadas no eixo
temporal e espacial.

Perguntou-se entdo, se tinham feito alguma leitura de livros que contivessem
vampiros, seres imaginarios, objetos, casas mal assombradas, AV8 respondeu “ li Amanhecer
”, questionada por qual motivo teria lido Amanhecer, a jovem respondeu, “ porque eu gosto
do filme ”. Em analise as respostas, observou-se que leem 0s jovens, em sua maioria, sdo
leitores Best Sellers langados, e por esses textos constroem um imaginario cultural superficial.

Nesse espaco apresentou-se o livro Monalisa Overdrive, a questdo da alteridade,
respeito ao outro, no texto, a que se destinava essa reflexdo, percebeu-se que muitos jovens
ndo compreenderam a temética do livro, foi necessario inferir relacfes textuais, mesmo assim,
observou-se que seria necessario maior cuidado com a elaboragdo dessas abordagens nas
oficinas, pois a literatura fantastica:

[...] oferece sempre uma temaética tendente a contradizer nossa concepgao do real.
Por mais que saibamos quanto sdo ficticios os fatos narrados, o leitor deve contrasta-
los com sua ideia do real para avaliar na medida justa o que acontece na histéria
narrada e, sobretudo, para compreender o que se pretende com a narragdo de tal
historia (alterar nossa nogdo do real). O fantastico, portanto, depende sempre do que
consideramos real, e o real deriva diretamente daquilo que conhecemos. (ROAS,
2014, p. 111)
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Roas (2014) ao realizar essa reflexdo, conduz nossa percepgdo de fantastico a um
relacionamento entre o mundo real e o textual, o que é compreendido como a representacao
do efeito de ameaca, que o elemento narrado impde as crencas e ao processo de leitura
configurando assim adequagdo ao contexto. Nesta oficina realizou-se alguns registros
fotogréficos de atividades realizadas, 0s jovens demonstraram reconhecer as nog¢des de
respeito e civilidade, nos textos literarios, apesar de alguns professores reclamarem da falta de
respeito dos alunos.

Percebeu-se entdo, que sua percepcdo do mundo é, bastante perspicaz, s&o
espirituosos, necessitam de orientacdo acerca de suas escolhas, para que possam variar seu

capital cultural, segundo os PCNs:

A atividade mais importante, pois, é a de criar situacdes em que os alunos possam
operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos varios
anos de escolaridade, paradigmas préprios da fala de sua comunidade, colocando
atencdo sobre similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos
linguisticos, levantando hip6teses sobre as condigdes contextuais e estruturais em
que se dao. (BRASIL, 1998, p. 28)

Nesse contexto, 0 momento em que sdo criadas situa¢des para que se opere e construa
as diferencas e regularidades da linguagem, sdo compreendidos como o trabalho com o texto
literdrio em si, para que deva ser uma condicao de apresentacao e proposicao de leituras.

Dessa maneira informou-se aos jovens que seriam trazidos os trés primeiros capitulos
do livro Monalisa Overdrive para a leitura de todos na terceira oficina, visto que alguns
demonstraram difusa compreensao da leitura individual.

Ao requisitarem que a histdria fosse contada, concordou-se em conta-la de maneira
visual, utilizando efeitos de animacéo, por meio de gifs, ao que todos aceitaram e solicitaram
que trouxesse o0 texto escrito também.

Finalizou-se a oficina com uma surpresa, uma manifestacdo entusiasmada, de uma das
jovens que pronunciou a seguinte assertiva: “ Professora a senhora € muito nerd, vir para ca
€ muito legal, valeu ”, por ndo estar preparado para esse tipo de manifestacdo efusiva,
respondeu-se “ obrigada .

Finalizada a oficina nesse dia, sentiu-se satisfacdo, e a0 mesmo tempo preocupagéo
com as questdes que foram apresentadas acerca dos problemas da linguagem distintos, em

relacdo ao ensino do texto literario ofertado aos jovens, além de suas escolhas literarias.
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4.2.5 Capitulo A fumaca, a questdo da identidade e do outro: 32 Oficina
13/03/2015

Relatada a falta da professora de lingua portuguesa, foi questionada a possibilidade de
ministrar aulas na turma, explicou-se entdo que ja estava planejada oficina, e que o papel do
pesquisador naquele espaco ndo poderia ser confundido. Nesse momento alguns professores
solicitaram & coordenag@o uma reunido com a diretora. Durante o recreio, disseram a gestora
gue nem mesmo papel tinham para as avaliacOes, além de estar sem maquina de Xerox e
impressora, pois faltava tonner e ainda havia a falta de material de limpeza e pedagdgico.

Nessa mesma reunido solicitaram que fosse enviado a secretaria de educacdo um
oficio para reforma da escola, nesse contexto os professores fizeram suas reclamacdes para a
devida resolucdo dos problemas que enfrentavam.

Durante a visita a campo, buscou-se sempre vir pela manhd, contudo as oficinas
ocorreram no periodo vespertino, comparecia-se mais cedo com a finalidade de preparar o
ambiente, e sanar possiveis eventualidades, para o desenvolvimento das oficinas. Sendo assim

compreende-se que:

O ponto de partida para a conquista da autonomia pela instituicdo educacional tem
por base a construcdo da identidade de cada escola, cuja manifestagdo se expressa no
seu projeto politico-pedagégico e no regimento escolar proprio, enquanto
manifestacdo de seu ideal de educagdo e que permite uma nova e democratica
ordenagdo pedagdgica das relagbes escolares. O projeto politico-pedagégico deve,
pois, ser assumido pela comunidade educativa, a0 mesmo tempo, com sua forca
indutora do processo participativo na instituicdo e como um dos instrumentos de
conciliacdo das diferencas, de busca da construcdo de responsabilidade
compartilhada por todos os membros integrantes da comunidade escolar, sujeitos
histéricos concretos, situados num cenario geopolitico preenchido por situagdes
cotidianas desafiantes. (BRASIL, 2013, p. 49)

Percebeu-se, em conversa informal com alguns professores, durante o periodo que
antecedeu a 3° oficina, suas reclamacgdes em relacdo ao distanciamento dos setores de gestdo
escolar, precisamente o coordenador, que segundo alguns, “ senta na sala da coordenacéo e
ndo tem tempo para orientar e auxiliar” , ou entdo, “ fica ajudando os coordenadores de
turno ”, pois quando faltava professor, “ e isso acontece todo dia aqui ”, o coordenador de
turno subia aula, e outros professores também, “ ja teve dia em que fiquei em trés turmas no
mesmo horario e no mesmo dia ”, nesse referido dia faltaram 4 professores.

Iniciou-se a terceira oficina, novamente o questionamento de alunos oriundos de
outras turmas de 9° anos, ““ porqué ndo posso participar do projeto professora?”. Sendo
explicitado que era necessario que seus responsaveis e professor de lingua portuguesa
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autorizassem a participacdo. Introduzidos os trés primeiros capitulos do livro Monalisa
Overdrive, antes com uma preparacao para sua apresentacao, explicou-se de que época era o
livro, quem era seu autor, como teria sido construido seu texto.

Iniciou-se uma discusséo acerca dos questionamentos surgidos com a leitura dos
slides, AV 5 ¢ 8 perguntaram “ professora por que a historia é tdo dificil de entender?”,
entdo para sanar algumas duvidas foi respondido que a histdria se passa no futuro, ao que
fomos questionados por AV9 “ ué, mas é tdo parecido com agora ”, explicou-se que o livro
teria sido escrito na década de 80 do seculo XX.

AV10 perguntou, “ 0 que é aquele negdcio do fantasma?”, elucidou-se que seria a
viagem imaginada pelos escritores de Ficcdo Cientifica, a viagem répida, na questdo de
alteridade, compreensao do outro, os jovens fizeram algumas perguntas relacionadas a “ como
¢ a mudanga deles?”, estavam se referindo as mudangas naturais e fisicas ocorridas no

planeta.

PRODUCAO TEXTUAI
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Observou-se que a habilidade e compreensdo de leitura dos jovens € limitada a
algumas relagdes, entdo realizou-se a producdo textual em formato de HQs a partir dos slides,
0s jovens escolheram uma das historias como solicitado, o escolhido foi de AV11.

Nessa oficina buscou-se a compreensao das questdes de cunho monologico, dialdgico

e polifénico, tendo como fonte a Literatura Fantastica e a influéncia da concepcéo bakhtiniana
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de Linguagem no ensino de literatura ofertado aos jovens. A formacdo para a cidadania,

acima esta a producéo de quadrinho baseada nos trés primeiros capitulos.

4.2.6 A Producdo Textual e os Géneros Literarios: 42 Oficina
16/03/2015

Inicio de dia tenso na instituicdo, pois foi avisado pela gestdo da escola, que a
SEDUC, teria enviado uma circular, informando que os professores de matematica e lingua
portuguesa que estivessem com carga horaria inferior a 30hs/aula, e os professores de historia,
geografia, artes, educacdo fisica, ensino religioso, ciéncias fisicas e biologicas e lingua
estrangeira moderna —inglés, com carga horéria inferior a 28hs/aula, deveriam completar sua
carga de trabalho.

Mais discussdes, tensdo, revolta e mal estar, essas questbes administrativas e
burocraticas deixam o0s professores nervosos, tensos, agitados, pois as dificuldades
enfrentadas pela escola desde o inicio do ano letivo deixaram algumas querelas. Apesar de
todas essas dificuldades, muitos professores desenvolvem trabalhos e atividades interessantes.

Contudo, coexistem casos de outros tantos professores que faltam muito, sendo criada

(13 b

uma cultura pelos alunos, de durante a entrada * visitar ” a sala dos professores, com a
finalidade de saber quais deles faltou e se terdo todas as aulas ou sairdo mais cedo.

Esses fatos, conforme informagOes de servidores da instituicdo, ocorrem com
frequéncia, pois “ € raro o dia em que todos os professores vem, até agora sé aconteceu dois
dias de virem todos os professores ”, afirmac¢do de um dos coordenadores de turno, tanto que
no presente dia faltaram exatamente 5 professores, a maioria das turmas saiu no segundo
horério.

Um caso interessante foi o da professora de lingua portuguesa gque negou seu
consentimento a pesquisa com sua turma, tem faltado com frequéncia, pois encontra-se
doente e necessita fazer exames constantes, contudo, seus alunos tem vindo questionar o
motivo de ndo participarem da pesquisa.

Quando do inicio da quarta oficina trabalhou-se com o0s jovens, atividades de
descrigdo de habitos relacionados ao saber e sua percepcdo das relacdes de carater interativos,
houve uma certa preocupagdo com o fato de produzirem para apresentar. Os temas
trabalhados foram, producdo textual sobre os capitulos lidos pelos alunos, géneros literarios.

Foram realizadas atividades de releitura em slides dos capitulos A FUMACA, KID

AFRICA e MALIBU do livro estudado. Apresentou-se com a finalidade de introduzir o
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texto, slides dos capitulos SQUAT e PORTOBELLO do livro estudado, logo apos, houve a

preparacdo para a apresentacdo dos alunos, analise interpretativa e debate.

A recepcdo do texto em slide foi bem produtiva, o primeiro e quinto capitulos foram
compreendidos, o segundo é que ndo foi bem entendido, os jovens pediram para que
explicasse, realizou-se entdo algumas informacdes e relacdes. Entdo AV 12 e 14 perguntaram,
“ professora é como o texto?”, percebeu-se a necessidade de relacionar com o primeiro
capitulo e um livro que teriam lido, ao que fomos abordados, “ tem um que t6 lendo que fala

de bruxas, tem fantasma ai, entdo vo fazer sobre isso .
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A relacdo feita por AV13 entre fantasma e bruxa foi uma grata surpresa, ja que ambos
sdo seres do imaginario recorrentes da literatura fantastica. Solicitou-se a producdo dessa (re)
textualizacdo, foi necessaria a explicacdo de alguns fatores relacionados ao texto lido, na
producdo acima o aluno AV13 escolheu abordar um ser do imaginario da literatura fantéstica.
Na construcao:

“[...] mais teve uma bruxa que a vida dela foi completamente diferente, mais ele
conseguiu transformar essa pessoa mau em que havia dentro dela em uma pessoa
completamente boa, entdo ela ficou completamente transformada, i ai eles acabaram vivendo
felizes para sempre com a sua familia”.

Percebeu-se a influéncia dos contos de fadas, ao citar a questdo do bem e do mal, do

homem que salvard a personagem e viverdo bem para o resto da vida, na expressao felizes
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para sempre, nessa transformacéo téo radical realizada por AV13 sem se dar conta, coloca em
foco a dualidade do ser, que é um dos pontos de discussao da literatura fantastica.
Finalizou-se a oficina discutindo aspectos textuais dos livros Frankenstein, Monalisa
Overdrive, Eclipse, realizando uma descricdo da maneira como se compreende a literatura
fantastica e as questdes de estranhamento, questionamento e hesitacdo, algumas jovens
disseram que com tudo que foi discutido comecavam a pensar que o Eclipse ndo deixava esse
espaco para O questionar, pois ja estava tudo respondido, percebeu-se que algumas

contestacOes e reflexdes comegavam a surgir das oficinas.

4.2.7 A Producdo de uma Histdria Fantastica ou Cyberpunk: 52 Oficina
18/03/2015

Solicitou-se na manha dessa quarta feira, a coordenacao pedagdgica da escola campo,
dados e documentos, tais como, PPP atualizado, Regimento Interno, Calendarios Escolares
Municipal e Interno e lista de alunos atualizada, fomos atendidos na aquisi¢do de alguns
dados, os demais foram inviéveis, dadas as mudancas ocorridas.

Iniciou-se a quinta oficina observando as saidas constantes de jovens de suas salas,
dificultando as atividades que estavam sendo desenvolvidas, pois durante a oficina muitos
alunos que estavam sem aula, ficavam na porta a fim de abordar aqueles que estavam
fazendo as atividades de retextualizacéo, atrapalhando bastante a explicagcdo ministrada a eles
acerca do filme que seria assistido.

Assim como notou-se os alunos fora de sala, percebeu-se que dois professores tem
uma estratégia bem peculiar, quando o aluno esta *“ perturbando a aula ”, colocam-no para
fora de sala, mandando-os procurar o coordenador de turno, esse tipo de atitude fomenta
discussdes sérias entre os professores, que tecem comentarios do tipo “ um incompetente ”,
é o coordenador quem tem que ficar com esses alunos ”, entre outras afirmagdes.

Se a escola a todos inclui, entdo como pensar em excluir alunos de seu direito
fundamental? Concorda-se, portanto, com as DCNGEBs, ao pensarem o tratamento que é
dado ao conhecimento enquanto processo de aquisicdo de vivéncias, quando de sua nédo
harmonia no contexto institucional, pode ser compreendido como uma clara interrupcéo da
construcdo de significados que o sujeito social, envolvido com a agdo de ensino-
aprendizagem, sofre ao ser negado.

Se, coexistem dificuldades relacionadas as questfes de indisciplina e aprendizagem,

quais sdo as estratégias e reflexdes que a comunidade educativa tem se conferido ao receber
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uma determinada demanda de estudantes? Essas questfes precisam nortear a acdo educativa,

principalmente quando da formacéo das relagdes fundamentais entre o eu e o outro.

Durante a oficina manipulou-se os temas de leitura de livros e quadrinhos, leitura de
textos, além de desenvolver a observacéo na sala ambiente, com registro fotogréfico, registro
escrito, livre escolha dos alunos para que pudessem escolher as historias que lhes foram
sugeridas.

Solicitou-se do AV14 uma producéo escrita de histdria fantastica ou cyberpunk tendo
por base o diario de producdo textual, entregue aos jovens, os alunos voluntarios
questionaram ““ ué professora, mas a senhora ndo falou que era para escrever ainda ” nesse
momento buscou-se analisar a pratica na oficina, com o seguinte questionamento, “ esta

dificil de entender as explica¢des gente?”, AV 16 e 17 responderam ““ nunca vi essas coisas

2
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por isso escreveu daquele “ jeito . Aparentemente teria sido de mitologia grega ou historias

medievais, pois 0 jovem indicava em seu texto que teria visto alguma novela de cavalaria,
percebeu-se essa relacdo na seguinte construcao:

“[...] Samuel Il tentava encontrar novas terras quando se deparou com algo

completamente diferente e estranho. O corpo dos deuses tinhan se decompostos em um lago
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pequeno cuja a agua tinha um brilho imenso, as armas dos deuses estavam cravadas em seus
ossos e sem poder quase nenhum.”

Identificou-se nesse texto trés tipos de narrativa, a narrativa histérica, quando AV14
faz mencdo a um rei em uma determinada época, narrativa de novelas de cavalaria e uma
terceira que seria a narrativa mitologica, a epopeia, uma mescla de narrativas, nessa
abordagem compreendeu-se que ha uma hipdtese de o aluno ter sido influenciado por séries,
livros ou até mesmo filmes com essa estrutura, pois todo seu texto é constituido por esses
elementos.

Ao ser questionado acerca do texto respondeu, ““ eu gosto de Game of Thrones ”, nesse
sentido, mesmo tendo complicacdes em realizar as atividades de leitura de livros e textos,
além de producdo, as discussdes fluiram com tranquilidade. Pois a gravacao da entrevista com
os alunos enguanto sujeitos ativos de seu conhecimento, fez compreender que muitos ja eram

iniciados em uma paraliteratura.

4.2.8 A Ficcao Cientifica e os debates sobre livros lidos - 62 Oficina
20/03/2015

Iniciou-se a sexta oficina com questionamentos dos alunos em relacdo ao caderno
diario, ““ olha eu sé fiz uma producéo ”, percebeu-se a preocupagdo com quantidade, para
ajudar na confeccdo dos cadernos apresentou-se alguns modelos, para que 0s jovens
pudessem decora-los, “ Ih! Nao sei fazer isso”, “ Sou pessima em artes ” essas observagoes
em relacdo ao caderno foram pontuadas por AVs 15 e 16 que chegaram atrasadas.

Solicitou-se aos jovens que tentassem em conjunto com 0s colegas, pensar em um
conceito acerca da literatura fantastica a partir dos livros que estavam lendo ou teriam lido, as
respostas seguiram com desenvoltura durante a oficina, AV 18 respondeu ter lido
“Amanhecer e Eclipse”, perguntou-se “ mais algum?”’

Ao que AV19 respondeu “ O Alienista de Machado de Assis ”, ““ aquele que o doutor
interna todo mundo da cidade, porque todo mundo ficou doido ”, AV11 fez a seguinte
inferéncia, “ e deu para internar todo mundo na clinica? ”, AV19 respondeu ndo saber
porque ndo tinha terminado o livro ainda.

Observagdes muito interessantes, pois a percepgdo de leituras realizadas a partir de
uma perspectiva de pensar 0 outro, o estranho, a hesitacdo, aquilo que nao é explicado de
forma logica, parece ser para 0s jovens um exercicio que realizam sem perceber a importancia
desse ato, AV13 respondeu ter lido “ Romeu e Julieta ”, AV14 “ O Morro dos Ventos

Uivantes ”, AV15 “ Lembrancas da Meia Noite ”, os demais responderam gostar de filmes.
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Um grupo pequeno constituido em sua maioria por meninos, disse preferir HQs, entéo
propbds-se a escrita de uma producdo textual que tivesse uma figura de linguagem,
onomatopeia, explicou-se o conceito dessa figura, e exemplificado, todos assentiram. Entéo
como metodologia, deixou-se a livre escolha dos alunos a criacdo de uma historia.

Durante a produgdo da HQs, os alunos estavam utilizando elementos textuais das
leituras feitas por eles, de Best Sellers, contudo com algumas estruturas que em primeira
andlise, percebe-se como aproximacao de elementos e personagens dos textos lidos durante as
oficinas até entdo trabalhadas.

Dados esses momentos iniciais, questionamentos como, “ 0 que € fic¢ao cientifica?”,
AV11 respondeu que seria “ a criagdo de monstros em laboratorio,extraterrestres ”, entéo
respondeu-se que seria também “ a questdo do olhar do outro, dos artefatos fantasticos, da
concepcéao do autor de ficcdo cientifica ao discorrer sobre o futuro da humanidade .

Um jovem que esta lendo Julio Verne, Viagem ao Centro da Terra, questionou
aconteceu mesmo tudo aquilo?”, * doido demais mogo ”. Ao que obteve como resposta, “
ndo naquela época ”, mas que ja existiam muitas maquinas que realizavam trabalhos
parecidos, foi ai que questionou-se se teriam assistido ao filme Volta ao Mundo em 80 dias,
com Jack Shan, a maioria da turma respondeu que sim, entdo para exemplificar, informou-se
aos jovens que o texto original, seria uma adaptacdo para o cinema da obra literaria de Julio
Verne.

Para que o objeto, pertencente a qualquer esfera da realidade, entre no horizonte
social do grupo e desencadeie uma reacdo semidtico-ideoldgica, ¢ indispensavel
que ele esteja ligado a condi¢des socioecondmicas essenciais do referido grupo, que
concerne de alguma maneira as bases de sua existéncia material. (BAKHTIN, 2009,
p. 46)

Concorda-se com Bakhtin, ao afirmar que o objeto precisa ser parte da realidade do
grupo que o estuda, dessa maneira, o dominio da linguagem literaria e seu valor é constituido
a partir do momento em que se toma forma o objeto estético, o livro, para que possa abarcar
seu valor social.

Nesse sentido ao ler a producdo de AV21, observa-se a presenca de um ser do
imaginério da literatura fantastica, mas que é mitoldgico, na construcéo abaixo:

“ Em uma cidade escura e sombria, com poucos habitantes, havia um ser,metade
cavalo e metade humano. Que a noite ficava sequestrando humanos no fim da meia noite.
Para matar pessoas, por uma grande revolta criador um cientista maluco que ficava fazendo

esperiencias com especies de ser vivo.”
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Em andlise inicial pensou-se em tratar de uma referéncia ao filme “ O labirinto do
Fauno ”, mas apds uma leitura mais cuidadosa percebeu-se que o centauro foi apenas
transposto no texto, para representar um personagem do imaginario da literatura candnica,
Frankenstein, pois até mesmo a questdo das experiéncias cientificas da obra de Mary Shelley
séo abordadas.

O humor ao finalizar o texto foi utilizado de forma a causar suspense e uma certa

hesitacdo no leitor, por se tratar de uma producdo de texto fantastico AV21 parece ter
compreendido alguns elementos durante a elaboracéo da historia.
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Ao finalizar a oficina, alguns jovens vieram entregar livros e HQs, e pegar outros de
empréstimo, o que ja se tornou uma rotina. Sempre procuram saber se podem entregar e pegar
outro livro, todos os titulos escolhidos sdo de obras da literatura universal, em sua maioria
textos de literatura fantastica, contos, HQs, romances de cavalaria, poesia e cordel, em um
total de 84 obras, todos constantes de material exclusivo para esse trabalho de leitura literaria.

Acredita-se que quanto maior for a quantidade de leituras que disponham os jovens,
maior serd a oportunidade de realizar um despertar para o prazer literario. E é nessa
concepgdo de linguagem enquanto codigo ideologico, que “confrontam-se 0s indices de valor
contraditorio” (BAKHTIN, 2009, p. 80).

Compara-se a leitura de Best Sellers com os ditos classicos, que se propds a tornar de
facil acesso aos jovens, livros da literatura brasileira e universal, sendo que essa comparagdo

sO ocorre para que haja uma aproximagdo desses indices de valor, pois € necessario
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compreender em que dado momento de sua formacao e representacao identitaria esses jovens

passaram a alocar tamanho valor a esses chamados Best sellers.

4.2.9 Blade Runner, o cacador de androides e as producdes textuais - 72 Oficina
23/03/2015

Defrontou-se com variadas dificuldades, entre elas a maneira como sdo tratados os
problemas da institui¢cdo por seus servidores, pois nesse ambiente, muitos professores culpam
a coordenacao/gestdo, os pais e alunos culpam os professores e os professores, coordenagéo,
gestdo e pais culpam o sistema educacional, o que € claro, é a existéncia de um consenso em
que as responsabilidades sao de outros.

Enquanto isso 0 processo de ensino aprendizagem e 0s receptores desse processo, 0sS
alunos, parecem ndo configurarem uma preocupacdo imediata, pois 0s comentérios
relacionados a esse processo sao superficiais e ndo costumam durar mais de 10 minutos, todas

essas observacdes estdo devidamente relatadas em diario de campo.

Conscientes da complexidade e da abragéncia dessas tarefas atribuidas as escolas, 0s
responsaveis pela gestio do ato educativo sentem-se, por um lado, pouco
amparados, face a desarticulacdo de programas e projetos destinados a qualificagdo
da Educacdo Baésica; por outro, sentem-se desafiados, a medida que se tornam
conscientes de que também eles se inscrevem num espago em que necessitam
preparar-se, continuadamente, para atuar no mundo escolar e na sociedade. Como
agentes educacionais, esses sujeitos sabem que 0 Seu COMPromisso € 0 Seu SUCesso
profissional requerem ndo apenas condi¢bes de trabalho. Exige-lhes formacéo
continuada e clareza quanto & concepcdo de organizagdo da escola: distribuicdo da
carga horéria, remuneracdo, estratégias claramente definidas para a acdo didatico-
pedagogica coletiva que inclua a pesquisa, a criacdo de novas abordagens e préaticas
metodoldgicas incluindo a produgdo de recursos didaticos adequados as condicoes
da escola e da comunidade em que esteja inserida, promover 0s processos de
avaliacdo institucional interna e participar e cooperar com os de avaliagdo externa e
os de redes de Educagdo Bésica. (BRASIL, 2013, p. 56-57)

Sendo assim, durante a observacdo das questdes de complexidade e abrangéncia da
instituicdo escolar, percebeu-se os desafios inscritos nesses espacos de formacao e construcao
da identidade dos agentes educacionais. Nessa concepgédo percebe-se a falta de uma avaliacéo
institucional que possa direcionar a melhoria do espagos de convivéncia.

Alguns parecem ainda estar preocupados com a atual situacdo, até o presente dia, em
relatos informais um grupo de professores relataram que a SEDUC, s6 enviou sua equipe
pedagogica a escola duas vezes. Essa instituicdo configura-se como uma das mais complexas
do municipio, por sua particularidade em relagéo ao atendimento das séries finais da educagéo

basica.

85



Nesse ambiente ainda em fase de desenvolvimento de sua identidade, iniciou-se a
sétima oficina literaria, onde relacionou-se em conjunto com os jovens o livro Monalisa
Overdrive, questdo da alteridade e do respeito ao outro no texto, além do desenvolvimento de
técnica de leitura e interpretacdo de livros e quadrinhos, os conteudos trabalhados foram a
Retextualizacdo do filme Blade Runner o cagador de andréides e as producles textuais e
retextualizagoes.

Durante o desenvolvimento da oficina houve registro fotografico, gravacdo em audio

das oficinas, registro escrito e, além disso assistimos ao filme: Blade Runner, o cacador de

(3 ’

andréides. AVI11 e 12 perguntaram * professora esse filme fala de qué?”, a0 que se
respondeu tratar de um dos primeiros filmes que trataria dos avancos tecnoldgicos e
biol6gicos que os homens seriam capazes de realizar no futuro.

Quando o filme comegou AV21 disse, “ eita mogo, 2019? Ta perto entdo ”, muitas
foram as risadas quando apareciam os chineses e a comida ambulante, no entanto quando
viram os grandes outdoors, AV 20, 12 e 11 riram e falaram ““ no futuro tem coca ainda ”, se
referindo a propaganda da coca-cola que é disposta no filme.

Essas observacGes nos induziram a percepcdo de que alguns daqueles jovens,
comecavam a compreender as questdes que eram tratadas durante as oficians, pois no
decorrer do filme faziam comentarios do tipo: “ vocé viu aquela robé parece a Medusa ”, “
olha s6! Tem uma nave que vai ficar em Marte pra ver se tem vida ”, “ os policiais
continuam batendo no futuro [risadas]”, a questdo disposta acerca da Medusa seria utilizada

por AV22 em sua producao.
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PRODUCAO TEXTUAL

Sua vez de produzir um texto que tenha elementos do fantistico como seres mitolégicos, mundos
paralelos, objetos niio conhecidos pelo homem, universos distantes. Use sua imaginaciio e tendo como
base a leitura que esté realizando produza um texto de Literatura Fantdstica. “ Que a Forca esteja
com vocé”.
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Analisa-se 0 seguinte trecho:“/...] um jovem filho de poseidom rei dos mares ele
estava a procura de meduza e a encontrou numa caverna e com ceu escudo via o reflexo dela
pelo escudo e matou e arancou a cabegaf...] "

O trecho acima descrito poderia ser compreendido como uma tentativa de (re)
textualizar o filme “ FUria de Titds ”, pois esse trecho é exatamente o que se desenrola no
filme, contudo percebeu-se que ao relacionar com Blade Runner, o cacador de andrdides,
AV22 teve dificuldades em compreender a tematica do filme, até porque ja faltou a trés
oficinas, por querer ir embora mais cedo.

A redacdo se deu por meio do roteiro de observacdo construido levando em
consideracdo as questdes relacionadas a ensino de literatura e linguagem no ambiente. Os
roteiros de observacdo das questdes relacionadas a literatura e linguagem foram respondidos

em forma de entrevista, e as questdes relacionadas ao filme analisadas.

4.3 “O homem maliguino”- 82 Oficina
25/03/2015
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Observou-se com o inicio da oitava oficina, a questdo de dificuldades de compreenséo
dos alunos em relagéo ao livro Monalisa Overdrive, entdo propusemos, “ gente vamos tentar
compreender juntos os primeiros capitulos?”, AV12 respondeu, “ professora nos até
entendemos sabe?Mas € esquisito”, AV17, “é professora tem um monte de historias”. Entéo
solicitou-se que lessem o primeiro, segundo e terceiro capitulos em trios.

Prop6s-se que se agrupassem e ficassem juntos Avsl5 ,2e 6, Avs4,5e 3, Avs 7,10 e
9, Avs 8, 11 e 12, Avs 13,14 e 1, nessa oficina compareceram apenas 15 jovens, os demais
foram liberados e optaram por ndo participar. Os jovens que teriam ido embora constituem
alunos entre 13 e 16 anos, estdo com grave situacao de distor¢cdo idade/série, sdo justamente
0s gque tém maior indice de indisciplina, notas baixas e familias com desestruturas variadas.

Contudo ao analisar a atividade dos jovens que estavam presentes a oficina, notou-se
que aqueles que permaneram, gostavam de estar ali, inclusive por seus comentarios, tais
como, AV12 “ olha aqui a menina, ta achando que ele é de verdade ”, em referéncia ao
capitulo em que Kumiko recebe o ““ fantasma ”, o holograma de um rapaz, descrito como o
companheiro da menina, na viagem a Londres (GIBSON, 2008).

AV8 dizia, “ chegou rapido ”, se relacionando ao tempo que Petal, uma das
personagens do capitulo A Fumaca, levou para chegar ao aeroporto para levar Kumiko a seu
local de hospedagem. AV2 “ s6 japonés viu ”, AV9 “ parece aquele filme que a gente viu ”,
em referéncia a Blade Runner, alguns comentarios que foram bastante discutidos entre eles.

Desse momento em diante propbs-se a pesquisa de uma histdria que eles pudessem
elaborar e encenar, como estavam impressionados com o Kid Africa, personagem do segundo
capitulo, por se tratar de um segundo AV6, “ homem ruim ”, iniciou-se uma producao textual,
que deveria ser lida de acordo com a escolha da turma de qual seria, ficou acordado que seria

sorteio como indicaram.
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PRODUCAO TEXTUAL

Sua vez de produzir um texto que tenha elementos do fantdstico como seres mitoldgicos, mundos
paralelos, objetos nio conhecidos pelo homem, universos distantes. Use sua imaginacio e tendo como
basealeitnmqueestﬁreulizandopn;duzaumtexmdeljtentnml"ant.ﬁsﬁca.“QueaFomwteja
com vocd”.
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“[...] uma jovem escuta um Barulho e sai para ver o que era e foi supreendida por um
homem que tinha cido Amaldicoado por Bruxas A muitos Anos ele tinha matado todo mundo
da cidade.” O trecho acima analisa-se como uma clara referéncia a Kid Africa, pois quando
chega a cidade de Dog Solitude, o faz de maneira ameacadora.
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AV 14 parece ter sido influenciado pelo capitulo, pois ao (re) textualiza-lo o faz de
maneira a expor 0 quanto aquele personagem teria marcado seu texto, a dimensdo disposta
por ele como algo Maligno, em Kid Africa, pode-se também inferir a questdo da influéncia de
lobisomens e filmes de terror.

Ao ser questionado acerca do fato de o homem “ comer gente ”, AV14 respondeu que
“ 0 negdo parecia aquele vampiro do filme ”, entdo percebeu-se a associacao feita entre Kid
Africa, personagem do livro de Gibson ¢ Blade, do filme “ Blade o cagador de vampiros ”,
questionu-se o jovem acerca desse fato , contudo disse: “ ndo sei muito bem como escrever
isso ”, fazendo referéncia a producéo textual solicitada.

Finalizou-se a oficina com a informacdo por parte dos jovens que tinham livros
emprestados anteriormente, em casa para devolver, mas que queriam pegar outro, entdo
pediu-se que trouxessem o0s que estavam de posse, aproximadamente quatro responderam nédo

ter nenhum livro, e os outros se calaram.

4.3.1 “ O amuleto dos deuses” - 92 Oficina
27/03/2015

A fragilidade social em que os alunos convivem é bastante nitida, as familias de
alguns dos alunos ndo é presente e nesse sentido a instituicdo buscou junto ao Ministério
Publico e Conselho Tutelar, uma parceria, 0 que mais tarde foi informado que estava sendo
realizado com os alunos de todas as escolas da rede municipal de ensino, o que conclamava os
pais a participarem efetivamente da vida escolar de seus filhos, sob pena de responderem
diretamente ao MP.

As brigas e desacordos, bombinhas jogadas no péatio da instituicdo por alguns alunos
assusta tanto a comunidade quanto aos servidores da escola, 0 que observa-se é o constante
estado de tensdo, contudo o coordenador de turno, disse j ter melhorado muito, pois antes era
bem pior, segundo ele, com o passar do tempo os alunos se acostumam as regras da
instituicao.

Nesse ambiente iniciou-se a nona oficina, onde propés-se a leitura dos capitulos LUZ
DA MANHA e NAO HA NADA, LA, além de apresentacfo feita pelos jovens, producio
textual feita por AV 1, 4, 5 e 9, (re) textualizagio do capitulo RADIO TEXAS e METRO do
livro, AV3, 7, 6 e 10, apresentacdo do capitulo A FORMA e PELAS CALCADAS , feita por
AV2, 11, 12 e 14. Os Avs 13, 15, 17, 16, 18, 19 e 20 ficaram responsaveis por criar uma
producdo de texto a partir das historias que seus colegas elaboraram.
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PRODUCAQO TEXTUAL

Sua vez de produzir um texto que tenha clementos do fantdstico como seres mitolégicos, mundos
paralelos, objetos ni&o conl idos pelo I universos distantes. Use sua imaginacio e tendo como
base a leitura que estd realizando produza um texto de Literatura Fantdstica. Que a Forca esteja
com vocd”.
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No trabalho de retextualizacdo os jovens expuseram as anotacOes que fizeram
enquanto cada um dos grupos apresentava, o que colaborou para a estruturagdo de sua
producdo, quando solicitou-se um texto que tivesse relagdo com os capitulos lidos,
demonstraram determinada maturidade leitora a partir da pouca experiéncia. Na sequéncia
abaixo um exemplo:

“[...] o amuleto criava uma barreira que protegia o reino os deuses escondem o
amuleto no monte mais alto do reino,[...] ”

Ou ainda:

“[...] o amuleto era tdo poderoso que tinha poder sobre os quatro elementos a quem
0 tivesse, assim o reino viveu em paz durante varios anos,[...] ”

Em anélise pdde-se concluir que aqui houve uma estreita relacdo entre os objetos

tecnoldgicos descritos nos capitulos apresentados por seus colegas, assim como relagdo direta
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com os artefatos magicos apresentados nos livros que estdo levando para casa. Finalizou-se a

oficina com o questionamento dos alunos acerca do préximo dia que teriam aulas.

4.3.2 “ Mirai Nikki ” - 102 Oficina
09/04/2015

Iniciou-se a décima oficina com alguns questionamentos aos alunos acerca do que
teria acontecido no dia anterior, AV11 informou: “ Ih professora os meninos botaram fogo
nos galhos e o professor saiu correndo para pegar eles ”, apds um breve siléncio AV3 disse,
“ ja to cansado, tudo é culpa minha ”, AV12, “ aqui na escola ninguém ouve a gente ”,
percebeu-se a partir desses relatos que havia a probabilidade dos jovens terem se envolvido na
situacao.

Instruiu-se para ndo repetir as atividades da oficina, pois alguns estavam bastante
dispersos, uma das hipoteses que levanta-se, € que o que aconteceu no dia anterior deixou 0s
0s jovens irritados, muitos estavam impacientes e pediam para ir ao banheiro, coisa que
anteriormente ndo faziam. O que foi informado pela coordenacdo e professores é que um
grupo de alunos teria jogado bombinhas e colocado fogo em galhos.

Com toda essa tensdo propds-se aos jovens que produzissem uma historia para ser
encenada, acerca do capitulo ANTARTICA COMECA AQUI, PASSARELA e
BRINQUEDOS, os Avs 2, 4, 5,7, 8 e 10 disseram que gostariam de ler, AV2 “ ndo t6 a fim
de escrever ”, AV4 “ professora ndo quero, ndo ”, entdo resolveu-se tentar uma estratégia,
pois a irritacdo com os fatos ocorridos na escola comecava a afetar as oficinas.

Com a colaboragdo de um dos coordenadores, solicitou-se aos jovens que entrassem
em sua pagina do facebook, e observassem um grupo criado para que a efetivacdo da
comunicagéo entre os participantes das oficinas fora da escola, AV11 disse, *“ como?”, AV14,
“ué, éso entrar?”, AVT “ ndo gosto de grupo no face ”, nesse momento informou-se que
cada um tinha recebido um convite e que era apenas aceitar. Feito iSso 0S jovens comegaram a
acessar suas paginas e aceitar o convite.

Nesse momento, iniciou-se a leitura do capitulo Antartica Comecga Aqui, os alunos
com a estratégia de acesso a sua pagina aparentemente, acalmaram a irritacdo, produziram a
retextualizacdo do capitulo, contudo apenas AV11l entregou, foram disponibilizados os
capitulos CAMINHO PRATEADO, FILAMENTO NOS ESTRATOS e JUMP CITY .
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PRODUCAO TEXTUAL
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“[...] mas a sereia yun0 nNao pode ficar na terra pra sempre ela precisa voltar para

sua lagoa/...]”. considera-se que o trabalho com o género textual é imprescindivel, dessa

maneira percebe-se aqui, uma adequagdo do componente textual com a abordagem

relacionada a temética de futuro, disposta nos textos de Fic¢do Cientifica.

Ainda nessa relagdo percebeu-se que AV11, apresenta um relato em prosa totalmente
ficticio, amparado em contos de fadas em relagdo interdiscurssiva com a literatura de ficcéo

cientifica, o fato ocorre em um lugar e tempo que sdo limitados pelo jovem, em uma clara
relacdo l6gico temporal.

Finalizou-se a décima oficina com alguns questionamentos a respeito da organizagdo e

desenvolvimento do trabalho, feitos pelos jovens, tais como, “ amanha tem?”, * a senhora vai

ficar aqui até o final do ano?”, *“ como faremos para ver nossos textos?”, respondemos entdo

que os resultados seriam informados aos pais dos alunos, assim que defendida a pesquisa na
universidade.
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4.3.3 “... Quileute agora voceé é...” - 112 Oficina
13/04/2015

Os fatores de estranheza e distanciamento parecem n&o ter muito sentido para o corpo
docente da referida instituicdo, existem casos de alunos, aproximadamente 15, que por nao
portar o livro didatico da disciplina do professor, foram expulsos de aula, em um claro ato de
exclusdo das atividades pedagdgicas.

Os PCNs, Pardmetros Curriculares Nacionais do 3° e 4° ciclos, referentes as Séries
Finais do Ensino Fundamental, preconizam uma triade para o processo de ensino-
aprendizagem, o aluno, o sujeito do processo de aprendizagem, os conhecimentos, a pratica
que opera por meio da linguagem a interacdo, e o professor, responsavel pela mediacdo do
ensino ao sujeito ativo desse processo, que € o aluno (BRASIL,1998).

Organizar situacdes de aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar situacbes de
interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados;
organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situagbes enunciativas de
outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicdo didatica que o conteldo sofrerd; saber que a escola é um espago de
interacdo social onde préaticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam,
assumindo caracteristicas bastante especificas em funcéo de sua finalidade: o ensino.
(BRASIL, 1998, p. 22)

Nesse sentido, entende-se que o primeiro elemento , o sujeito-aluno, que é parte da
acdo de aprender, em determinado momento tem acdo sobre o objeto de conhecimento
interrompido, pois 0 mesmo deve entretecer as relacdes discursivo-textuais e linguisticas, que
se apresentam, e estdo envolvidas em uma pratica social de linguagem, logo ao negar o direito
de aprender, o docente incorre em uma clara negativa a responder ao ato de ensinar.

Prop6s-se a pendltima oficina com uma surpresa, a AV19 desenvolveu uma producgédo
textual que apresenta conflito, além de apresentar personagens, seres miticos, da cultura de
indios norte-americanos, possuindo caracteristicas humanas, com espaco e tempo limitados.
Além disso o tema desenvolvido, retrata leituras anteriores, relacionada a pesquisas na
internet e busca por um dicionario de mitos.

“[...] Coragem jovem moco, quileute agora vocé é. O sangue de um lobo em suas
maos, e um sangue humano em seu pé. Levanta-te jovem homem, quileute agora vocé é.

’

Guerreiro de uma nagdo, ao ponto de sacrificar sua mulher.’
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O trecho acima demonstra o desenvolvimento de um texto subjetivo, um olhar para um
ser ficticio, que explora a coragem e a determinacgdo, narrativa técnica de fato ficticio, relata
uma lenda que ¢é abordada na série de livros “ Creplsculo ”, apresenta apenas dois
personagens.

O primeiro personagem em estado inicial de conflito externo e interno, segundo
personagem que opera uma nitida relacdo de paternalismo, descrita por AV19 como
sabedoria, em breve conversa, lhe foi inquirido se ndo queria comprar um dicionério de mitos

¢ lendas, a jovem respondeu, “ minha mée disse que essas coisas feias sdo do deménio ™.

PRODUCAQO TEXTUAL

= s

Sua vez de produzir um texto que tenha clementos do fantistico como seres mitolégicos, mundos
paralelos, objetos nao conhecidos pelo h universos distantes. Use sua imaginacio e do e
base a leitura que ests# realizando produza um texto de Literatura Fantdstica. “ Que a Forca esteja
com voce”.
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Finalizou-se a penultima oficina com uma sequéncia e descri¢do de informag6es sobre
o livro lido até entdo, alguns jovens perguntaram, AV4 “ vai ser a ultima? 7, AV7 “ a
senhora ja vai? 7, AV16 “ ué, ndo vai continuar ndo? ”, informou-se aos jovens que
poderiam terminar o livro. E que na préxima oficina conversaria-se sobre suas davidas e
sugestoes.

4.3.4 Os ultimos momentos - 122 Oficina
16/04/2015

~

Introduziu-se a ultima oficina literaria com alguns questionamentos, AV8 disse, “ ndo

entendo porque ndo pode continuar ”, AV7, ¢ ja ndo era sem tempo ”, AV21, “ ndo
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aguentava mais ”, foram algumas das demonstracfes de aceitacdo e alivio que recebidos ao
mesmo tempo. Depreendeu-se que mesmo com todas as dificuldades enfrentadas o processo
de ensino-aprendizagem, néo ficou totalmente prejudicado.

AVs 2,4, 6,9, 10, 11, 12 e 13 perguntaram, “ a senhora pode deixar o livro com a
gente? Nés entregamos quando terminar de ler ”, entdo respondeu-se que poderiam entregar
quando terminassem, AV21 perguntou, “ quando a senhora volta ”, entdo AV5 disse, “ gente
é so falar com ela pelo face ”, assim foi indicado o fator rede social para comunicacéo,
perguntou-se, “ gente o que vocés acham de um site, para compartilhar nossa experiéncia?

Observa-se que a literatura fantastica € um repensar o contexto em que se esta inserido
(ROAS, 2014), nesse sentido as significacdes que cada um das estartégias utilizadas para
relacionar os capitulos do livro Monalisa Overdrive com as questdes de alteridade e formagéo
leitora foram introduzidos com a colaboragdo das producdes textuais, discussdes e gravacdes
de audios nas oficinas.

Encerraram-se as oficinas com a visdo de que o aluno necessita dominar o género que
é proposto pelo professor, para que possa efetivar o ensino-aprendizagem, pois a educacéo é

um ler o mundo de dentro para fora, assim como a literatura.
4.4 Anélise Documental e de Dados

Nesta parte, optou-se por realizar uma andalise documental relacionando-a com alguns
dados coletados, com a finalidade de esclarecer pontos relacionados a organizacdo da
instituicdo escolhida para pesquisa, as analises das respostas dos alunos ao questionario e
entrevista transcrita da professora de lingua portuguesa. Para compreensdo de como 0 ensino
de literatura na instituicdo é construido, a partir dos relatos de ambos, tanto de alunos quanto
da professora da turma pesquisada.

Buscou-se ainda, identificar como o dialogismo, as ~ vozes ~ individuais e do grupo, se
manifestam em relatos breves de conversas informais gravadas em audio, além de realizar a
producéo de retextualizacbes dos capitulos do livro, utilizou-se para isso alguns capitulos do
livro e um filme, Blade Runner, o cacador de andrdides, para uma compreensdo mais ampla
das questOes de linguagem, e quais as metodologias utilizadas pelo professor para a realizagédo
de suas aulas.

A fim de demonstrar como 0s jovens em um ambiente construido a partir de diferentes
linguagens e formas estéticas, definem a interacdo com o outro e com o0 meio, analisou-se 0
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica da instituicdo, o plano curricular da disciplina
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de lingua portuguesa e os gréficos com as quantidades de alunos da turma de 9° ano

pesquisada, de professores da instituicdo e faixa etaria de meninos e meninas da turma.

Essas analises se constituiram como um pela necessidade de observar como esse

trabalho é desenvolvido em sala de aula pelo professor, como é disposto pelo PCNLP,

Parametro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa, pois tanto o IDEB quanto o quadro

curricular da disciplina demonstram quais as concepg¢des de ensino e aprendizagem, gque sdo

utilizadas além de realizar uma andlise geral das (re) textualizagdes dos alunos durante a

pesquisa de campo (BRASIL, 1998).

4.4.1 Analise dos questionarios respondidos pelos alunos do 9° ano e da entrevista da

professora de Lingua Portuguesa

QUADRO 1 - QUESTIONARIO DOS ALUNOS E TRANSCRICAO DA

ENTREVISTA DA PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA

PERGUNTAS

RESPOSTAS

P1: Vocé gosta de ler?

( )Sim ( )Nao

Comente sua resposta

_Alunos 1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 9,
10,11,12,14,15,16, 18 responderam que Sim,
gue adoravam ler, que trazia, conhecimentos,
que entrava em um outro mundo.

_ Alunos 6, 13, 17, 19, 20, 21
responderam que N&o. “Nao leio porque

tenho preguica e porque me da tédio.”

P2: Se vocé gosta de ler, que tipos de leitura
sdo mais apreciados?

() Poemas ( ) Receitas

( ) Romances () Repente

() Contos ( ) Bula de remédio
() Médulos () Peliculas
() Revistas

() Histérias em quadrinhos

() Variados tipos de leitur

__Alunos 1, 6, 10,16, 17, 19 marcaram
apenas o item histdrias em quadrinhos

__Alunos 3, 4, 5, 12, 14, 15, 18, 21
marcaram os itens histérias em quadrinhos,
romances, variados tipos de leituras,
rotulos,poemas, contos, revistas, fabulas

_ Alunos 2, 7, 9, 11 marcaram apenas
o0 item, variados tipos de leituras

__Alunos 8, 13, 20 marcaram os itens

poemas e contos
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PERGUNTAS RESPOSTAS

P3: Quantos livros vocé leu no ano de 2014? _Alunos 1, 6, 13, 20 responderam
gue ndo leram nenhum livro no ano de 2014

_ Alunos 2, 4, 5, 10, 14, 15, 17, 18,
19, 21 responderam que leram de 1 a 3 livros
no ano de 2014

_Alunos 3, 7, 8, 9, 12 responderam
que leram de 3 a 6 livros no ano de 2014

_Alunos 11 e 16 responderam que
leram 11 e 15 livros respectivamente no ano
de 2014

P4: Quantos destes livros foram lidos _Alunos 1, 2, 3,4,5,6,7,8, 12, 17,
por solicitagdo do professor de Lingua | 18, 21 responderam que nenhum desses livros
Portuguesa? foram lidos por solicitagdo do professor de
lingua portuguesa

_ Alunos 9, 11, 13, 14, 15, 16, 20
responderam que leram 1 livro por solicitacio
do professor de lingua portuguesa

P5: O que o levou a ler estes livros? _Alunos 1, 2, 3, 4, 5, 6, 11, 12, 13,
Quantos vocé mais gostou? 14, 16, 17, 18, 19, 20, comecaram a ler os
livros respectivamente por interesse, para
descansar, por indicagdes de amigos, porque 0
pai  mandou, para satisfazer uma
vontade,porque gostava de ler historias em
quadrinhos, por causa da série de livros que
havia comegado, porque o professor mandou
ler Harry Potter, porque gosta de ler, por ter
ficado interessado.

_ Alunos 9, 21, comegaram a ler
porgue era importante para o aprendizado da
leitura

_ Alunos 7, 8, 10, 15 nédo
responderam a questao

Dos vinte e um alunos que responderam ao questionario, 15 ( 71%) transpareceram ter
deleite pela leitura na primeira pergunta, enquanto que 06 (28%) declararam nédo gostar de ler,
alegaram que os livros dariam muito tédio e preguica. Em contraposi¢do, ao ser questionada
acerca de sua orientacdo do trabalho com o ensino de literatura em sala de aula e as leituras
empreendidas a professora responde:

- Eles ndo gostam muito de ler na verdade né? Entdo o que é que eu faco, eu trabalho

muito com obras que tem filmes. Eu tenho uma coleg¢do de livros, esses livros eu busco os

que sdo adaptados para eles, entdo, eu trabalho o livro, e peco para que eles possam
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assistir filmes e faco ligagées, comparacbes com outros filmes, fazendo um elo entre

vdrios filmes até novela, desenhos e nisso eu vou conquistando o aluno.

A professora afirma que os alunos ndo tem o habito de ler, em uma andlise estrita
dessa afirmacgdo observa-se a contradicdo em relagdo as respostas postuladas pelos alunos no
questiuonario, segundo a PV1, utiliza filmes para trabalhar os textos, visto que na resposta a
questdo de nimero quatro, declara que o Brasil ndo € adepto a leitura, mas que a literatura é

muito importante para a formacao e desenvolvimento do aluno, sendo assim:

A consciéncia do carater politico do ato de ler é importante para que o sujeito tenha
uma atitude emancipada frente ao texto, entendendo-o como produto e ndo como
verdade. A visdo mitificada e neutra da leitura, que considera o ato de ler em si
mesmo, camufla o fato de que os discursos contém representa¢cdes de mundo.
(FERNANDES, 2013, p. 13)

Diante dessas afirmacdes, reitera-se o que Fernandes, (2013) dispbe acerca da
consciéncia leitora como uma préatica dialdgica, pois em nossa concepcao toda leitura é
orientada intrisecamente, pelas representacdes que a envolvem, tanto em questfes sociais
quanto culturais e politicas, além de ser uma implicacdo que demonstra 0 quanto as
instituicdes de educacédo basica tem uma tarefa complexa.

Ao serem questionados na segunda pergunta sobre os tipos de leitura que faziam 06
(28%) responderam que liam historias em quadrinhos, 08 (38%) responderam que suas
leituras mais apreciadas eram historias em quadrinhos, romances, variados tipos de leituras,
rotulos, poemas, contos, revistas, fabulas, um terceiro grupo de alunos, composto por 04
(19%) respondeu que liam variados tipos de leituras, e um quarto grupo de alunos composto
por 03 (14%) marcaram os itens poemas e contos, como suas leituras mais apreciadas.

Considerando-se as duas primeiras respostas, detectou-se a partir de analises iniciais,
uma falha na compreensdo de leituras que sdo mais apreciadas, pois esses alunos vem de
séries anteriores do ensino fundamental, em que € priorizada, ao menos de forma tedrica, a
leitura, e 28% chegaram ao 9° ano da educacdo basica, tendo em sua formacao leitora um
certo distanciamento da leitura que é vivenciada e difundida na escola.

Ressalta-se ainda, que apesar dessa realidade demonstrada nas duas questdes iniciais,
em que 66% dos jovens envolvidos na pesquisa, declararam que liam historias em quadrinhos,
demonstraram posteriormente na terceira questdo reconhecimento de elementos da linguagem

literaria, quando 10 (47%) responderam que leram de 1 a 3 livros no ano de 2014, 04 (19%)
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responderam n&o ter lido nenhum livro, 05 (23%) responderam ter lido de 3 a 6 livros, e 02
(9%) responderam que leram de 11 a 16 livros no ano de 2014, em uma demonstracdo de que
suas leituras muitas vezes sdo motivadas por atividades de ensino, ligadas a essas questdes.

Apesar de haver uma nitida contradi¢do, percebe-se que a grande dificuldade ainda
estd na questdo de compreensdo do que é texto literario, canone e paraliterario, por esta razéo
compreende-se que 0s 66% transpareceram em sua resposta que liam apenas histérias em
quadrinhos.

Nessa perspectiva entende-se o posicionamento de Clark ; Holquist (2004), ao denotar
gue o ponto de vista na obra bakhtiniana seria a significacdo, do que se pode ser em relacéo
ao que se diz, em manifestacdes que sdo transpostas pela comunidade social envolvida, o que
é devolvido de acordo com o que a voz/vozes de um grupo significa.

Na quarta questdo, 12 (57%) jovens responderam que ndo houve solicitacdo do
professor de lingua portuguesa para que fizessem a leitura desses livros, enquanto que 07
(33%) responderam que um dos livros foi solicitada a leitura pelo professor de lingua
portuguesa, e, 02 (9%) ndo responderam a questao.

Em um claro reconhecimento, por parte dos alunos, da falta de planejamento para o
trabalho com o texto literdrio, subentende-se que 0s recursos de planejamento de lista de
livros para leitura durante o ano letivo, indicacdes para leitura em casa e até mesmo projetos
de intervencdo na area de leitura literaria, ndo sdo empregados com constancia pelos
professores de lingua portuguesa da instituicao.

Ao ser questionada acerca do habito de leitura e das concepc¢des que motivam o ensino
de literatura e leitura literaria na escola a professora voluntaria respondeu:

- Ah! Devido hoje a era da tecnologia né? [...] Assim, o Brasil né? Ele estd abaixo em

questdo de leitura, [...] os brasileiros leem pouco, entdo por isso que eu falo que devido,
eu acredito, que uns dos problemas principais de ndo ter o foco na leitura hoje é a
tecnologia. Os meus alunos, olha eu sou professora do ensino médio, os meus alunos do

ensino aprenderam a ter gosto pela leitura.

Considera a tecnologia como principal responsavel por ndo se ler tanto na escola,
fundamentado em Lévy (2000) considera-se de extrema importancia o aprendizado que é
evidenciado de maneira cooperativa, em que as habilidades de leitura possam nao somente se
restringir ao texto escrito, mas sim a todas as formas de inovacéo técnica e interacéo entre 0s

campos de construcdo e representacdo do processo de ensino-aprendizagem.
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Observou-se um distanciamento entre esse pensamento e a pratica docente na escola, o
que é salientado pelos alunos ao afirmarem no questionario que as leituras por eles
concebidas ndo teria sido fruto de uma solicitacdo do professor de lingua portuguesa e sim de
seu proprio gosto o que contradiz a resposta da professora.

Em resposta a quinta questdo 15 (71%), os jovens demonstram que a leitura foi
iniciada por motivos variados, entre eles o interesse, por lazer, porque amigos indicaram, por
exigéncia da familia, por curiosidade, por ter deleite na leitura de histérias em quadrinhos, por
acompanhar uma série de livros e queria terminar sua leitura, por solicitacdo do professor, por
gostar de ler e por interesse. 02 (9%) desses jovens comecaram a ler por acreditar que era
importante para seu aprendizado, enquanto que 04 (19%) ndo responderam a quest&o.

Tendo por base as cinco primeiras respostas as questdes dimensionadas no
questionario, entende-se ser possivel que os proprios alunos estejam orientando suas leituras e
sua producdo de significado, pois € de fundamental importancia que a escola compreenda, de
maneira solida, que as exigéncias aos diferenciados niveis de leitura tem se tornado cada vez
maiores.

Além de necessario para satisfazer a demanda social crescente, serd complexo rever 0s
métodos de ensino e apropriacdo dos textos literarios, pois esses constituem préaticas que
podem possibilitar ao jovem a ampliacdo de sua competéncia discursiva, (BRASIL, 1998).

PERGUNTAS RESPOSTAS
P6: Vocé conhece a Literatura Fantastica? __Alunos 2, 3,4,5,7,8,9, 12, 14, 15, 21
responderam que Sim, conheciam a literatura
( )SIM ( )NAO fantastica

_ Alunos 1, 6, 10, 13, 16, 17, 18, 19, 20
responderam que N&o, ndo conheciam a
literatura fantéstica.

_ Aluno 11 ndo respondeu a questao

P7: Quais destes livros ou filmes vocé ja leu | _ Alunos 2, 6, 7, 9, 10, 11, 13, 14, 16,17, 18,
ou assistiu? 20, 21 marcaram respectivamente de 1 a 3
itens, todos que foram marcados eram o0s
( ) O Senhor dos anéis, A sociedade do anel | filmes.

(') O Senhor dos anéis, As duas torres _ Alunos 3, 4, 5, 8, 12, 15, 19 marcaram
( ) O Senhor dos anéis, O Retorno do Rei respectivarr_]ent_e de _4 a 11 itens, em apenas
() Harry Potter e a Pedra filosofal um caso f0|~o livro lido .

() Harry Potter e a Camara Secret _ Aluno 1 ndo marcou nenhum item

( ) Harry Potter e o Prisioneiro de Azkaban
( ) Harry Potter e o Célice de Fogo

( ) Harry Potter e a Ordem da Fénix

() Harry Potter e 0 Enigma do Principe
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() Harry Potter e as Reliquias da Morte
() Bewolf
() Alenda de Grendel

P8: Vocé conhece a Ficcdo Cientifica?

( )SIM ( )NAO

_Alunos 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8 11, 12, 16, 18
responderam Sim, conhecem a Ficcéo
Cientifica

_Alunos 7, 9, 10, 13, 15, 17, 19, 20, 21
responderam N&o, ndo conhecem a Fic¢do
Cientifica

_ Aluno 14 n&o respondeu a questao

P9: Quais destes filmes ou livros vocé ja leu

ou assistiu?

(1) 2001, Uma Odisseia no espago
() Planeta dos Macacos

_Alunos 3, 4, 6,9, 10, 11, 13, 14, 15, 16, 19,
20, 21 marcaram de 1 a 3 itens, ja assistiram
os filmes

_Alunos 1, 2,5, 8,12, 17 marcaram de 4 a 8
itens, ja assistiram os filmes.

() Matrix _ Alunos 7 e 18 ndo responderam a questao.
() Watchmen

() Blade Runner, o cacador de andréides
() Robocop

() O Vingador do Futuro

() Minority Report, a nova lei

_Alunos 1, 2, 3,4,5,6,9, 10, 11, 12, 14, 15,
16, 20 responderam ja ter lido contos de fadas
_Alunos 7, 8, 13, 17, 18, 19, 21 responderam
ndo ter lido contos de fadas

P10: J& leu contos de fadas?

( )SIM  ( )NAO

Na sexta questdo 11 (52%), responderam conhecer a literatura fantastica, sendo que 09
(42%) responderam ndo conhecer esse tipo de literatura e 01 (4%) ndo respondeu a questao.
Enguanto isso, na sétima questdo, 13 (61%) marcaram de 01 a 03 itens, 07 (33%) marcaram
de 04 a 11 itens, e 01 (4%) ndo respondeu a questao.

Na oitava questdo 11 (52%) responderam conhecer a ficcdo cientifica, sendo que 09
(42%) responderam ndo conhecer, e 01 (4%) ndo respondeu a questdo. Contudo, na nona
questdo 13 (61%) marcaram de 01 a 03 itens, todos assistiram aos filmes sendo que 06 (28%)
marcaram de 04 a 08 itens, todos assistiram aos filmes, 02 (9%) ndo responderam a questao.
Ja na décima questéo, 14 (66% ), responderam ja ter lido contos de fadas, sendo que 07 (33%)
responderam néo terem lido contos de fadas.

Ao

conhecimento acerca da literatura fantastica é tacito, pois ja vivenciaram em anos anteriores

responderam essa segunda categoria de perguntas, observou-se que O

de sua escolaridade, leituras relacionadas a literatura fantastica, mas ndo fazem relagédo com

sua identificacdo, veem filmes que pertencem a esse género, mas nao leem as obras, 100%
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dos jovens ndo sabiam que cada um dos filmes citados como fic¢do cientifica foram
adaptados para o cinema, pois sua origem era de obras literarias.

Contudo, a maior surpresa foi o fato de ndo reconhecerem os contos de fadas e
fantasia, como sendo parte da narrativa fantastica, ja que essas tipologias textuais e de género
sdo estudadas desde a educacéo infantil, passando pela educacdo basica em séries iniciais e

adentrando as séries finais até o ensino médio.

Tendo essas respostas dos jovens em relacdo a literatura fantastica, direcionou-se a
professora questionamento acerca do ensino dessas categorias de leitura e sobre a literatura,
qual o sentido que teria para o sujeito leitor em sua compreensdo tedrica, enquanto professor,
ao que respondeu:

- Olha eu ndo gostava de literatura, e a cada dia mais eu me deparo com ela, eu gostei. Eu
estou tdo, assim, eu gosto tanto [...]. E hoje, assim, eu tenho ela como uma parte da
minha vida,[...]. A paixdo é, hoje eu tenho uma paixdo muito grande, e ndo me vejo, no
momento agora como estou trabalhando com 92 ano, vou iniciar, tem um livro pse
trabalhado, eu gosto de reler, eu estou relendo O Alienista, pra tentar tirar, pra ve se eu

enxergo outro foco nele.

Nessa perspectiva, entende-se que esse funcionamento da escola com relacdo a
organizacéo social das leituras realizadas por alunos e professores, reproduz um controle do
sistema de comunicacdo de massa, em que o direcionamento do professor se faz primordial,
por seu carater de mediador desse processo de ensinar e aprender, sendo que se nao ha por
parte desse profissional uma compreensdo teérica de sua area de formacdo, torna-se dificil
aquisicao de habilidades leitoras pelos alunos (FERNANDES, 2013).

Para situar a relacdo das midias com o cinema e a internet, e seu impacto nos habitos
de leitura dos alunos, além de observar seu posicionamento em sala de aula, questionou-se
qual sua opinido acerca do tema, ao que respondeu:

- Olhq, [...] como fala assim na questdo de filmes, porque quando eu abordo um tema na
sala de aula, um filme que li, um livro que eu jd li,[...]. Uma das experiéncias que tive foi
no livro, A Megera Domada, de Shakespeare, comecei a contar a histéria de Megera
Domada, ai uma menina falou assim [...]. Ai quando eu comecei a falar de Catarine. Na
época estava passando né? Vale a pena ver de novo, Petruquio e Catarine. [...]. A eu
levei cenas da novela, levei os fragmentos do texto. Al eu levei trailler do filme. Entdo
assim, ajuda nesse contexto, as adaptacdes que fazem do livro, no caso eu acho que é

muito importante.
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Nessa perspectiva ainda, abordou-se a professora sobre o trabalho desenvolvido nas
aulas de Lingua Portuguesa para a formacao de leitores, habitos e fruicdo literaria. Ao que
respondeu:

- Olha eu faco um trabalho de semindrio literdrio com eles, que é bem interessante, é um
trabalho anual, é dividido em quatro bimestres, o primeiro bimestre e o segundo sdo
livros escolhidos por mim. [...] autores brasileiros ou ingleses né? E o terceiro bimestre eu
deixo livre para que eles apresentem qualquer coisas que eles gostam de ler, e o quarto

bimestre é um semindrio literdrio da turma, eles escolhem um autor e apresentam.

A professora aborda como orienta suas aulas, sem contudo se aprofundar. Quando
questionada sobre a metodologia para apresentacao de seminarios a partir da leitura de livros,
contudo ndo explicita quais sdo os critérios e elaboracdo de sequéncia didatica das referidas
aulas. Transparece em suas respostas reconhecer o conteido formal, que segundo Bakhtin
(2003), seriam as reflexdes acerca do perpassar consciente do dialogismo, para a visdo de
mundo em constante devir, contudo ndo aprofunda teoricamente em suas aulas de literatura.

Ao ser questionada sobre a utilizagdo de géneros textuais, responde:

- Para trabalhar as obras, eu trabalho muito a estrutura narrativa, entéo eles néo leem por
ler, eles tem que ler e apresentar, tipo de personagem, enredo, climax, desfecho, tudo
isso a gente s6 encontra dentro dos textos narrativos, apesar que tem muitos textos,
género narrativos com descritivos, entGo eu na verdade, eu utilizo muito esses dois
géneros. Conto, eu trabalho muito conto na verdade, agora assim eu ndo me recordo

bem, gibi na drea, mais contos.

Explicita o desenvolvimento de seu trabalho a partir dos géneros narrativo e
descritivo, tendo por base uma analise formal superficial das obras e dos elementos textuais,
demonstra, dessa maneira, preocupacao que o jovem aprenda o conteido, mas a énfase esta na
conceituacao de elementos, o que segundo a docente € visto duas vezes por semana, mas que
nunca teria visto os alunos lerem literatura fantastica ou ficcéo cientifica (BAKHTIN, 2003).

Portanto, a partir da sétima resposta, confirma-se a hipdtese de que estes textos sdo
estudados ou lidos em casa pelos jovens, sem a devida inferéncia do professor, o que é
contraditério, pois essas leituras revelam « relacGes problematicas que se estabelecem entre a

linguagem e a realidade, pois tenta representar o impossivel ” ( ROAS, 2014, p. 175).

PERGUNTAS RESPOSTAS

P11: Vocé possui livros em casa? _Alunos 1, 2, 3,4,5,7,8,9, 10, 11, 14, 16,
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( )SIM ( )NAO.

Se SIM, quais os NOMES dos livros OU de

autores que Vocé gosta e tem em casa?

20 responderam ter livros em casa.

Respectivamente responderam: Turma da
Mbonica; A moeda do imperador; O menino
maluquinho; Querido John, A ultima musica;
Eclipse; A cabana; Diario de Débora; Contos
e poesias; Sonhos, grilos e paixdes; Entre as
juntas dos ossos; Aguia sonhadora; Num
reino cor de burro que foge; O lado bom da
vida; 1808; Onze minutos; O principe e 0
mendigo; O senhor dos anéis.

_ Alunos 6, 12, 13, 15, 17, 18, 19, 21

responderam n&o ter livros em casa.

P12: Se vocé ndo costuma ler, quais o0s

motivos?

__Alunos 2, 6,9, 10, 13, 15, 16, responderam
gue 0s motivos pelos quais ndo costumam ler
sdo: preguica, falta de tempo, falta de
interesse por leitura, ndo gostar de ler,
desanimo.

__Alunos 1, 5, 12, 14, 17, 18, 20 reforcaram
gue gostam de ler sim. Pois é interessante,
porgue tem costume e acha que ler é uma das
melhores coisas que existem.

_ Alunos 3, 4, 7, 8, 11, 19, 21 ndo

responderam a questao.

P 13: Vocé trabalha?
( )SIM ( )NAO. Em que horéario?

_Alunos 1, 2,3,4,5,8,9, 10, 12, 14, 15, 17,
18, 20, 21 responderam ndo trabalhar.
_ Aluno 7, ndo respondeu a questao.
_ Alunos 6, 11, 13, 16, 19 responderam que
trabalhavam, sendo que o AV6, trabalha no
horario noturno em uma pizzaria e os AV 11,

13, 16 e 19 no horéario matutino.

P14: Para vocé, o ensino de Literatura na

escola é mais voltado para:

() Producéo de textos

_Alunos 1, 2, 3,4,5,6, 8,9, 10, 11, 12, 13,
14, 15, 16, 19, 20, 21 responderam de 1 a 3
itens em cada questionario, sendo eles:

melhorar as habilidades leitoras,preparar-se
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( ) Melhorar as habilidades leitoras para o ensino medio, produgdo de textos,

() Discutir e aprender sobre a vida e sobre o | discutir e aprender sobre a vida e sobre o

mundo mundo.
( )Preparar-se paraoensino médlo _ A|unOS 7, 17, 18, nao I’eSponderam él
questao.

() Outra opcédo. Qual?

P15: Nas demais disciplinas sdo utilizados os | _ Alunos 1, 5, 6, 8, 9, 10, 12, 13, 15, 16, 17,
conhecimentos literarios para facilitar a | responderam Sim, os professores das demais
compreensdo do contelido estudado em sala? | disciplinas utilizam conhecimentos literarios
para facilitar a compreenséo do contetdo.
()SIM( )NAO _Alunos 2, 3, 4, 11, 14, 18, 19, 20, 21
responderam N&o, os professores ndo utilizam
conhecimentos literarios para facilitar a
compreensdo dos contelidos.

__Aluno 7, ndo respondeu a questao.

Enquanto isso na décima primeira questdo, 13 (61%), responderam ter livros em casa,
ao citarem os livros que tinham comentaram os seguintes: Turma da Monica; A moeda do
imperador; O menino maluquinho; Querido John; A Gltima musica; Eclipse; A cabana; Diario
de Débora; Contos e poesias; Sonhos, grilos e paixdes; Entre as juntas dos ossos; Aguia
sonhadora; Num reino cor de burro que foge; O lado bom da vida; 1808; Onze minutos; O
principe e 0 mendigo; O senhor dos anéis.

Desses 08 (38%) responderam néo ter livros em casa. Na décima segunda questdo 07
(33%) reforcaram seu gosto pela leitura, enquanto que 07 (33%), responderam que ndo
gostavam de ler por preguica, falta de tempo, deséanimo e falta de interesse, os outros 07
(33%) néo responderam a questao.

Na décima terceira questdo 05 (23%) responderam que trabalhavam, sendo que 01
(4%) no horario noturno e os outros 04 (19%) no horario matutino, 15 (71%) responderam
ndo trabalhar, sendo que 01 (4%) ndo respondeu a questdo. Os alunos que responderam
trabalhar fazem parte de uma parcela que contribui em casa, sdo menores de idade que
enfrentam o trabalho para colaborar com as despesas de suas familias, reflexo de uma
comunidade que enfrenta dificuldades das mais variadas ordens, sociais, econdmicas,

familiares, culturais e politicas.
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Na décima quarta questdo 18 (85%) responderam de 01 a 03 itens, sendo que 03
(14%) ndo responderam a questdo. Ja na décima quinta questdo 11 (52%) responderam que
os professores das demais disciplinas utilizavam conhecimentos literarios em suas aulas,
sendo que 09 (42%) responderam que ndo era utilizado pelos professores conhecimentos
literarios, 01 (4% ) ndo responderam a quest&o.

Para realizar uma relacédo entre as respostas dos jovens e da professora, questionou-se

a mesma a principal dificuldade enfrentada para atuar no ensino de literatura para o 9° ano,
com todas essas peculiaridades que constituem a comunidade pesquisada, a professora
respondeu:

- Eles nGo gostam de ler né? Entdo assim, isso dificulta muito as vezes tem um tempo
estipulado para leitura, e eles nGo cumprem esse tempo, a falta de livro na escola, nds
temos uma biblioteca ndo é rica, em livros literdrios, mas temos, como eu tenho trés
turmas eu tenho muitos livros, s6 que alguns se repetem, [...]. Entdo é aquele trabalho de
rodizio, isso dificulta muito, [...], eu tenho essa dificuldade, o professor de literatura ndo

estd amparado para dar aula de literatura, na verdade no 92 ano ndo tem,

Entendeu-se que a fala da professora em relacdo a seu gosto pela leitura, a seu trabalho
com a literatura em sala de aula, e sua formacdo leitora, tem uma constituicdo amparada por
seu capital cultural, que em pergunta posterior, acerca de seu capital cultural em sua infancia,
se havia livros em casa e quais os tipos de livros, respondeu:

- Na minha infdncia néo tinha livro, mas uma vez minha mde roubou da biblioteca da
escola, Pindquio, s6 que ele era muito grosso e eu demorei muito pra Ié, na verdade esse
foi meu primeiro livro, mas depois ndo encontrei. Eu ndo conseguia ler, porque eu tinha
uns oito, nove anos, e era uma linguagem subjetiva, [...]. Assim ndo cheguei a conhecer,

porque também ndo era um livro adaptado para a minha idade.

Ao citar que em sua infancia ndo tinha livros em casa, € que o primeiro livro que leu,
foi “ roubado ” por sua mae da biblioteca, além de afirmar que falta livros na biblioteca
escolar, o que dificulta o trabalho com a literatura, compreende-se a questdo disposta por
Fernandes (2013), de que o governo investe muito em compras de acervos para as bibliotecas
escolares.

Contudo, nédo se tem uma politica publica efetiva de incentivo ao ensino de literatura
na educacdo basica, ja que esta nem se constitui em disciplina do curriculo das séries finais do

ensino fundamental, sendo ministrada esporadicamente nos conteddos de lingua portuguesa
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de variadas formas, pois a quantidade de investimento governamental em acervo nédo se
constitui em qualidade na formacéo do sujeito leitor e de sua singularidade, ndo conseguindo

solucionar essa problematica, no sentido que:

Nédo basta apenas o Estado criar e distribuir acervos as bibliotecas escolares por
meio dos programas de incentivo a leitura. Se os livros ndo forem utilizados
efetivamente, ndo ha sentido nesses programas a ndo ser beneficiar a industria do
livro. A escola precisa investir na competéncia da leitura porque é o lugar principal
onde se aprende a ler e escrever. A pratica de leitura deve ser prioridade no projeto
pedagdgico escolar e merecer destaque em todas as disciplinas que compdem o
curriculo. A leitura é uma atividade cognitiva de alto grau de complexidade que,
mesmo feita silenciosa e isoladamente, constitui uma préatica social. (FERNANDES,
2013, p. 31)

Nessa perspectiva, concorda-se com a autora ao citar a importancia do ato de ler, e do
papel que a escola tem em sua constituicdo, pois se as bibliotecas ndo sédo devidamente
privilegiadas com quantidade de livros, se tem a oportunidade de inovar, e a partir dessa
necessidade elaborar novas estratégias de ensino de literatura nas aulas de lingua portuguesa
que possam configurar o uso do acervo que se tem na biblioteca escolar.

Ao responderam essa terceira categoria de perguntas, observou-se que a leitura de Best
Sellers pelos alunos, tem sido muito empregada, afinal se ndo encontram na instituicéo livros,
buscam outros tipos de leituras, como as historias em quadrinhos, sendo assim concorda-se
com as DCNGEBs, ao citarem que:

Trata-se da exigéncia de se conceber a qualidade na escola como qualidade social,
que se conquista por meio de acordo coletivo. Ambas as qualidades — pedagégica e
politica — abrangem diversos modos avaliativos comprometidos com a aprendizagem
do estudante, interpretados como indicagdes que seinterpenetram ao longo do
processo didatico-pedagdgico, o qual tem como alvo o desenvolvimento do
conhecimento e dos saberes construidos histérica e socialmente. (BRASIL, 2013, p.
23)

Analisou-se respostas relacionadas ao fator trabalho, onde 05 (23%) dos jovens tem
que enfrentar as responsabilidades com o trabalho cedo, por se constituir em uma comunidade
de fragilidade social, os outros 15 (71%) responderam nao trabalhar, esses fatores sociais séo

de relevancia para a compreensdo da dindmica do processo de aquisi¢do das competéncias

leitoras por esse referido grupo.

PERGUNTAS RESPOSTAS

P16: Se vocé pudesse o que mudaria nas aulas | _ Alunos 1, 3, 4, 5, 12, 14, 15, 16, 18, 21

de lingua portuguesa e no ensino de | responderam respectivamente que mudariam:
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literatura?

a maneira como ¢ orientada a leitura,
utilizacdo de linguagem mais apropriada a
compreensdo pelos jovens, incentivo a leitura,
livros mais interessantes, mudanca na forma
de se abordar as matérias, maior enfoque nas
leituras, maior quantidade de material
literario, maiores quantidades de explicacdes
ao repassar o conteldo, execucdo de mais
projetos de leitura, maior atencdo para com 0s
alunos.

_Alunos 2, 6, 8, 9, 10, 11, 13, 17,

mudariam nada nas aulas e no ensino de

nao

literatura.
_ Alunos 7, 19, 20 ndo responderam a

questao.

P17: Quais destes fatores, em sua opiniao,
contribuem nas aulas de Literatura?

() presenga de livros e outros materiais
visuais

() lista de livros planejada pelo professor de
Lingua Portuguesa

() estrutura fisica da sala de aula

() disciplina e comportamento dos jovens
() preparo para as leituras anterior a sua
divulgacéo

() relag@es histdricas com os contetdos

() relacdes sociais com os conteidos

() relag@es existenciais com os conteidos.

_Alunos 1, 3,4,5,6,8,9, 10, 11, 12, 13, 14,
15, 16, 19, 20, 21 marcaram de 1 a 3 itens em
cada questionario. Sendo eles os seguintes:
disciplina e comportamento dos jovens, lista
de livros planejada pelo professor de lingua
portuguesa, histéricas

relagOes com 0s

contetdos, presenca de livros e outros

materiais visuais.

_ Aluno 2, marcou quatro itens em seu
questionario, sendo eles: presenca de livros e
livros

outros materiais visuais, lista de

planejada pelo professor de Lingua
Portuguesa, preparo para as leituras anterior a
sua divulgacdo, relacdes histéricas com os
conteudos

_ Alunos 7, 17, 18 ndo responderam a

questdo.

P18: De que livro vocé mais gostou no ano de

2014? Se ndo leu um livro de que filme?

_Alunos 2, 4, 6, 9, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 19,
20, 21 responderam n&o ter lido livros, mas

gostaram dos seguintes filmes em 2014: A
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escolha perfeita; Os mercenarios 3; Velozes e
furiosos; Planeta dos macacos; Harry Potter e
0 célice de fogo; Malévola; Crepusculo; Os
vingadores; X-Men; Transformers; Capitdo
América; O Hobbit.

_Alunos 1, 3, 5, 8, 10, 12, 18 responderam
que leram livros e 0s que mais gostaram
foram: “Turma da Monica jovem edi¢do n°
1”; A cabana; Entre as juntas dos ossos; O
Hobbit; Onze minutos; A casa de Hades;
Harry Potter.

_Aluno 7, ndo respondeu a questao.

P19: O que vocé mudaria nas aulas de

literatura?

_Alunos 1, 2, 5 14, 17, 19, 20, 21
responderam que mudariam nas aulas de
literatura: Sair da abordagem tedrica e ir para
a préatica; A estrutura da sala de aula que é
abafada e incomoda; maior autonomia para 0s
alunos expressarem suas opinides e falarem
sobre 0 que aprenderam; elaboracdo de
projetos para 0s alunos que ndo gostassem de
ler.

_Alunos 6, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 18
responderam que ndo mudariam nada.

_Alunos 3, 4, 7 ndo responderam a questao.

P20: Qual o tipo de producdo realizada por

vocé nos momentos de lazer?

) Mdsicas
) Poemas
) Diério

) Historias

) Histérias em quadrinhos

e e e T

) Escrita em redes sociais

_Alunos 1, 5, 6, 7,9, 10, 11, 13, 14, 15, 16,
17, 18 marcaram de 1 a 3 itens em cada
questionario, sendo eles: Histérias em
quadrinhos; Mdsica; Escrita em redes sociais;
Diario; Historias.

_Alunos 2, 3, 20, 21 marcaram 4 itens em
cada questionario, sendo eles:  Musica;
Escrita em redes sociais; Diario; Historias.

_ Alunos 4, 8, 12, 19 ndo responderam a

questdo
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Enquanto a décima sexta questdo, 10 (47%), responderam que mudariam a maneira
como é orientada a leitura, utilizacdo de linguagem mais apropriada a compreensao pelos
jovens, incentivo a leitura, livros mais interessantes, mudanca na forma de se abordar as
matérias, maior enfoque nas leituras, maior quantidade de material literario, maiores
quantidades de explicagdes ao repassar o conteldo, execucdo de mais projetos de leitura,
sendo que 08 (38%) responderam que ndo mudariam nada e 03 (14%) ndo responderam a
questéo.

Para relacionar a questdo do ensino de literatura com os conhecimentos prévios dos
alunos e se modificariam algo nas aulas, em contraposicdo com as respostas da professora
guestionou-se quais os textos da Literatura Fantastica eram utilizados, como era vista pela
mesma a Ficcdo Cientifica e de que maneira essas questdes eram abordadas em suas aulas,
respondeu:

- No caso eu desconhego, eu ndo trabalho porque eu desconheco, [...] No caso [...] Vinte

Mil Léguas Submarinas é de Julio Verne, ndo isso é trabalhado, ndo eu trabalho sim [...].
Moby Dick também, com alunos, [...]. E, no caso também entra Frankenstein de Mary
Shelley, Dracula também entra, entdo eu trabalho assim, mas igual eu falei pra vocé eu

trabalho mais os autores brasileiros né?|...].

A professora deixa claro seu gosto pela leitura, contudo volta a frisar os filmes que
foram assistidos das obras, além disso em sua fala, diz “ impor a leitura ” nos primeiros
bimestres, porque segundo a mesma o0s alunos nao gostam de ler. Nesse mesmo raciocinio, ao
ser indagada sobre a leitura de obras da fic¢do cientifica, aparenta em primeiro momento nao
reconhecer os textos.

Contudo, cita desconhecer a literatura fantastica, mas logo depois faz alusdo ao que
chama de “ o principe ”, e em primeira analise acreditou-se ser o Pequeno Principe, além de
citar Julio Verne e Herman Melville, por ja ter iniciado trabalhos que continham descri¢des de
literatura fantastica e de ficcdo cientifica sem na verdade reconhecer os livros frente a seu

género de origem,sendo assim:

[...] nessas representacdes, ndo ha exatamente um consenso sobre a modernizagédo na
imagem da escola, mas um determinado tipo de préatica escolar, causando um certo
incobmodo no interior da prépria instituicdo. Constata-se nelas a existéncia do poder
bem como a possibilidade de préticas de resisténcia no interior da escola [...]
(FERNANDES, 2013, p. 112)
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Nessa perspectiva, descrita pela autora observa-se que a pratica de modernizacdo da
imagem escolar, tem sofrido muitas intervencdes, assim como a possibilidade de inovacdes
nas aulas. Entende-se assim, que, para constatar os fatos relatados seria necessario observar a
aula do professor, contudo a pesquisa nao tinha como objeto de estudo a pratica pedagdgica
do docente entrevistado, e sim o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Questionada sobre como se relaciona com as novas leituras e dialogos literarios que
estdo sendo tratados entre alunos e paraliteraturas, a professora responde:

- Literatura, [...]. Eu faco, eles tém que buscar os fatos histdricos. [...] Eu acho bom, porque
como nossos alunos ndo tém o habito de leitura, [...], um livro original mesmo que ali jd
tenha, 19, 29, 39 edicdo desses livros, mas ainda permanece aquela esséncia de
linguagem objetiva, e essas adaptagdes ndo, a linguagem é mais clara, é uma linguagem
real, entdo assim, é o melhor entendimento para o aluno, eu acho, é mais fdcil,[...]...
Entdo essa nova vers@o de histéria em quadrinhos que é do 62 ao 92 ano, eu acho
interessante, e principalmente porque fixa mais. E a questdo da imagem, ah eu prefiro ler
a prosa normal,[...]. Ld ndo, ja da pronto para o aluno, entdo o aluno nGo pensa muito, o

personagem estd Id, mas para o dia atual é bom. [...].

Fernandes (2013) descreve essa representacdo no depoimento da docente ao se referir
a imposicdo da leitura para os alunos, assim como a uma certa pratica de apoderamento das
obras. Produz-se nesse relato duas contradi¢cGes, uma ao afirmar na décima nona pergunta, o
que chama de “ Principe ”, ndo ter lido no curso de filosofia, ¢ a segunda, a questdo de
afirmar que ndo gosta de midias, mas em pergunta anterior afirma passar aos alunos os filmes,
adaptados das obras.

Compreende-se por fim, que o ndo conhecimento do conceito de literatura fantastica, e
sua presenca em varias linguagens, da textual a audiovisual, tem sido desconhecidas por
alguns professores, a fim de verificar a relagdo de mimetizacdo desse tipo de literatura,
pretende-se pesquisa posterior, realizar inser¢des as caracteristicas dessa literatura,
comprovando ou ndo, se o estudo de suas particularidades e constituicdo podem ser agentes
na formacao leitora dos jovens.

Na décima sétima questdo, 17 (80%) marcaram de 01 a 03 itens, enquanto que 01
(4%), marcou 04 itens, os outros 03 (14%) nao responderam a questdo. Na décima oitava
questdo 13 (61%) responderam ndo ter lido livros, mas gostaram de filmes, enquanto que 07

(33%) responderam ter lido livros em 2014, sendo que 01 (4%) ndo respondeu a questao.
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J& na décima nona questdo 08 (38%) responderam que mudariam as aulas de
literatura, sendo que 10 ( 47% ) responderam que ndao mudariam nada, 03 (14%) ndo
responderam a questdo. Ja na vigésima questdo 13 (61% ) marcaram de 01 a 03 itens,
enquanto que 04 (19% ) marcaram 04 itens, e 04 ( 19%) n&o responderam a quest&o.

Diante do exposto nessa coleta de respostas mediadas pelo questionario, percebeu-se
que ha um distanciamento entre o trabalho com a lingua, linguagem e a literatura, pois 0s
alunos chegaram ao Ultimo ano da educacdo béasica apresentando lacunas acerca de

informacdes, representacdes e abordagens no ensino.

4.4.2 Anélise do Indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica da Escola Campo

A Prova Brasil e o IDEB sequer foram mencionados até o presente momento na
instituicdo, nenhum trabalho relacionado a essas questdes parece ter sido desenvolvido no
decorrer da pesquisa. Segue abaixo anélise critica do indice de Desenvolvimento da Educacéo

Basica das referidas turmas de 9° ano da instituicdo em anos anteriores:

QUADRO 2 - IDEB OBSERVADO E METAS PROJETADAS

IDEB OBSERVADO METAS PROJETADAS
2006 | - 2005 | 0000 —mmeee-
2007 3.1 2007 | @ -
2009 3.7 2009 3.2
2011 | - 2011 3.4
2013 il 2013 3.7
2015 4.1
2017 4.3
2019 4.6
2021 4.9

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/, pesquisado as 02 hs 21, em 13 de abr. de 2015.

O resultado marcado em verde refere-se ao IDEB do ano de 2009 (dois mil e nove),
onde a meta da Secretaria Municipal de Educacéo para os 9° anos estava projetada para 3.2, e
a escola nesse ano conseguiu atingir 3.7, em conversa com alguns professores que estdo
lotados na instituicdo a mais de cinco anos, fomos informados que nesse periodo a instituicao

estava sob uma gestdo que modificou muitos trabalhos até entdo desenvolvidos, além de
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muitas atividades, e primava pelo labor pedagdgico, instituindo alguns projetos de
intervencdo, entre eles, um de producdo textual e leitura para todas as turmas.

A escola campo comecaria a atender ao publico das séries finais do ensino
fundamental no ano de 2006, anteriormente atendia as turmas de 1° a 9° anos, 0 que era
bastante complexo para ser organizado, em 2005 ndo houveram metas projetadas, mas a
instituicdo atingiu 3.1 na medicdo da Prova Brasil. Tanto em 2005 quanto em 2007 a
SEDUC, ndo projetou metas para o atendimento das turmas de 9° anos municipais que fariam
a Prova Brasil.

No ano de 2010, o entdo secretario de educagdo, por ato normativo, excluiu da
instituicdo as turmas de 9° ano, direcionando-as ao Estado, o que ocasionou controvérsias e
discussbes, pois o atendimento a essas turmas, segundo a LDBEN 9394/96, art. 18 se
constitui em responsabilidade dos municipios, entdo em 2011 foi projetada pela Secretaria a
meta de 3.4, para as escolas municipais, contudo ndo houve aplicacdo da Prova Brasil na
instituigdo, por falta de demanda.

Em 2013, a escola ndo participou, pois ndo constava turmas de 9° anos ainda, como

indicam os ( *** ), a meta projetada para o referido ano foi 3.7. Em 2015, a projecdo € de 4.1.

A avaliagdo institucional externa, promovida pelos érgdos superiores dos sistemas
educacionais, inclui, entre outros instrumentos, pesquisas, provas, tais como as do
SAEB, Prova Brasil, ENEM e outras promovidas por sistemas de ensino de
diferentes entes federativos, dados estatisticos, incluindo os resultados que comp&em
o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) e/ou que o
complementam ou o substituem, e os decorrentes da supervisdo e verificagBes in
loco. (BRASIL, 2013, p. 53)

Essas avaliacOes, podem redimensionar a  melhoria do processo de ensino-
aprendizagem como um todo, mas, para que iSso ocorra, a instituicdo precisa estar aberta a
discussdo acerca desses fatores, principalmente a revisdo de objetivos, metas, atividades
educacionais, projetos de intervencdo, e delimitacdo de indicadores que corroborem com a
efetivacdo dos dados estatisticos e dos resultados que a compdem, mas ndo apenas para uma
demonstragéo habitual e sim para o pensar a aprendizagem e o ensino com clareza em relagéo

a comunidade educativa.

4.4.3 Analise do Programa da Disciplina de Lingua Portuguesa da Escola Campo

A andlise do programa da disciplina permitiu identificar questdes como habilidade

leitora, aquisicdo de competéncias linguisticas e discursivas, e como sdo contempladas,
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enquanto contetdo, dois dos objetivos especificos tratam do desenvolvimento de estratégias
de leitura que abordam a reflexéo acerca da diversidade de textos, compreendendo o género e
os elementos de sua organizacao, além de pautar o pensamento critico, sensibilidade estética,
por meio dos estudos literarios, permitindo o uso de préticas leitoras, de oralidade e escrita.

Em sua abordagem acerca das competéncias a habilidades a que se destina, o que
chamou atencdo, é em todos os bimestres constar temas relacionados a pontuacdo do
conhecimento de outros géneros textuais e suas fungdes na sociedade. A reflexdo sobre os
meios de comunicacgdo eletronicos, a producgdo de textos, expondo sua opinido critica sobre 0s
debates em sala, 0 exame de textos variados, identificando os tipos de oracdo coordenada e
subordinada.

Em sua constituicdo a Resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, dispde acerca do
curriculo no artigo 9°, onde preconiza que a organizagdo curricular deve se desdobrar “ [...]
em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, buscando articular vivéncias e
saberes dos alunos [...] ” (BRASIL, 2013, p.132). A organizacdo curricular ndo trata apenas

de contetidos sistematizados, e sim do entendimento de que:

83° Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes instancias que
produzem orientacBes sobre o curriculo, as escolas e os professores selecionam e
transformam a fim de que possam ser ensinados e aprendidos, a0 mesmo tempo em
que servem de elementos para a formacdo ética, estética e politica do aluno.
(BRASIL, 2013, p. 132)

Em consonéncia com essa determinacéo legal, compreende-se que a metodologia do
programa da disciplina de lingua portuguesa e 0s conceitos metodoldgicos na apresentacao
das abordagens tematicas, tem por finalidade a reflexdo acerca das praticas ético-politicas
relacionadas a linguagem em uso, € a lingua como pratica social.

Percebe-se pela analise realizada que esse programa nao é utilizado pelos professores
de lingua portuguesa, inclusive ao analisar a entrevista transcrita da professora, observou-se
que o interesse por uma organizacdo curricular que trate dessas questdes é pontuado pela
mesma, contudo o programa disciplinar ndo é conhecido, pois sustenta-se a necessidade de

que os alunos aprendam a gramatica, além de interpretar textos.

4.4.4 Andlise dos graficos

No Projeto Politico Pedagdgico, constam 33 docentes, a coordenagdo pedagogica

informou que no ano anterior a carga horaria de 8 professores foi compactada em 20 horas,
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sendo que a escola precisou se adaptar e solicitar mais docentes. Entende-se que “ o desafio
posto pela contemporaneidade a educacdo é o de garantir, contextualizadamente, o direito
humano universal a educagdo”, ( BRASIL, 2013, p.16).

Grafico 1: Quantidade de docentes em efetivo exercicio no ano letivo de 2015
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B Quantidade de Docentes 2015
B Concursados em Area de Atuacdo

Concursados para o Ensino Fundamental

Fonte: Departamento de Gestdo de Pessoas, Prefeitura de Santo Antonio do Descoberto, Goiés, margo de 2015.

Gréfico 2: Quantidade de Alunos Voluntéarios envolvidos na pesquisa

25

20 -

15 -

10 -~

O' T T T 1
35

m AUTORIZACOES

O espaco de aquisicdo plena do direito a educacdo depende em muito da compreenséo
gue o sujeito social, autor e criador de sua autonomia, oportunizam em suas dimensdes do
educar, sendo o professor pe¢a fundamental desse ato na escola, (BRASIL,2013).

O grafico abaixo ilustra a distribuicdo e participacdo dos alunos voluntarios da
pesquisa, conforme pontuado pela autorizagdo de pais e responsaveis em reunido

anteriormente citada:

116



Gréfico 3: Alunos Voluntérios pesquisados, quantitativo distribuido de acordo

orientacdo de género
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Graéfico 4: Faixa etaria dos AVs pesquisados e sua orientacdo de género
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Acima expostos estdo as quantidades e faixas etarias dos jovens participantes das

oficinas, sendo que 11 meninas e 10 meninos. Em um total de 21 alunos, na concepcao de

Fernandes (2013), introduz-se na escola uma alteracdo das desigualdades em relagao a género,

pois a desigualdade sexual, também indica uma desigualdade na educacéo brasileira.

Essa ruptura entre meninos e meninas, essa quebra em sua normatizacdo de

comportamentos, tem sido responsavel pelo entendimento de que a sociedade necessita ser
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igualitéria. Percebeu-se alem disso, que, 2 alunos do sexo masculino, e 5 do sexo feminino
tinham 13 anos, enquanto que 3 alunos do sexo tanto masculino quanto feminino, tinham
idade de 14 anos. Nessa mesma analise, 5 jovens do sexo masculino e 3 do sexo feminino
tinham 15 anos.

Nessa andlise de graficos, observou-se o claro nivel de distor¢éo idade/série, além de
seu interesse pelas oficinas, o que foi demonstrado em uma aceitacdo de mais de 50% da
turma e dos pais, esperou-se que o quantitativo fosse maior, mas visto que era a primeira
pesquisa em campo realizada pela escola, configurou-se em uma experiéncia na perspectiva

da pesquisa-acao enriquecedora.

4.5 Andlise das retextualizacGes realizadas nas oficinas literarias na Escola Campo

A atividade de retextualizacdo foi pensada com o objetivo de proceder analise na
dimensdo da pesquisa-acdo existencial, das producBes textuais que pudessem retratar as
questbes dialégicas e polifénicas, tendo como ponto de partida a Literatura Fantastica, e a
concepcao bakhtiniana de Linguagem no ensino-aprendizagem dos jovens.

Partiu-se entdo da compreensao de que 0 :

[...] o uso da lingua ocorre em forma de enunciados que sdo organizados em
conteido tematico; estilo e estrutura composicional. Cada enunciado é particular,
mas seu campo de utilizacdo — a situacdo comunicativa — apresenta 0s géneros
discursivos, mais precisamente, os tipos relativamente estaveis de enunciados. Tais
géneros sdo producdes escritas ou orais heterogéneas, uma vez que ha infinitas
possibilidades no campo da atividade humana. (DELLISOLLA, 2012, p. 8)

Em conformidade com o pensamento da autora, compreende-se que 0 ato de
retextualizacdo se apresenta como um processo de transformacdo e organizagédo
composicional no momento da situacdo comunicativa. Ao apresentar géneros discursivos, a
estabilidade dos enunciados pode ser repensada, pois 0 texto pode ser reescrito a partir de
compreensdes e possibilidades de uso da lingua enquanto atividade humana de comunicagéo
discursiva.

Percebeu-se durante as oficinas, que a dinamica social em que 0s géneros estdo
inseridos, no ambito da instituicdo escolar, muitas vezes uniformiza de tal maneira a
compreensdo de producdo do jovem, que se torna um habito mecénico em alguns casos. Nas
retextualizacOes, apresentadas a partir dos capitulos do livro Monalisa Overdrive, foram

indicados como essenciais, elementos de composicdo e estrutura na literatura fantéstica.
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A atividade de leitura ndo se configura apenas em um jogo de fantasia, mas em uma “
transgressao dos parametros que regem a ideia de realidade do leitor ” ( ROAS, 2014, p. 24) .
Ou seja, a compreensdo leitora da realidade a partir de uma identificacdo entre o mundo
ficcional e o real.

Nessa perspectiva, utilizou-se como objeto de estudo a compreensdo dos elementos
existenciais, como alteridade, sonhos e morte, com caracteristicas polifénicas, monoldgicas e
dialdgicas , caracterizando critica a uma sociedade que busca alocar aos individuos valores
diferenciados, reduzindo a dimensdo humana a um distanciamento distopico, utilizando o
livro Monalisa Overdrive.

Durante as intervencGes nas oficinas literarias, desenvolveu-se a técnica de
retextualizacdo, na perspectiva da pesquisa-acdo de uma dimensdo espaco-temporal, que
foram imprescindiveis a compreensdo dos jovens envolvidos, do tempo, lugar, cultura social,
praticas e valores determinantes de sua formacdo enquanto sujeitos sociais (BARBIER,
2007).

Sendo assim, retextualizagcdo seria a producdo de um texto tendo como ponto de
partida outros que seriam tomados como texto-bases (DELL’ISOLLA, 2012). Nessa
concepcdo ha o entendimento de que:

[...] os géneros organizam nossa vida em sociedade, pois definem certos padrées
para as acOes de linguagem orais e escritas que realizamos nas diferentes situacdes e
contextos sociais, seja na relacdo cotidiana com a familia e os amigos, no trabalho,
na igreja,na escola. (DELL‘ISOLLA, 2012, p. 31)

Esclarece-se que a retextualizagdo permitiu compreender como o ensino de literatura
na escola poderia ser renovado a partir de sua construcdo, com a finalidade de identificar o
dialogismo bakhtiniano no qual as “vozes™ individuais e do grupo, pudessem manifestar-se nas
diferenciadas expressfes da cultura textual a audiovisual contemporanea.

Utiliza-se a compreensdo da autora citada de que a sociedade define os padrdes e
acOes das linguagens que utiliza, afinal todo signo se constitui em uma expressao ideoldgica
de sentido e significado (BAKHTIN, 2009). Essas atividades demonstraram como 0s jovens
em um ambiente construido a partir de diferentes linguagens e formas estéticas, definem a
interacdo com o outro e com 0 meio.

A pesquisa considerou o desenvolvimento de leituras, compreenséo e identificagdo dos

textos. Visto que, os jovens ndo reconheciam o0 género apresentado, 0s contos e textos da
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literatura fantastica, foi necessario relacionar os temas, por compreender que seria uma forma

de contextualizar o ““ problema ” ¢ a “ situagdo ” para os alunos. Como nos cita Dell“Isolla:

[...] hé trés variaveis a serem consideradas no processo de retextualizacdo: o
objetivo da atividade, a relacdo tipoldgica entre o género do texto lido e o
género do texto produzido e os processos de formulagdo tipicos de cada um
desses géneros. Essas varidveis asseguram que as operagBes de
retextualizagdo sdo conscientes e orientadas por diversos tipos de estratégias.
(DELL‘ISOLLA, 2012, p. 41)

Realizou-se as atividades textuais, tendo por base os capitulos do livro e o filme
assistido, Blade Runner o cacador de Androides, a fim de construir um quadro comparativo
que pudesse correlacionar as questdes de alteridade, sonho e morte. Utiliza-se portanto as
variaveis consideradas pela autora na elaboracdo de um quadro de analise das retextualizacGes
realizadas que segue abaixo:

QUADRO 3 - ANALISE DAS VARIAVEIS DA RETEXTUALIZAC}AO DOS
TEXTOS NAS OFICINAS

Variaveis Retextualizacdes realizadas nas oficinas

12 Retextualizacdo: Compreender como a habilidade leitora
influenciou na produgdo da HQ e quais as relagbes que conseguiram
realizar;

22 Retextualizacdo: Identificar a influéncia dos contos de fadas, a
dualidade do ser e a recepgdo dos aspectos textuais se compreende a
(1) objetivo da atividade literatura fantéstica e as questdes de estranhamento, questionamento e
hesitagdo, com a finalidade de diferenciar o dialogismo no texto;

3% Retextualizacdo: Identificar tipos de narrativa, a narrativa histdrica,
narrativa de novelas de cavalaria e uma terceira que seria a narrativa
classica, a epopeia, uma mescla de narrativas, influéncia da série de
fantasia, Game of Thrones, em uma constituicio de elementos
polifénicos e sobrenaturais.

4% Retextualizacdo: Relacionar uma narrativa filmica e a obra
Frankenstein, além de estimular o interesse pelo texto fantéstico e seus
elementos tais como: suspense e hesitagdo no leitor.

52 Retextualizagdo:Reconhecer a retextualizagdo do filme “Furia de
Titas”, em com relagdo com Blade Runner, o cacador de androides, € o

segundo capitulo do livro Kid Africa.
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62 Retextualizacdo: Identificar a influéncia dos capitulos Kid Africa e
Dog solitude, em relacdo direta com filmes de terror.

7% Retextualizacdo: Relacionara estreita relacdo entre os objetos
tecnoldgicos descritos nos capitulos Ndo h& nada 14, Radio texas,
Metrd e narrativas miticas.

82 Retextualizagdo: Identificar um relato em prosa ficticio, com contos
de fadas em relagdo interdiscurssiva com a literatura de ficcdo
cientifica.

92 Retextualizagdo: Relacionaro desenvolvimento de um texto
subjetivo, com carater dialégico a uma narrativa técnica de fato

ficticio.

(2) relagédo

tipoldgica

12 Retextualizacdo: Relacdo entre o capitulo A Fumaca e a Histdria
em Quadrinhos, Lanterna Verde.

22 Retextualizacdo: Relacdo entre conto de fabulas e o capitulo A
fumaca.

3% Retextualizagdo: Relacdo entre epopeia, novela de cavalaria e
narrativa historica.

42 Retextualizagio: Relagéo entre filme e o livro Frankenstein.

52 Retextualizacdo: Relagdo entre dois filmes e o capitulo Kid Africa,
do livro Monalisa Overdrive.

62 Retextualizacdo: Relagdo entre capitulos do livro e filmes de terror.
7% Retextualizagdo: Relagdo entre tecnologia e o livro Monalisa
Overdrive.

82 Retextualizacdo: Relagdo entre conto de fadas e ficcdo cientifica

92 Retextualizacao: Relacédo entre filme e narrativas miticas dos indios

norte-americanos.

(3) processos de formulacéo

tipicos

Associacao entre Histdrias em Quadrinhos e livros;

Relacdo entre contos de fadas e capitulos do livro estudado;
Associacdo entre filmes e narrativas miticas;

Reconhecimento de diferentes tipo de narrativas da textual a
audiovisual;

Identificacdo de diferenciadas leituras;

Reconhecimento dea influéncia tecnoldgica nos textos;
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Dell’Isolla (2012) observa que a retextualizacdo dispde o contexto e as situacOes de
producdo textual, de maneira a modificar o formato da atividade, ressignificando as
abordagens e a compreensao das habilidades leitoras. Além disso, € uma estratégia textual que
permite ao professor perceber as relagdes que séo realizadas pelos jovens e sua leitura de
mundo (FREIRE, 1989).

Respalda-se assim, as colocagdes e objetivos dessa pesquisa, onde constatou-se que 0
jovem necessita dominar 0s géneros propostos, para que se constitua enquanto sujeito social,
pois compreende-se a constituigdo de uma “ mudanca real nas atitudes ”, (BARBIER, 2007).
Essas atividades, foram desenvolvidas com o respaldo da pesquisa-acdo de natureza

existencial, para que se compreendesse 0 processo de ensino-aprendizagem na instituicéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa e andlise de textos realizados nesta dissertacdo, situadas pelas oficinas e
estudos de linguagem literéria, teve por finalidade oferecer uma modesta colaboracdo, afinal
as consideracOes sdo sugestivas, para que possam ser relevadas pelos atores do processo
educativo. Se reconhece a necessidade do ensino de literatura e sua qualidade na escola em
séries finais do ensino fundamental, e que coexiste uma aproximacao com a realidade social,
considera-se as aprendizagens vivenciadas pelos jovens , em sua relagdo com a tecnologia e
sua ressignificagédo para o processo de ensino — aprendizagem.

Chegou-se a fase final desse trabalho de pesquisa-acdo, com a conviccao de que se faz
necessaria a compreensdo das influéncias de midias e tecnologia em abordagens diferenciadas
no ensino de literatura nas séries finais do ensino fundamental. O estudo dos elementos
existenciais , como alteridade, sonhos e morte, no livro, Monalisa Overdrive, em relagdo com
a pesquisa-acdo, evidenciaram caracteristicas polifénicas, monoldgicas e dialdgicas no
trabalho, além de apresentar dificuldades em relacdo as questdes de compreensdo do que o
aluno 1€, e 0 que o professor espera que 0 mesmo faca.

Além disso, foi evidenciado durante a pesquisa que 0s jovens caracterizam seus textos
e leituras, refletindo uma critica a sociedade de valores diferenciados e com certo
distanciamento da dimens&o sensivel e carater existencial que os circundam.

Nessa concepcdo utilizou-se a Literatura Fantastica, o movimento cyberpunk,
embasados pela pesquisa-acdo existencial, além de para analisar os fatores relacionados a
linguagem e literatura e sua representacdo, a concepc¢do bakhtiniana de linguagem para a
compreensdo da leitura e retextualizacdo dos capitulos do livro Monalisa Overdrive.

Acredita-se nesse sentido, que as doze oficinas literarias realizadas entre 0s meses de
margo e abril de 2015 que se constituiram no &mbito da instituicdo escolar, denotaram a
uniformizacdo das producgdes dos jovens durante os anos anteriores de sua formacdo, o que
aparentemente, se tornou um habito mecénico. Nas retextualizacdes apresentadas a partir dos
capitulos do livro Monalisa Overdrive, foram indicados como essenciais, elementos de
composicdo e estrutura na literatura fantéastica.

Explicita-se que o pesquisador coletivo, que € uma caracteristica da metodologia de
pesquisa-acdo, ndo pode ser plenamente efetuado dadas as representacdes, dificuldades e

desafios surgidos durante a pesquisa em campo, que foram evidenciados por uma néo
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aceitacdo de alguns docentes, em relacdo a presenca de um pesquisador na instituicdo, além
de dificuldades de ordem estrutural ja citadas anteriormente.

Se faz necessério citar também que trés professores, dois coordenadores de turno,
coordenagdo e corpo administrativo concederam informacdes de extrema importancia para a
compreensdo da realidade educacional dos jovens voluntarios.

Compreende-se que as abordagens literarias sdo realizadas em uma concepgdo de
trabalho com conteudo tematico estruturado. Analisou-se durante esse periodo, as questfes de
cunho monologico, dialégico e polifénico, tendo como fonte a Literatura Fantastica, e a
influéncia da concepcdo bakhtiniana de Linguagem no ensino-aprendizagem dos jovens.
Percebeu-se aceitacdo por parte do professor voluntario em realizar o trabalho com literatura.

Com a andlise dos questionarios de alunos e transcricdo da entrevista da professora,
percebeu-se a importancia de estabelecer a compreensdo das leituras realizadas, por meio do
ensino de literatura na escola, pois na maioria dos casos 0s jovens relatavam leituras que néo
seriam reconhecidas pela professora. Em contraposi¢do, a PV1 demonstrou desconhecer
algumas leituras realizadas por seus alunos.

Durante a coleta de respostas mediadas pelo questionario e anélise da transcri¢do da
entrevista da professora, percebeu-se que ha um distanciamento entre o trabalho com a lingua,
linguagem e a literatura, pois os alunos chegaram ao Ultimo ano da educacdo baésica
apresentando lacunas acerca de informac6es, representacGes e abordagens no ensino. Além
disso os indices do IDEB, o ndo conhecimento do plano curricular da disciplina, além de
variadas dificuldades administrativas e docentes implica um repensar a pratica.

Demonstra-se entdo que os jovens constroem textos a partir de linguagens e formas
estéticas diferentes, além de definirem sua interacdo, observou-se que a pesquisa-acao
existencial contribuiu no processo de ensino-aprendizagem nas oficinas de literatura
realizadas, para os jovens do 9° ano.

Essas linguagens, géneros e formas estéticas, necessitam de um trabalho constante
com a linguagem e nessa perspectiva, definiu-se o tratamento das vozes individuais e
coletivas oriundas das relagdes com 0 meio e 0 outro nas oficinas, em um site criado para
tratar das questdes de linguagem textual a audiovisual.

Desenvolveu-se a técnica de retextualizacdo, na perspectiva da pesquisa-acdo de uma
dimenséo espaco-temporal, que foram imprescindiveis a compreensao dos jovens envolvidos,

do tempo, lugar, cultura social, praticas e valores determinantes de sua formagdo enquanto
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sujeitos sociais (BARBIER, 2007). Intencionou-se efetivar a comunicacdo com os voluntarios
na pesquisa, além de colaborar com sua construcéo e representacao identitaria.

Deste modo, a presente pesquisa buscou colaborar para apresentacdo de diferentes
textos e contextos aos jovens, em seu processo de encantamento com a literatura fantéstica e
de ficcdo cientifica.

A perspectiva da pesquisa-acdo existencial também ofereceu reflexdes acerca do nivel
de distorcdo idade/série de alguns jovens, de quantitativo de alunos que necessitavam
trabalhar, constituicdo econémica e social, formacdo e constituicdo do processo ensino-
aprendizagem. Demonstrou-se os processos de midiatizacdo, controle e imposi¢do de alguns
profissionais da educacdo em relacdo ao espaco de formacao do ser social, pois toda palavra
se constitui em um signo e comporta ideais.

Nessa perspectiva o ensino de literatura é um direito, e ndo mais um contetdo a ser
repassado de maneira mecanica e arcaica, a unido teoria e pratica, praxis, ndo pode se
constituir em um favor, pois o0 ser torna-se plenamente consciente de seu estar no mundo ao
questionar e ser questionado. E que melhor instituicdo social que a escola para fomentar essa

pratica?
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BB Universidade de Brasilial

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PAIS OU RESPONSAVEIS)
DADOS DE IDENTIFICACAO

Titulo Provisorio do Projeto: ENSINAR E APRENDER LITERATURA FANTASTICA
NA ESCOLA.

Pesquisadora Responsavel:GRACIANE CRISTINA MANGUEIRA CELESTINO

Instituicdo a que é pertencente a Pesquisadora Responsavel: Universidade de Brasilia
(UnB)

Orientador da Pesquisa: Prof® Dr. Carlos Alberto Lopes de Sousa

Telefones para contato: (61) 99376980 — ( 61) 86539141

O Sr./ Sr® estd convidado a participar do projeto de pesquisa: ENSINAR E
APRENDER LITERATURA FANTASTICA NA ESCOLA, de responsabilidade da
pesquisadora GRACIANE CRISTINA MANGUEIRA CELESTINO. A pesquisa se
justifica pela necessidade de refletir sobre o ensino de Literatura nas aulas de Lingua
Portuguesa, dos alunos de 9° anos da Rede Publica de Educacdo de Santo Antdnio do
Descoberto. O objetivo é analisar estratégias de ensino de Literatura, que possam promover
relacdes e melhorias nessas aulas, no primeiro semestre de 2015.

Esta participacdo ¢ VOLUNTARIA e este consentimento podera ser retirado a
qualquer tempo. Fica garantida, por este termo, a confidencialidade das informac6es geradas e
a privacidade do voluntario. NAO sendo o mesmo obrigado a responder qualquer questio ou
dar qualquer entrevista caso ndo queira.

Eu, ,RG n° ,responsavel

legal por Declaro ter sido informado e concordo com a sua

participacdo, como voluntario, no projeto de pesquisa acima descrito.

Santo Antbnio do Descoberto, 26 de fevereiro de 2015.

Assinatura do Aluno- VVoluntéario

Assinatura do Responsavel por obter o consentimento
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BB Universidade de Brasilia)

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA
DADOS DE IDENTIFICACAO

NOME:

FUNCAO/INSTITUICAO:

DATA: / / IDADE:

FORMACAO ACADEMICA INICIAL:

ANO DE CONCLUSAO DA LICENCIATURA INICIAL:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Vocé fez ou faz curso de especializa¢do ou Po6s Graduacao?

Quantos anos de docéncia em lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Séries Finais

tem:

Como é orientado seu trabalho em Lingua Portuguesa para o ensino de literatura tendo

em vista as leituras vivenciadas pelos jovens?

A Literatura pode contribuir para a formacdo pessoal dos alunos? Para vocé em que

grau de experiéncias oriundas dessa realidade cultural pode ocorrer essa contribuigdo?

Seus alunos tem o héabito de leitura? Quais sdo os fatores que motivam, em sua

concepcao, o gosto pela leitura nos alunos?

Para vocé o que e Literatura e qual o sentido que tem para o sujeito leitor?

Em sua opinido, midias como o cinema e a internet tem impacto sob o habito de leitura

dos alunos? De que maneira vocé estabelece essas relagcdes em sala de aula?

Qual é o trabalho desenvolvido por vocé nas aulas de Lingua Portuguesa para a

formacao de leitores, hébitos e frui¢do literaria? Caso ndo seja desenvolvido por qué?
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9) No seu trabalho para a formagdo de leitores séo apresentados textos canones e

paraliterarios? Caso a resposta seja SIM como sdo organizadas por vocé as aulas?

10) Como € sua avaliacdo da abordagem de contetdos literarios hoje em relagdo ao que

voceé teve em sua época de estudante?

11) Vocé utiliza que géneros textuais com maior frequéncia?

12) Com que frequéncia vocé utiliza Literatura com os alunos?

13) Qual a maior contribuicdo da Literatura de Fic¢do Cientifica nas leituras informais
feitas pelos alunos que vocé ja tenha observado?

14) Cite a principal dificuldade que vocé encontra para atuar no ensino de literatura para o

9° ano.

15) Como é sua relacdo com a leitura nos dias atuais? Qual o ultimo livro que leu e qual

gostaria de ler?

16) Em sua inféncia havia livros em casa? Que tipos de livros?

17) O que o levou a escolher o curso de Letras e se tornar professor de Lingua

Portuguesa?

18) Ha leituras que o marcaram durante a vida? Quais?

19) Vocé utiliza textos da Literatura Fantastica em sua lista de leituras? E como vé a Ficgdo
Cientifica? De que maneira essas questdes sdo abordadas?
20) Como se relaciona com as novas leituras e dialogos literarios que estdo sendo tratados entre

alunos e paraliteraturas?
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QUADRO DO PROGRAMA DE LINGUA PORTUGUESA

PLANEJAMENTO ANUAL - 2013

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
SERIES: 9°

OBJETIVO:
Garantir o dominio das préaticas socioverbais, nas habilidades de leitura, escrita e oralidade que

permeiam suas vivéncias cotidianas informais e que sdo essenciais para a formacéo da cidadania.

COMPONENTE CURRICULAR
LINGUA PORTUGUESA 9° ANO - 1° BIMESTRE

CONTEUDOS

Frase, oracdo e periodo;

Orag0es subordinadas substantivas;

Anaélise da linguagem ( elementos de comunicacdo e suas funcdes);
Tipologia textual:narracdo, dissertacéo;

Pontuacéo;

Ortografia;

Uso da crase;

EIXOS TEMATICOS

Dominio de linguagens;

Compreens&o de fendmenos gramaticais;
Enfrentamento de situacfes — problema;
Construcéo de argumentacéo;

Elaboracdo de propostas;
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COMPETENCIAS E HABILIDADES

Desenvolver estratégias de leitura;

- Discute, posicionando-se criticamente; acerca do que leu;

- Conhece outros géneros textuais e suas funcBes na sociedade;

- Reflete sobre os meios de comunicagéo eletronicos:

- Produz textos, expondo sua opinido critica sobre os debates em sala;

- Compreende a nog¢do sintatica da frase, da oracéo e do periodo;

- Reconhece nos contextos, as diferencas entre a frase, a oragéo e o periodo.
- Apropria-se do conceito de oracGes coordenadas;

- Identifica nogéo estabelecida entre a auséncia/presenca do sindeto;

- Examina textos, identificando os tipos de orag&o coordenada a partir do sindeto;
- Conhece as conjuncBes como elemento de coesao;

- Constroi nocédo de sentido das conjungdes;

- Apropria-se da diferenca entre o uso do mais e do mas

COMPONENTE CURRICULAR
LINGUA PORTUGUESA 9° ANO — 2° BIMESTRE

CONTEUDOS

Figuras de linguagem;
Denotacéo e conotacao;
Estrutura poética;
Discurso direto e indireto;
Oracdes coordenadas;
Uso das conjuncoes;

Integrantes da semantica: antonimia, sinonimia, homonimia, paronimia, polissemia;

EIXOS TEMATICOS

Competéncia discursiva;
Competéncia disciplinar;

Habilidade leitora;
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COMPETENCIAS E HABILIDADES

Discute acerca dos textos com o tema da unidade;

- Apresenta pesquisa sobre um aspecto da historia dos livros cléssicos;
- Funcgdes do substantivo;

- Conhece os diferentes periodos histéricos da evolugdo dos livros.

- Retoma os conceitos de fun¢do sintatica;

- Revisa as fungdes sintaticas do substantivo;

- Constroi nocédo de subordinagédo de um periodo;

- Conhece as oragOes subordinadas, examinando contextos;

- Identifica as oracGes adjetivas no texto;

- Elabora estratégias de revisar os contetidos estudados;

- Valida conceitos, através da exposicao oral dos contetdos estudados;
- Monta esquema de estudos com os conteidos da unidade;

- Faz coleténea de textos com informagdes de livros (da historia do livro);

COMPONENTE CURRICULAR
LINGUA PORTUGUESA 9° ANO — 3° BIMESTRE

CONTEUDOS

Orag0es subordinadas adjetivas;
Concordancia verbal,
Concordancia nominal,

Técnica de redacao;

Coesdo e coeréncia;

Texto epistolar;

- EIXOS TEMATICOS
Préatica de andlise leitora;
Prética e técnica de redacéo;
Competéncia linguistica;

Habilidade literaria e de géneros discursivos;
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COMPETENCIAS E HABILIDADES

Lé textos com temas da atualidade;

- Discute temas da atualidade;

- Coleta textos, fazendo comentarios diarios sobre os mesmos;

- Conhece os mecanismos da atualidade;

- Examina textos, observando os principios da intertextualidade;

- Faz coletanea de textos com tema da atualidade;

- Produz texto argumentativo sobre um tema da atualidade escolhido;
- Conhece as oracgdes subordinadas adverbiais;

- Identifica as oragdes adverbiais no texto;

- Traga estratégias de revisdo de vozes verbais e modo imperativo;
- Elabora lista de atividades como os contetidos da unidade;

- ExpGe lista de atividades, discutindo e revisando os conteudos.

COMPONENTE CURRICULAR
LINGUA PORTUGUESA 9° ANO — 4° BIMESTRE

CONTEUDOS

Orag0es subordinadas adverbiais;

Regéncia verbal;

Géneros textuais: argumentacéo e descricao;
Colocacéo pronominal,

Acordo ortogréfico;

Anafora;

EIXOS TEMATICOS
Etica;
Prética de leitura e escrita;
Anélise de géneros literarios;
Competéncias argumentativas e descritivas;

Habilidades linglistico-gramaticais;
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COMPETENCIAS E HABILIDADES

Lé expressivamente textos teatrais;

- Conhece os mecanismos de montagem e partes do espetaculo teatral;

- Discute os temas abordados na montagem do espetaculo;

- Participa das oficinas e das etapas de montagem da peca;

- Discute os temas abordados na montagem do espetaculo;

- Participa das oficinas e das etapas de montagem do espetaculo;

- Participa do espetaculo teatral;

- Conhece normas de concordéancia nominal e verbal;

- Usa, com adequacéo, as normas de concordancia nas producdes textuais.

- Debate, no jari simulado, questdes de norma culta/popular.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Em consonancia com as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental,
a préatica pedagdgica com a Lingua Portuguesa tera por finalidade:

e Garantir o dominio das préaticas socioverbais, nas habilidades de leitura, escrita e oralidade que
permeiam suas vivéncias cotidianas informais e que s@o essenciais para a formacéo da cidadania.

e Empregar a lingua oral em diferentes situacdes de uso adequando-a ao contexto e ao interlocutor,
descobrindo as intencdes implicitas nos diferentes discursos e o posicionamento diante deles.

e Desenvolver o uso da lingua escrita em situacGes discursivas por meio das praticas sociais,
considerando-se os interlocutores, objetivos, assunto tratado, géneros, suportes textuais e o contexto
de producéo/leitura.

e Refletir sobre a diversidade de textos lidos, escritos, produzidos, compreendendo seu género bem
como os elementos empregados na sua organizagao.

e Aprimorar 0 pensamento critico e a sensibilidade estética dos alunos, através dos estudos literarios,
de forma dialdgica, permitindo a extrapolacdo da leitura por meio das praticas de leitura, oralidade e

da escrita.
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METODOLOGIA: Em relagdo & metodologia utilizada no ensino de Lingua Materna é de grande
importancia a reorganizacdo dos conceitos metodoldgicos que nortearam o trabalho com essa disciplina nas Gltimas
décadas, pois 0 ensino era voltado as praticas estruturalistas e que ndo refletiam sobre a linguagem em uso, isto é, a
lingua como prética social.

Com a tomada de um posicionamento politico do professor, urge que as praticas metodoldgicas sejam
norteadas pela concepcdo por ele eleita, de forma a ndo contradizer os fundamentos que a sustentam, conforme afirma
Geraldi (2004, p.40) “é preciso que se tenha presente que toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opcao
politica — que envolve uma teoria de compreensao e interpretacdo da realidade — com os mecanismos utilizados em
sala de aula”, dessa forma, a concepgao de lingua e linguagem adotada pelo professor ndao pode deixar de ser coerente
com 0s demais pressupostos tedricos do processo educacional, tais como, o conceito de ensinar e aprender, a visdo
gue se tem do aluno da escola e da sociedade, bem como as finalidades das préaticas pedagdgicas desenvolvidas pela

escola.

AVALIACAO: A avaliacio precisa nortear as praticas de ensino para o aprimoramento linguistico e
discursivo do aluno, de forma continua e diagnostica, ela revela dificuldades e direciona para a intervencao
pedagdgica, pois os alunos possuem ritmos e processos de aprendizagem diferentes. Nesse processo avaliativo devem
ser contemplados os eixos: oralidade, leitura, escrita e anélise linguistica.

Em relagdo a oralidade, avalia-se 0 aluno quanto aos aspectos de participagdo nos dialogos, fluéncia
da fala, relatos e discussdes, clareza de ideias, argumentacdo, com capacidade para adequar o discurso /texto aos
diferentes interlocutores e situagdes.

Para a leitura, é desejavel que seja verificada a habilidade de se extrair da leitura os diversos sentidos
permitidos pelo texto e de tecer relagBes pertinentes entre esses sentidos e o cotidiano por ele experienciado. Entre os
possiveis recursos situam-se: a proposicdo de questbes abertas, verificagdo da compreensdo de textos lidos e
empregados em debates, defesa de pontos de vista, posicionamento diante do tema, reflexdo critica acerca dos textos,
além do reconhecimento da estrutura e dos recursos linguisticos envolvidos na formulacdo dos textos representativos
dos diversos géneros que circulam na sociedade.

Na escrita, a avaliacdo pode percorrer 0s seguintes caminhos, sem esquecer que Se trata de um
processo de produgdo e ndo de um produto final. A producdo textual e a adequagdo do discurso ao
interlocutor/intencBGes, em contextos reais de comunicacdo, sdo exemplos dessa pratica. No entanto, os aspectos
discursivos, textuais, ortogréaficos e gramaticais utilizados nas produgdes precisam ser avaliados concomitantemente

por meio de uma pratica reflexiva que permita aos alunos o avang¢o no dominio da linguagem.
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