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RESUMO

Esta dissertacdo teve como propdsito analisar as representagdes que os alunos do
Ensino Fundamental e os professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Frei Ambrésio construiram sobre o Patrimdnio Historico e Cultural da Cidade
de Santarém/PA e suas compreensdes sobre Educagao Patrimonial, na perspectiva
da formagédo do Turista Cidaddo. Para alcancar as representacbes dos sujeitos
supracitados, partindo de uma perspectiva de pesquisa descritiva, exploratéria e
qualitativa, recorreu-se a metodologia da histéria oral, através da aplicagdo de
entrevistas gravadas em audio e, posteriormente, transcritas para analise. Atraves
desta pesquisa, conjecturou-se que a Educagao Patrimonial é€: um instrumento muito
importante para a construcdo da cidadania e preservagao dos bens patrimoniais
localizados no Centro Histérico de Santarém, recorte espacial da pesquisa,
considerado como lugar de memdéria e importante para a cultura e identidade local;
um instrumento de capital importancia na formacéo do Turista Cidadao, pois através
de praticas pedagdgicas, tais como as desenvolvidas na Escola Frei Ambrésio, é
possivel fazer com que os educandos exercitem um olhar de estranhamento e
criticidade sobre o proprio Patriménio de sua cidade, o que proporciona a criagao de
um contexto de identificagdo desses sujeitos com os Patrimbnios e, por conseguinte,
conhecimento de sua historia e das identidades locais.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Patrimonial. Escola Frei Ambrésio. Centro
Histérico de Santarém. Patrimonio. Turista Cidadao.



ABSTRACT

This dissertation aimed to analyze the representations that students and teachers of
elementary school studies of the Elementary and High State School Frei Ambrésio
built on the Historical and Cultural Patrimony of the City of Santarem/PA and their
understanding heritage about education in the perspective of Tourist Citizen
formation. To achieve the above representations of the subject, from a perspective of
descriptive, exploratory and qualitative it was appealed to the methodology of oral
history, through the application of audio taped interviews and later transcribed for
analysis. Through this research, it's conjectured that the Heritage Education is: a
very important tool citizenship building and preservation of assets located in
Santarém History Center, spatial area of research, considered as a place of memory
and important to the culture and local identity; an important capital instrument in
shaping the Tourist Citizen, for through pedagogical practices such as those
developed at the Frei Ambrdsio School, it's possible to get the students to exercise
an estrangement look and criticality about the patrimony of their own city, which
provides the creation of a context of identification of these subjects with the Heritages
and therefore, knowledge of its history and local identities.

KEYWORDS: Heritage Education. School Frei Ambrésio. Santarém Historical
Center. Patrimony. Tourist Citizen.
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INTRODUGAO

Nos ultimos anos, tem se verificado um avancgo significativo na projecao do
Brasil enquanto pais que quer ser referéncia do Turismo para o mundo. Grandes
eventos internacionais como a Copa do Mundo da FIFA, de 2014, e os Jogos
Olimpicos no Rio de Janeiro, em 2016, servem de vitrine do pais no cenario
internacional.

O Plano Nacional de Turismo (PNT), 2013-2016, tem como uma de suas
metas transformar o Brasil no terceiro maior Produto Interno Bruto Turistico do
Mundo em 2022, ficando atras apenas da China e Estados Unidos.

De 2003 a 2009, o setor cresceu 32,4%, enquanto que a economia brasileira
apresentou expansao de 24,6%. Estima-se que para o ano de 2022 o Turismo seja
responsavel por 3,63 milhdes de empregos no Brasil (PLANO NACIONAL DE
TURISMO, 2013-2016).

Ainda de acordo com o PNT (p. 16), “o setor turistico participa dessa nova
fase de crescimento e se consolida como importante atividade econémica para a
geragdo de emprego, desenvolvimento social, investimentos, infraestrutura e
sustentabilidade”.

No bojo de todas essas transformag¢dées que o Turismo vem passando ao
longo dos anos, esta Santarém, que foi escolhida como um dos 65 destinos
indutores do Turismo no Brasil (PNT 2007-2011), justamente por apresentar
caracteristicas muito peculiares com forte poder de atragdo para turistas como sua
beleza cénica nos aspectos naturais e culturais. Sdo quildmetros de praias de agua
doce e cristalinas, areia branca, povo hospitaleiro, igarapés, florestas, cachoeiras,
morros, entre outros. Por outro lado, a riqueza cultural da cidade ainda € pouco
explorada, salvo a Festa do Sairé.

E foi justamente pensando na cultura local que o estudo em tela enveredou
pelo campo do Patrimbénio Histérico, mais especificamente dos Patrimonios
Edificados, onde ha caréncia de pesquisas e publicagoes.

Dessa forma, uma das possibilidades para reverter esse cenario nada
favoravel a preservacdo e conservagcdo dos Bens Patrimoniais da cidade é a
Educacado Patrimonial que ja é estudada, debatida e difundida em alguns estados

brasileiros, porém em fase embrionaria, ainda, no norte do Pais.
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Na maioria das vezes, os alunos estdo praticando a¢des de Educacédo
Patrimonial, estdo envolvidos em projetos que abordam a tematica e n&o tem essa
consciéncia.

Assim, esta pesquisa parte da hipotese que a Educagao Patrimonial € uma
das formas possiveis de fortalecimento dos vinculos sociais entre a cidade e seus
habitantes. Pois, se compreendida como pratica social, pode contribuir sobremaneira
para a formacéao do turista cidadao.

A escolha da Escola Frei Ambrdsio se justifica pelo fato de ser a mais antiga
em atividade na cidade, pelos anos dedicados ao ensino, pelo conhecimento dos
projetos desenvolvidos pela escola na construgdo do sujeito historico, por sua
localizagdo privilegiada e toda a histéria que a envolve, desde o inicio onde a
mesma funcionou até os dias atuais.

O ensino fundamental foi escolhido por ser uma fase em que o educando
ainda esta em processo de construgdo de sua consciéncia critica, o que segundo
Soares apud Oliveira e Wenceslau (2007, p. 33), “ndo tendo a carga de valores
totalmente formada, possuem maior potencial para adquirir e transmitir nogdes de
valorizagdo e preservagdao dos patrimbnios para os demais membros da
comunidade”.

Dessa forma, esta pesquisa teve como objetivo investigar qual a percepgao
de Educacdo Patrimonial tém os alunos do Ensino Fundamental e professores da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrdsio, e sua relagcédo para
a formacéao do Turista Cidad&do no Centro Historico de Santarem/PA.

Para se chegar ao objetivo deste estudo foi utilizada a pesquisa qualitativa
que, segundo Oliveira (2007, p. 37), “é um processo de reflexdo e analise da
realidade através da utilizagdo de métodos e técnicas para a compreensio
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua
estruturacdo”. Segundo Lira (2014, pp. 23-24), é uma perspectiva descritiva, visto
que “sua preocupagao € descrever um determinado fendbmeno ou populagao
tentando uma interpretacdo”, e Exploratéria “quando o fendmeno ainda nao foi
abundantemente estudado por outros autores e os dados sdo poucos”.

A pesquisa documental foi realizada junto a EEEFM Frei Ambrésio, a fim de
se obter dados primarios sobre sua historia, constru¢cao, banco de dados dos alunos,
professores e demais funcionarios, o Projeto Politico Pedagogico para saber se
existe alguma ac&o de Educacgéo Patrimonial desenvolvida pela escola ou se existe
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alguma acao referente a preservagdo e conservagdo do patriménio edificado e
acdes de cidadania.

Outros documentos foram pesquisados na Prefeitura Municipal de Santarém,
através da Secretaria Municipal de Turismo, e documentos junto a Superintendéncia
do Instituto do Patriménio, Historico e Artistico Nacional (IPHAN), sede Para, em
Belém, com intuito de se observar o que tem sido feito em beneficio do patriménio
edificado em Santarém.

A pesquisa bibliografica é essencial fonte de investigacdo, haja vista
proporcionar ao pesquisador importante fonte de informacéo e conhecimento acerca
dos assuntos que vao compor o corpo do trabalho. Nesse sentido, buscou-se livros,
artigos, dissertacdes de mestrado, sites, etc.

Utilizou-se o método de pesquisa histéria oral conforme a acepgao de Alberti
(2005, p. 29): “a historia oral ndo € um fim em si mesma, e sim um meio de
conhecimento”. Dessa forma, foram realizadas entrevistas com alunos do ensino
fundamental e professores da EEEFM Frei Ambrésio para se saber qual a
percepcdo de Educacdo Patrimonial eles tém, como entendem o Patrimbnio
Edificado no Centro Histérico de Santarém e qual o entendimento que tém sobre o
Turismo e Turista Cidadao.

Para Meihy e Ribeiro (2011), a histéria oral diverge de entrevistas simples,
isoladas, unicas e ndo gravadas em midias, para esses autores ndo se deve chamar
de histéria oral entrevistas comuns, haja vista em muitos casos elas se orientam por
procedimentos e praticas diferentes, respeitaveis e legitimas. “O que caracteriza a
entrevista em historia oral € a sistematizagdo dos processos organizados pela l6gica
proposta no projeto inicial” (MEIHY e RIBEIRO, 2011, p. 13).

A utilizagdo da Histéria Oral para esta pesquisa se justifica, porque foi
necessario saber dos alunos do ensino fundamental e professores da EEEFM Frei
Ambrésio o que eles sabem sobre a Educacédo Patrimonial, sobre os Patriménios
Edificados localizados no Centro Historico de Santarém, Turismo e Turista Cidadao.
Cada depoente tem uma opinido individual que podera ser divergente ou n&do do
outro. Saber qual a percepcdo desses atores sobre os temas acima citados é o
cerne desta pesquisa. Para Delgado (2010, p. 18), “os depoimentos recolhidos
através do procedimento de constituicdo de fontes orais traduzem visdes
particulares de processos coletivos”.
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A pesquisa referente ao Patrimbnio Historico da qual faz parte o Centro
Historico de Santarém ainda é pouco explorada no municipio, os relatos sao
escassos, portanto, pesquisas atuais que utilizam o método da Historia Oral sao
bem vindas, pois podem agregar valor as pesquisas ja existentes.

Para Delgado (2010, p. 15), “a histéria oral € um procedimento metodoldgico
que busca, pela construgao de fontes e documentos, registrar, através de narrativas
induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e interpretagdes sobre a historia em
suas multiplas dimensbdes”.

Nesse sentido, trazer os testemunhos dos alunos do ensino fundamental e
professores da EEEFM Frei Ambréosio sobre o Centro Histérico de Santarém e a
perspectiva que tem da Educagao Patrimonial, Turismo e Turista Cidaddo é um
registro significativo como fonte de pesquisa, pois com dados cientificos poderéo ser
pensadas alternativas para serem aplicadas na preservagao e conservagdo do
Patriménio Edificado em Santarém.

A Histéria Oral conforme Delgado (2010, p.19), possibilita inumeras
possibilidades metodoldgicas e cognitivas, dentre as quais, destacam- se: “revelar
novos campos e temas para pesquisa, recuperar memorias locais, comunitarias,
regionais, étnicas, de género, nacionais, entre outras, sob diferentes oéticas e
versoes, recuperar informacgdes sobre acontecimentos e processos”.

A utilizacdo da Historia Oral para esta pesquisa podera revelar um “novo
olhar’ para os mais de cem anos de constru¢ao da EEEFM Frei Ambrosio e sua
relagdo com o Centro Histérico de Santarém.

Dessa forma, estruturou-se esta dissertacdo em trés capitulos, no intuito a
facilitar a compreensdao do tema da pesquisa, além da introducdo, das
consideragdes finais e referéncias bibliograficas.

O Primeiro Capitulo procurou contextualizar a cidade de Santarém, desde sua
fundacdo até os dias atuais, destacando seu Centro Histérico e os Patriménios
Edificados que la se encontram e outros com localizagao afastada. Foram elencadas
as categorias Cultura, Patriménio, Memoria e Identidade para compor um referencial
tedrico consistente.

Neste trabalho, o conceito de cultura é entendido enquanto uma teia de
significados tecida e retessida pelo ser humano, conforme acepcdo de Geertz
(1989); na perspectiva de Bauman (2013), enquanto expressdo das experiéncias

humanas inscritas em suas mais diversas produgcdes — arquitetbnicas, artisticas,
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cientificas, laborais, dentre outras —, sejam elas materiais ou imateriais. Sobre a
nogcao de Patriménio Historico e Cultural, recorreu-se a pensadores que entendem
os Bens Culturais enquanto aqueles que possuem capital e inegavel valor para a
comunidade que os elegem enquanto representativos de sua cultura, historia e
identidades. Entres os autores que compartilham com tal concepg¢ao, destacamos os
seguintes: Frangoise Choay, Margarita Barretto, José Reginaldo Gongalves, Maria
Cecilia Londres Fonseca, Lucia Luppi Oliveira, Dominique Poulot, dentre outros. Em
relagdo a memoria, trabalhamos com os conceitos de Jeudy (1999), Nora (1993) e
Le Goff (2003). Sobre identidade recorremos as nogdes de Bauman (2005), Hall
(2005) e Martins (2003), os quais entendem que ndo possuimos uma identidade,
mas identidades que estdo em constante processo de construgdo e ressignificacao,
portanto historicas e inacabadas.

No segundo capitulo é abordado a Educac&o Patrimonial e a formagédo do
Turista Cidadao, enquanto uma possibilidade em Santarém do Para. Para tanto,
recorremos a autores que enfatizam a Educagdo enquanto praticas de ensino
aprendizagem pautadas na dialogicidade, criticidade e crescimento humano, tal
como abordadas por Paulo Freire e Edgar Morin, e as relacionamos com o papel da
Educacao Patrimonial na constru¢ao do Turista Cidadao, uma vez que a Educacao
Patrimonial tem como um de seus objetivos despertar no aluno um olhar critico e de
estranhamento sobre os Patriménios de sua cidade, proporcionando a eles
entendimento de sua histéria e cultura, através de processos de identificagdo com os
Bens Culturais.

O terceiro capitulo apresenta a pesquisa de campo com os alunos e
professores da Escola Frei Ambrosio e suas percepg¢des acerca das categorias
Patrimonio, Cultura, Cidadania, Turismo e Educacgéo Patrimonial.

Por fim, conjecturamos, através dos resultados desta pesquisa, que a
Educacao Patrimonial, através de praticas pedagogicas, tais como as desenvolvidas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrésio, contribuem para
a formacéo de uma consciéncia critica cidada sobre a necessidade de se preservar
os Bens Patrimoniais de nossas cidades, por entendé-los enquanto parte de nossa
cultura, de nossa historia, de nossa identidade.
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1 O CENTRO HISTORICO DE SANTAREM: O ESPAGO EDIFICADO

1.1 Santarém: da fundac¢ao aos dias atuais

Estudiosos da histéria de Santarém’, entre eles Fonseca (2006), sustentam
que o local onde esta erguida a cidade era habitado por indios Tupaius ou
Tapajés, quando do primeiro contato com os “brancos colonizadores”. Esses
indios pertenciam a uma das tribos da nacdo Tupuiugu. Eram eximios mestres em
olaria. Muitas das pecgas arqueoldgicas que, hoje, encontram-se espalhadas por

museus no Brasil sdo provenientes daquela regi&o.

Santarém do Para — ou simplesmente “Pérola do Tapajés”, como é
chamada pelos santarenos — foi “fundada, em 22 de junho de 16612, pelo jesuita
Padre Joao Felipe Bettendorff” (FONSECA, 2006, p. 52). O nome Santarém esta
intimamente relacionado a homénima cidade portuguesa, cuja lenda relata que
havia uma cidade chamada Nabéncia, onde viviam dois nobres por nome Ermigio
e sua esposa Eugénia que eram pais de Irene ou Iria, formosa, casta e cheia de
virtudes. Irene ou lIria, desde crianga, fora prometida a vida religiosa, por isso
residia em um convento, onde era educada por duas tias freiras. Um fidalgo por
nome Teobaldo viu a jovem por entre as grades do claustro e se apaixonou
perdidamente. Ele, entdo, resolveu pedir aos pais da jovem para casar-se com
ela, porém foi repelido, pois a moga era prometida a Igreja. Tomado de ira, ele
drogou a jovem e a raptou, porém, passado o efeito da droga, Irene ou lIria o
rejeitou. Ele, enfurecido, a degolou e jogou o seu corpo no rio Nab&o. A corrente
do Nab&o levou o corpo até a margem da cidade de Escalabis, onde os anjos Ihes
construiram um lindo tumulo de alabastro. A noticia se espalhou por toda a
Lusitania, e de toda parte chegavam pessoas para venerar o tumulo da virgem
martir. Com o passar dos anos, Escalabis teve seu nome alterado para

' Para uma maior compreensdo da histéria de Santarém, consultar a obra Tupaiuldndia, de Paulo
Rodrigues dos Santos (1999), pois, conforme apresentagdo de Lucio Flavio Pinto, na referida
publicacdo: “Com suas deficiéncias e limitagbes, Tupaiulandia € a mais bem organizada histéria de
Santarém, até hoje escrita”.

% Conforme Lei Municipal n° 9.270, de 02 de junho de 1981, ficou estabelecido o dia 22/06/1661 como
% Conforme Lei Municipal n° 9.270, de 02 de junho de 1981, ficou estabelecido o dia 22/06/1661 como
a data oficial da fundagéo de Santarém (FONSECA, 1996 p. 21).
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Sant'lrene, dai passando a ser chamada Santarém (SANTOS, 1999, pp. 129-
130).

Figura 1 - Prospecto da Vila Tapajos no inicio do século XVII, por Jodo André Schwebel. 1756

Fonte: Couto, 2013

Em 14 de margo de 1758, a entdo Aldeia dos Tapajos recebe o nome de
Santarém, passando de Aldeia para Vila. Trata-se de uma homenagem, do entéo
Governador do Gréo-Para Francisco Xavier de Mendonga Furtado (irmdo do
Marques de Pombal), ao rei de Portugal. Em 24 de outubro de 1848, o presidente
da provincia, Jerdbnimo Francisco Coelho, instituiu a Lei Provincial n° 145, que

eleva Santarém da categoria de vila a cidade.

Passados mais de 350 anos de sua fundagdo, muita coisa mudou no
municipio que conta hoje, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), com uma populagdo estimada de 290.521 habitantes, em 2014 (IBGE,
2014), area territorial de 22.886,624 Km? e densidade demografica de 12,87
habitantes por km?2.

A cidade localiza-se ao norte do pais, Regidao Oeste do Para e Mesorregiao
do Baixo Amazonas. Esta distante da capital, Belém, aproximadamente 807 km,
em linha reta (SEMTUR, 2013).
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Figura 2 - Localizagado de Santarém

MAPA DA REGIAO NORTE BRASIL - MUNICIPIO DE SANTAREM
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Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE MEIO AMBIENTE DE SANTAREM. CENTRO DE
INFORMACOES AMBIENTAIS (CIAM). Informagdes Municipais de Santarém. Santarém:
SEMMA/CIAM, 2013.

Figura 3 - Localizagido de Santarém |

Fonte: http://www.skyscrapercity.com



24

Santarém faz fronteira ao norte com as cidades de Obidos, Alenquer e

Monte Alegre; ao sul, com as cidades de Ruropolis e Placas; a leste, com Prainha

e Uruara; a oeste, com Juruti e Aveiro e; ao centro, com a cidade de Belterra.

Conforme o Plano Diretor n°® 18.051 de 2006, a cidade é dividida em

distritos, sendo que, na zona urbana, sdo cinco compreendendo 48 bairros

(Tabela 1).
Tabela 1 - Distritos e Bairros de Santarém

Distritos Bairros

Aldeia Caranazal, Liberdade, Mapiri, Salé,
Laguinho, Fatima, Aparecida, Centro,
Santa Clara, Aldeia, Jardim Santarém,
Aeroporto Velho e Esperanca.

Prainha Prainha, Santissimo, Santana,
Livramento, Sa&o José Operario,
Uruard, Area Verde, Urumari,
Interventoria e Diamantino.

Maica Jutai, Pérola do Maica, Maica,

Jaderlandia, Vigia, Urumanduba e
Mararu.

Nova Republica

Floresta, Santo André, Sdo Francisco,
Nova Republica, Matinha, Cambuquira,
Vitéria Régia e Ipanema.

Santarenzinho

Maracana, Maracanad 1, Elcione
Barbalho, Nova Vitéria, Santarenzinho,
Amparo, Novo Horizonte, S&o
Cristovao, Conquista e Alvorada.

Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE MEIO AMBIENTE DE SANTAREM. CENTRO DE
INFORMAGCOES AMBIENTAIS (CIAM). Informagdes Municipais de Santarém. Santarém:

SEMMA/CIAM, 2013. (Adaptacéo do autor)

A tabela foi criada para elucidar a area que compreende o Centro Historico

de Santarém, para efeito desta pesquisa. A area denominada Centro Histoérico esta

contida nos bairros Centro e Prainha, da cidade de Santarém. A maior parte dos

bens patrimoniais edificados esta localizada no Bairro Centro, porém no limite do

centro estdo os bairros da Aldeia e Prainha, onde existem alguns patrimdnios

edificados que serdo mostrados posteriormente, bem como um mapa da area do

Centro Histérico de Santarém.

Santarém Constitui-se na terceira cidade mais populosa (PEREIRA, 2004, p.
77) e a segunda (SEMMA/CIAM, 2013, p. 10) mais importante do Estado do Para,

ficando atras, apenas, da capital Belém e de Ananindeua. O seu desenvolvimento
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fica evidente pelo numero de escolas municipais, estaduais e federal (Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para - IFPA), cursos
profissionalizantes ofertados pelo Senai, Senac, Sesc e Sebrae, hospitais,
universidades publicas e privadas, estradas, portos, comunicagdes, comeércio,
empresas hoteleiras, restaurantes, dentre outros. O acesso a Santarém se faz por

vias aéreas, terrestres e fluviais (SEMTUR, 2013).

E considerada pelo Ministério do Turismo (MTur) como a principal cidade do
Polo Tapajés3 e, também, a mais desenvolvida. Santarém apresenta vocagao
natural para o ecoturismo, turismo de base comunitaria, turismo histérico-cultural,
turismo gastrondmico, turismo religioso e o turismo de aventura. Também
apresenta grande potencial para desenvolver outros segmentos do setor, como o
turismo de eventos e negocios. Por estas caracteristicas, a cidade é considerada
oficialmente pelo MTur como turistica, desde 1998.

A cidade foi escolhida, em 2008, pelo MTur como um dos 65 municipios
indutores do desenvolvimento turistico regional e, em 2010, foi destaque em uma
publicacdo do MTur, em parceria com o Instituto Casa Brasil de Cultura, como

destino referéncia em ecoturismo.

Todos os anos, a cidade recebe muitos turistas oriundos das mais diversas
partes do Brasil e do mundo. Muitos desses estrangeiros chegam em navios de
cruzeiros para conhecer Santarém e todos os seus encantos. Sdo cruzeiros dos
Estados Unidos, Europa e Asia que tém rota garantida por Santarém, geralmente,
entre os meses de outubro e maio. Porém, a escala de 2014/2015 ocorreu entre

novembro e maio, conforme consta em anexo da pesquisa (SEMTUR, 2013).
Assim é Santarém:

Situada no coragdo da Amazlnia, apresenta vocagao natural para o
turismo ecoldgico, cultural e o turismo de aventura é evidente em funcéo
das suas belezas naturais: praias, cachoeiras, sitios arqueoldgicos,
unidades de conservagdo, prédios histéricos, edificagbes seculares,
ceramica tapajonica, o artesanato, a fauna, Floresta Nacional do Tapajos,
lagos, igarapés, o espetaculo encontro dos rios Amazonas e Tapajés em
frente a cidade (IPHAN/PA, 2010, p. 1).

% O Estado do Para ¢ dividido em 6 Polos Turisticos pelo MTur e o Polo Tapajos ao qual Santarém faz
parte abrange as cidades de Alenquer, Monte Alegre, Obidos e Oriximina.
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Apesar de todo o inegavel potencial turistico que a cidade possui, ela ainda
precisa avancar muito em relagdo a esse setor, pois, ha anos, ouve-se falar em
potencial e pouco se percebe em agbdes concretas para o incremento e

desenvolvimento desta atividade.

Sabe-se que para o turismo acontecer de forma salutar, faz-se necessario
o envolvimento do poder publico, dos empresarios do setor e da comunidade.
Esse tripé tem que estar em sintonia, caso contrario, o turismo corre o risco de

estar fadado ao fracasso.

Considerando o patriménio edificado de Santarém e sua importancia para a
historia e memoria da cidade, muito ainda tem que ser feito, tanto pelo poder
publico e o empresariado que detém a posse de muitos bens patrimoniais, quanto
pela comunidade, pois percebe-se que ha certo desinteresse em se preservar e
conservar esses bens que fazem parte da histéria viva da cidade. E como nos
lembra Aloisio Magalhdes apud Cerqueira (2008, p. 13), “A comunidade é a
melhor guardid do patriménio. [...] SO se protege o0 que se ama, s6 se ama 0 que
se conhece”. E a comunidade que elege e reconhece o que é o seu patriménio,
para tanto, informagdo e conhecimento sobre categorias como cultura e
patrimdnio, torna-se um imperativo imprescindivel nesse processo. Do mesmo
pensamento comunga Ulhdéa (2013, p. 98), ao afirmar que “essa escolha pode ser
feita a partir daquilo que as pessoas consideram ser mais importante, mais
representativo da sua identidade, da sua histéria, da sua cultura”.

1.2 O Centro Histérico de Santarém: o que se perdeu e o que ainda permanece
edificado

Os Centros Historicos das Cidades” constituem-se em espacos de memoria
e significagdes multiplas. Eles representam o retrato vivo de uma época no que
concerne as suas transformagdes econdmicas, politicas e sociais. Segundo o
MTur (2010, p. 67), “é um sitio urbano localizado em area central da area sede do

municipio, que se configura um centro tradicional em termos geograficos,

* Para Pesavento (2012, p. 397), “a cidade é o lugar que produz a diferenga, estimula a diversidade,
expde o contraste, o pertencimento, a exclusdo, a identidade e a alteridade”.
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historicos ou funcionais”. Ao lermos esta citacdo, podemos perceber que o Centro
Histérico de Santarém esta de acordo com tal perspectiva.

Pierre Nora (1993, p. 9) afirma que a memdria “é a vida, sempre carregada
por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta em permanente evolugdo, aberta a
dialética da lembranga e do esquecimento”. Nesse sentido, cabe aos grupos
sociais elegerem o que € mais importante para suas vidas, seu passado, presente
e futuro. Mario Chagas (2009, p. 136), em seu artigo Mem®oria politica e politica de
memoria, corrobora para o debate ao afirmar que “o carater seletivo da memoaria
implica o reconhecimento de sua vulnerabilidade a acgdo politica de eleger,
reeleger, subtrair, adicionar, excluir e incluir fragmentos no campo do memoravel”.

Para Duarte (2009, p. 305), a memoria tem a “dificil e delicada fungédo que
garante, em toda sociedade, o dominio, a preservagdo, a transmissdo e a
continuidade do significado de todas as coisas”. Se para um grupo social uma
praga, uma rua ou um casardo antigo sdo elementos representativos de suas
memorias, de sua histéria, ndo adianta o Instituto do Patriménio Historico Artistico
Nacional (IPHAN) eleger outros patriménios oficiais se esse grupo n&do os
reconhecem como seu.

Ao se demolir total ou parcialmente um edificio historico, como foi feito em
Santarém, para dar lugar a constru¢des modernas que nada tem a ver com o
contexto social da época ou destruir um casarao colonial para ser transformado
em estacionamento, como é o caso do Casardo Tapajonico, nas opinides do
jornalista Jeso Carneiro e de uma das professoras entrevistadas, € um crime
contra a sociedade.

Em artigo intitulado Preservar e Consumir: o patrimbnio histérico e o
turismo, Marly Rodrigues (2003, p. 17) afirma que o bem patrimonial “além de
servir ao conhecimento do passado, os remanescentes materiais de cultura sao
testemunhos de experiéncias vividas, coletiva ou individualmente, e permitem aos
homens lembrar e ampliar o sentimento de pertencer a um mesmo espacgo”. Logo,
os patriménios edificados de Santarém constituem-se em espagos de fatos
representativos dos povos que ali viveram, e que ali deixaram um legado para as
geragOes atuais e futuras.

Para Jacques Le Goff (2003, p. 469), a memoéria € um elemento essencial
do que se costuma chamar de identidade, seja individual ou coletiva, “cuja busca
€ uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje”.
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Considera-se a afirmacao de Le Goff pertinente para este estudo, contudo,
€ necessario compreender qual ou quais as identidades de quem vive em
Santarém. Sera que boa parte da populagdo tem o conhecimento de seu
patriménio, de sua cultura? Quantos passam diariamente pela frente destes
patrimdnio edificados e ndo conseguem enxerga-los, e muito menos se identificam
com eles? Quantos estabelecem uma relacdo de pertencimento com os bens
patrimoniais, 0 que muito contribuiria para a valoragéo destes?

Sobre a identidade, este tema, pela prépria natureza intangivel e
ambivalente, Zygmunt Bauman tece algumas consideragdes no livro “ldentidade”
(2005). Para ele, na “modernidade liquida” as pessoas vivenciam um processo de
transformacao continuo que segue do permanente ao transitério nas identidades
sociais, culturais, profissionais, religiosas e sexuais. Ele infere que descobrir que a
identidade é um monte de problemas, e ndo uma campanha de tema unico, é um
aspecto que ele compartilha com um numero grande de homens e mulheres da
nossa era “liquido-moderna”.

Para Bauman (2005, p. 19), “as ‘identidades’ flutuam no ar, algumas de
nossas proprias escolhas, mas outras infladas e langadas pelas pessoas em
nossa volta, e é preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em
relagao as ultimas”. Para ele, ainda, “vocé assume uma identidade num momento,
mas muitas outras, ainda nao testadas, estdo na esquina esperando que vocé as
escolha” (Ildem, p. 91).

Stuart Hall (2005) corrobora para o debate afirmando que o sujeito, outrora
unificado e estatico, agora encontra-se fragmentado, composto ndo de uma unica,
mas de varias identidades, por vezes contraditérias ou mal resolvidas. Para ele, o
“sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
nao sao unificadas” (HALL, 2005, p. 13).

Nessa perspectiva, qual a identidade ou identidades de quem nasceu em
Santarém? E ser amazoénida, paraense, santareno, mocorongo (como é chamado
quem nasce em Santarém)? E quem vem de outros estados e outros paises e
fixam residéncia na cidade? Essas indagag¢des remetem os individuos as suas
origens, raizes e sentido de pertencimento.

A letra da musica da cantora e compositora santarena Jana Figarella, Nada
se Compara, da pistas da identidade de quem nasceu em Santarém:
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Nada se compara a alegria
Que é estar na minha terra
Pérola do tapajos

Que encanta todos nés

Hoje o meu cantar

E pra homenagear tua beleza
Rara beleza

Todo o meu bem
Entrego ao coragao de Santarém.

Eu digo égua, falo pai d'égua
Né&o nego a ninguém

Que meu orgulho é Santarém

Eu digo égua, mas olha ja
Mas quando que eu nego
Eu sou cabocla do Para (bis)

Segundo ela, a cidade possui rara beleza, e € orgulho usar a expressao

z

“‘pai d’égua”, ou “égua’, “mas olha ja”, regionalismos que tornam o paraense
diferente do gaucho, por exemplo, que usa “thé” ou “Bah” ou, ainda, o “uai” dos
mineiros. Para Martins (2003, p. 42), a “identidade seria, em linhas gerais, esse
sentido de pertencer que as pessoas trazem enquanto seres simbdlicos que sao.
Esse ser de algum lugar pertence a algum grupo, sente afinidade com algo que
Ihe resgata algo seu”.

Assim, dentro dessa perspectiva, as seguintes questdes se colocam: se a
memoria faz parte da identidade, entdo obter conhecimento acerca dos
patriménios edificados de Santarém torna-se essencial para que o nativo
compreenda e valorize algo que faz parte da sua historia, dos seus
antepassados? Por conseguinte, se essa informagdo chegar de forma clara,
objetiva, ha maiores possibilidades de mudanga de atitudes e comportamentos
acerca dos bens patrimoniais?

Numa caminhada pela cidade, podemos observar o tempo e as
construgcdes sociais dos habitantes que ali viveram, incrustradas nos muitos
casardes, logradouros, igrejas, pragas, museus e coreto, entre outros. “Além do
casario situado na zona central da cidade, de valor histérico inegavel, ha edificios
monumentais como o Solar do Barado, o Teatro Vitoria, e o Centro Cultural Jo&o
Fona” (CARVALHO, 2012, p. 23).



Figura 4 - Solar do Bardo de Santarém
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Fonte: Couto, 2013

Figura 5- Antigo Teatro Vitori
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Figura 6 - Teatro Vitéria Atual
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Fonte: Elias Mofa

Figura 7- Centro Cultural Jodo Fona — Museu de Santarém

22

Fonte: Ronaldo Ferreira

Embora o patriménio edificado da cidade esteja espraiado por toda a zona
urbana, para efeito desta pesquisa, nos concentraremos no Centro Histérico de
Santarém. O Centro Histérico da Cidade compreende a area situada entre a Praca
Bardo de Santarém (Trav. Nazaré - Prainha) e a Praga Rodrigues dos Santos

(Trav. Jodo Otaviano de Matos - Centro). Esta area concentra a maioria dos bens
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patrimoniais edificados em Santarém, porém, vale ressaltar a existéncia de outros

patrimoénios que, conforme a necessidade do estudo em tela, serdo citados no

decorrer da pesquisa.

Figura 8- Centro Histérico de Santarém

Fonte: PLANO DE AGAO DAS CIDADES HISTORICAS SANTAREM — PARA 2010/2013.

O Centro Histérico de Santarém constitui-se em um valioso bem
patrimonial que vem sendo descaracterizado e, muitas vezes, esquecido tanto
pelo poder publico, como por parte dos moradores da cidade. Esse fato se torna
preocupante, pois como nos diz Lucio Flavio Pinto, no prefacio da obra
Tupaiuldndia (1999, p. 4): “um povo sem referéncias consistentes (ou de qualquer
qualidade mesmo) sobre seu passado esta condenado a nao ter futuro”.

Observa-se que, infelizmente, uma grande parcela da populagdo encontra-
se indiferente as questdes de conservacao e preservacao do patriménio edificado
da cidade. Talvez, por falta de informagao ou sensibilizagdo. Por outro lado, existe
um grupo de pessoas ligado a cultura que mostra grande interesse em mudar
esse cenario de descaso, cobrando do poder publico agcdes concretas de combate
ao que vem ocorrendo com o Patriménio Edificado de Santarém, a exemplo, é o
que ocorreu em setembro de 2014, conforme sera destacado, posteriormente.

Sobre o descaso com o Patriménio Edificado, a historiadora Terezinha
Amorim se posicionou da seguinte forma: “lamentavelmente, observa-se que a

cada dia o numero de construgbes antigas que constituem o patriménio edificado
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da cidade vem diminuindo. Prédios histéricos vao sendo descaracterizados,
demolidos, encobertos por fachadas e tapumes” (AMORIM, 2012, p. 42).

A mesma autora afirma que:

Gradativamente, o processo de transformagdo socioecondmica e politica
da cidade, aliada ao descaso e a construgdo de novas edificagdes, estdo
provocando o desaparecimento dos bens edificados e monumentos de
grande valor arquiteténico e histérico, alterando o panorama da Santarém
Antiga, elementos essenciais para a compreensdo da histéria da nossa
cidade e que traziam consigo um conjunto de significados dos diferentes
periodos da formacdo histérica e cultural da sociedade e de seus
moradores (AMORIM, 2012, pp. 43-44).

Alguns  Patrimbnios  Edificados de Santarém que  sofreram
descaracterizagao e outros que foram preservados sdo exemplos da boa e ma
utilizagdo do bem patrimonial na cidade.
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Fonte: Revista Patriménio Historico e Arquiteténico de Santarém, 2010

Figura 10 - Antigo Casarao da Familia Campos Corréa descaracterizado
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Fonte: Eliaé Mdfa
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Figura 11- Sobrado conhecido popularmente como Castelinho Séc. XIX/Casa dos

Gongalves
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Fonte: http //www ignacioneto.blogspot.com.br

Figura 12 - Sobrado Castelinho/Casa dos Gongalves na atualidade

Fonte: Elias Mota

Porém, nem tudo esta perdido, existem aqueles que tém o cuidado de
preservar e conservar o bem patrimonial sem descaracteriza-lo, contribuindo,

dessa forma, para a histéria e memoria da cidade, como, por exemplo, o prédio
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denominado Solar dos Brancos que foi totalmente recuperado por seu atual
proprietario, senhor Francisco Aguiar. Em estilo eclético, este belissimo
Patriménio Edificado foi construido no final do século XIX, em trés pavimentos.

Figura 13- Solar dos Campos antes da reforma

Fonte: Couto, 2013.

Figura 14- Solar dos Campos na atualidade
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Fonte: Elias Mota
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Figura 15- Patriménio Edificado em bom estado de conservagao

Mas, o descaso com o Patrimbnio tornou-se regra e nao excegdo em
Santarém. O fato mais recente desse descaso com o bem patrimonial aconteceu,
em setembro de 2014, com o “Casarédo Tapajonico”, também conhecido como o
“Casarao dos Macambiras”, importante construcao em estilo colonial que teve sua
parte interna toda demolida para construcdo de um estacionamento. Tal fato
gerou grande repercussao na cidade. Houve intensa mobilizagdo da sociedade
local e repudio a total falta de descaso dos o6rgaos competentes. Varios
segmentos da sociedade civil articulados pelo Movimento Arte e Cultura de
Santarém, através das redes sociais, estiveram representados: Associacdo do
Teatro Amador de Santarém — ATAS, professores, representantes de ONG,
representantes da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB, cantores locais,
estudantes, dentre outros. Se organizaram e fizeram uma manifestagao, um ato
simbdlico, por meio de uma caminhada pelo Centro Histérico da Cidade, com
paradas em frente a antiga “Casa de Saude de Santarém”, Panificadora Lucy, até
chegar em frente ao Casarao, usando roupas pretas e velas que simbolizavam o

funeral da referida edificagao.
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Uma das idealizadoras do Ato Simbdlico, a cantora e compositora

santarena Cristina Caetano, assim se pronunciou em uma rede social:

Diante do descaso com a cultura em nossa cidade e principalmente com
os tristes acontecimentos de destruigdo do Casardo Tapajonico e do
prédio da antiga Padaria Lucy resolvemos fazer um "Cortejo Funebre" em
forma de protesto pela omissdo de nossos governantes que n&o cuidam de
nosso patriménio. Precisamos mostrar que Cultura é fundamental e
precisa ser prioridade em qualquer governo e atrelada a educacéo [...] Ndo
queremos um estacionamento com a cara do Casarao Tapajbnico. Isso &
uma vergonha e afronta para a sociedade!!ll®

O presidente da Academia de Letras e Artes de Santarém (ALAS),

Edinaldo Rodrigues, também demonstrou apoio ao movimento em defesa do

Patriménio Cultural da Cidade.

Na condigdo de membro ativo do movimento cultural de Santarém ha mais
de 30 anos e com a responsabilidade de atual Presidente da Academia de
Letras e Artes de Santarém (ALAS) venho me juntar a todos para
manifestar o posicionamento da ALAS contra o descaso, contra a
dilapidacdo do Patriménio Histérico e Cultural, contra o desrespeito e a
indiferenca da gestdo publica nas instancias Estadual e Municipal aos
segmentos culturais e a cultura TAPAJONICA [..] Hoje, a cultura
santarena esta diante de um dos maiores ostracismos de sua histéria.
Vejamos nés: o Patrimdnio Histdrico e Arquitetdnico esta virando p6 todos
os dias [...] Por isso, vamos nos integrar ainda mais ao movimento cultural
de Santarém e da regido. Juntos vamos defender a arquitetura, a musica,
a literatura/poesia, o teatro, a danga, o artesanato, a escultura e todas as
manifestagcdes culturais.’

° Fragmento retirado do Facebook, Grupo Ato Simpdlico — Cortejo Funebre — contra a destruigdo do
Patriménio Arquitetdnio, Paisagistico, Hitérico e Cultural de Santarém — Movimento. Postado em 21
de setembro de 2014. Disponivel em: https://www.facebook.com/events/499798496824014/.

6 Fragmento de texto retirado, de autoria de Ednaldo Rodrigues, retirado do Blog do Jeso. Publicado
em 21 de setembro de 2014. Disponivel em: http://www.jesocarneiro.com.br/artigos/em-defesa-da-

cultura-santarena.html




Figura 16- Fachada do Casarao Tapajonico

onte: Elfas Mota

Figura 17- Parte Interna do Casarao Tapajénico totalmente demolida

Fonte: itala Nepomuceno
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Figura 18 - Ato simbélico em frente a fachada da antiga Padaria Lucy

Fonte: Adrio Dener

Tanto o Casardo Tapajbnico, a antiga Padaria Lucy, o Casardao dos Rega,
com também a demoligdo total da antiga Casa de Saude de Santarém (Casa de
Saude Sao Sebastido) sdo exemplos do total descaso em relagdo aos
Patrimdnios Edificados da Cidade. Em conversa com uma técnica do Instituto do
Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), a arquiteta Tatiana Carepa
Roffé, em Belém do Para, em outubro de 2013, o pesquisador foi informado sobre
a situacdo em que se encontra o Patriménio Edificado em Santarém:

A situagdo com que se encontra o patrimdnio histérico em Santarém é
preocupante, de todo o acervo edificado o Unico que esta em processo
inicial de tombamento pelo IPHAN é o Centro Cultural Jodo Fona,
infelizmente as questdes referentes aos bens patrimoniais ndo avangam

por la, a impressdao que temos & que todas as vezes que retornamos a
Santarém, encontramos um prédio a menos.

Essa afirmacédo demonstra o real estado em que se encontra a questao da
preservaciao e conservacao dos bens patrimoniais da cidade. Se nao ha leis que
amparem esses patrimdnios, pouco se pode fazer de oficialmente concreto em

Santarém, na atualidade.
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Figura 19 - Fachada da antiga Padaria Lucy
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Fonte: Elias Mota

interior

Figura 20- Detalhe da fachada da Padaria Lucy e azulejos portugueses do

Fonte: Christian Soares



42

Figura 21 - Construgdo na parte interna da antiga padaria Lucy ao lado direito o que
restou do antigo Casarao dos Rega

Figura 22- Antiga Casa de Salde Sao Sebastiao

Fonte: http://ww.ignacioneto.bIogspot.com.br
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Em setembro de 2011, varios leitores do “Blog do Jeso™ manifestaram

suas opinides acerca do que aconteceu com o prédio da antiga Padaria Lucy, que

teve toda sua estrutura interna demolida, restando somente a fachada em pé.

Estou lagrimando junto com todos aqueles que provaram do melhor p&o de
Santarém, isso € uma prova de que a Pérola do Tapajos esta ficando sem
memoria (Pajé Goro).

Sempre que vou ao Rio de Janeiro, “mato” um pouco da saudade da
Padaria Lucy, indo na Confeitaria Colombo, no centro do Rio. A Padaria
Lucy, néo tinha o glamour da Colombo, mas alguns azulejos e os biscoitos
deliciosos refrescam a memdria dos saudosistas. Os barcos vindo de
Alenquer encostavam na frente da Padaria Lucy e antes de sair para fazer
0s exames médicos, pois s6 iamos a Santarém pra fazer algum tratamento
de saude, a padaria Lucy era nossa parada obrigatéria. Até hoje ndo sei o
nome do meu biscoito preferido, sei apenas que lembra uma empada doce
com um “pingo” de goiabada no meio. Jamais poderia imaginar que tudo
terminasse assim... (Ximango da Gema)

Ver essas fotos da antiga padaria Lucy neste estado lamentavel foi com
ver parte da minha infancia quebrada (Marcelo).

7

O Blog do Jeso existe a mais de dez anos e tem como editor o jornalista Jeso Carneiro, € muito

respeitado em toda a regido oeste do Para, constituindo-se como “formador de opinido”. Enderecgo do
Blog: http://www.jesocarneiro.com.br/artigos/em-defesa-da-cultura-santarena.html.
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Infelizmente a légica do capital se faz mais ‘racional’ (a forca) do que
manter a memoaria de uma cidade e de um povo. Quando li os comentarios
sobre a padaria, de histérias pueris, de relatos de viagens, é incontestavel
que esse imoével tem mais valor de identidade, do que arquitetdnico.
Apesar de tanta tecnologia, de fotografia, videos e impressoras 3d, nada é
mais importante do que a sentir a espacialidade desse monumento. Ainda
ha tempo de ndo se deixar perder uma parte da nossa gente, de nossa
histéria (Anisio Quinco).

Me lembro que quando crianga, costumava ficar girando naqueles bancos
brancos, rss. E sempre que podia, me pesava naquela balanga enorme
que la tinha. E o olho de boi, o sorvete de cupuagu entdo? Saudades de
um tempo que nao volta mais. Tive pelo menos a felicidade, de durante a
minha infancia ir na padaria Lucy” (Sara).

Através dos depoimentos supracitados, fica evidente a indignacéo, o
repudio e o descontentamento das pessoas que tiveram suas vidas marcadas de
alguma forma por esse Patriménio Edificado.

Choay (1996), citada por Sant'anna (2009, p. 49), destaca que ‘o
monumento trabalha e mobiliza a memoaria coletiva por meio da emocgéao e da
afetividade, fazendo vibrar um passado selecionado, com vistas a ‘preservar a
identidade de uma comunidade étnica, religiosa, nacional, tribal ou familiar’. Ja
Funari e Pelegrini (2009, p. 35) sustentam que “a memoéria da cidade se expressa
mediante a conservacédo dos estilos arquitetdbnicos do casario, das igrejas, dos
edificios publicos e monumentos, no contexto de suas respectivas paisagens
culturais”.

Jeudy (1990, p. 16) afirma que “a memoaria coletiva é trabalhada em meio
a ameacga de seu proprio desaparecimento”, fato que aconteceu com a antiga
Padaria Lucy e outros Patriménios Edificados em Santarém. O autor sustenta
ainda que a memoria da cidade €, por um lado, monumental e dela fazem parte a
catedral, uma hospedaria e, por outro, ela é cotidiana, vivida nos percursos de
ruas e pragas. Sandra Jatahy Pesavento (2012) corrobora ao afirmar que a
memoria de uma cidade se apoia na materialidade, nas vivéncias e na
sensibilidade do vivido.
Parafraseando Halbwachs, Barreto (2007, p. 134) infere que:
O conceito de memdria coletiva tem a ver com uma memoria social,
exterior ao individuo, estendida no tempo, que guarda arquivados fatos
acontecidos ha muito. Essa memoéria é o invélucro das memorias
individuais e conserva, a sua maneira, os fatos que aconteceram na

sociedade a qual o individuo pertence. Os individuos, por sua vez,
precisam dessa memoria coletiva quando desejam saber sobre fatos que
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nao testemunharam e que fazem parte do seu passado e da comunidade a
que pertencem.

Pierre Nora (1993, p. 14), em seu texto Entre memoria e historia: a
problematica dos lugares, afirma que “o sentimento de um desaparecimento
rapido e definitivo combina-se a preocupagédo com o exato significado do presente
e com a incerteza do futuro para dar ao mais modesto dos vestigios, ao mais
humilde testemunho a dignidade virtual do memoravel”.

Dessa forma, a cidade precisa que seu morador, visitantes e turistas
tenham sensibilidade em relagdo a importancia de se preservar e conservar seu
Patriménio Historico e Cultural, tais como os elencados neste estudo — casaroes,
logradouros, pragas, museus, igrejas, coreto, teatro, centro cultural, entre outros -,
contribuindo, dessa forma, para que a histéria e a meméria® de Santarém nao
figuem guardadas apenas em fotos e em livros, mas sejam objetos de
apropriagao e pertenca de sua gente.

Acerca dessa discussao, o padre e coordenador da Comisséo de Justica e
Paz da Diocese de Santarém, Edilberto Sena, publicou o artigo Coldnia, culto e
cultura, em 19/11/2014, no “Blog do Jeso”, onde declarou que o “povo que nao
cuida de seu passado cultural, que permite a destruicdo de seus simbolos de
identidade, é fadado a ser colonizado perpetuamente”.

A categoria Patriménio estava ligada, no passado, a aquisigao de bens e a
heranga® deixada/transmitida de alguém a outrem. Ao longo da histéria, houve
uma ressignificacdo e, na atualidade, engendra uma infinidade de significados,
quais sejam: patriménio econdmico, financeiro, imobiliario, cultural, arquiteténico,
histérico, artistico, etnografico, ecoldgico, genético e, recentemente, reconheceu-
se a categoria imaterial ou intangivel. Portanto, estamos diante de uma palavra
polissémica e inerente & condigdo humana, had muitos anos'®. Como afirma
Gongalves (2009, p. 25), “parece nao haver limite para o processo de qualificagdo
dessa palavra”.

8 Segundo Nora (1993, p. 9), “a memodria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse
sentido, ela estda em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulagoes,
susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagbes [...] ela € um fendbmeno sempre atual,
um elo vivido no eterno presente [...] ela se alimenta de lembrancgas vagas, telescépicas, globais ou
flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censura ou
Erojegc")es [...] a memodria emerge de um grupo que ela une”.
Ver Choay (2006); Barretto (2000); Oliveira (2008); Rodrigues (2003); Poulot (2009); Chuva (2009).

'% Para Poulot (2009, p. 12), “a histéria do Patriménio € amplamente a histéria da maneira como uma
sociedade constréi seu patriménio”.
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Para Oliveira (2008), quando se fala em Patriménio, fala-se também de
histéria, memdria e identidade, categorias inter-relacionadas, cujos conteudos sao
definidos e modificados ao longo do tempo.

Conforme Francoise Choay (2006, p. 11):

A expressao patrimdnio histérico designa um bem destinado ao usufruto
de uma comunidade que se ampliou a dimensdes planetarias, constituindo
pela acumulagdo continua de uma diversidade de objetos que se
congregam por seu passado comum: obras e obras-primas das belas artes
[...] trabalhos e produtos de todos os saberes dos seres humanos.

Margarita Barretto (2000) afirma que o Patrimdnio pode ser classificado em
duas grandes divisdes: natural e cultural. Partindo-se desta perspectiva, pode-se
aferir que o Patriménio Natural de Santarém é muito conhecido nacional e
internacionalmente, principalmente por conta da beleza cénica de sua natureza,
das muitas praias de agua doce e areia branca que a cidade possui, com énfase
maior para a praia de Alter do Chéao, distante do centro da cidade,
aproximadamente, 35 km. E conhecida como “Caribe Brasileiro” ou “Caribe
Amazdnico” e recebe, todos os anos, tanto na época de cheia com na de vazante,
milhares de turistas. O jornal britanico The Guardian'' elegeu, pela segunda vez,
a praia de Alter-do-Ch&o como uma das oito melhores do Brasil, em 2012. Além
de Alter do Chao, existem quildbmetros de praias as margens do Rio Tapajos,
como, a ndo menos bela, Ponta de Pedras.

Merece destaque, ainda, a Cachoeira do Arua localizada no rio Arapiuns,
distante a aproximadamente 10 horas por via fluvial, a partir de Santarém. Do
patrimdénio natural, fazem parte ainda igarapés, florestas, lagos, rios, serras e
morros, ilhas, bosques, dentre outros.

Se por um lado o Patriménio Natural ja é explorado e conhecido
internacionalmente, por outro, o Patriménio Cultural da cidade ainda é quase
desconhecido, sendo pouco valorizado e divulgado local, regional, nacional e
internacionalmente. Talvez, essa falta de informacado/conhecimento acerca da
histéria de Santarém seja um dos fatores pelos quais vem se perdendo, ha anos,
parte de seus Patriménios Edificados, como os relatados anteriormente.

11

Afirmagdo extraida da pagina oficial do Governo do Estado do Para. Disponivel em:

http://www.paraturismo.pa.gov.br
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O chamado “Patriménio de Pedra e Cal” precisa ser entendido pelo
nativo/morador de Santarém como parte de sua historia e memdria. Essa
informagédo ndo pode ficar somente na universidade, na escola ou com aqueles
oficialmente ligados a cultura. O poder publico tem um papel fundamental nesse
processo. Afinal, cabe a ele delegar agdes, leis, decretos para a salvaguarda dos
Bens Patrimoniais. Por outro lado, a comunidade também tem importante papel
de exigir, fiscalizar e zelar por seu Patriménio.

O Patrimbnio Publico Edificado, em sua esséncia, deveria ser de todos.
Logo, cabe a comunidade o zelo e salvaguarda juntamente com as autoridades
competentes, afinal, como postula Goodey (2002, p. 45), “quem tem o
conhecimento mais enraizado, profundo e rico sobre um lugar? S&o aquelas
pessoas que la cresceram, ou aquelas que la se estabeleceram como moradores
e/ou profissionais”. Para Funari e Pelegrini (2009, p. 35), “a preservagcdo dos
espacos de sociabilidade e do patriménio material e imaterial contribui para aflorar
afetos que estimulam o sentido de pertencimento da comunidade”.

Em 1832, o escritor Vitor Hugo escreveu um artigo intitulado Guerre aux
demolisseurs, no qual ja manifestava sua preocupagao com Patriménio Histérico.
Segundo ele, “a destruicdo de um prédio histérico e monumental ndo deve ser
permitida a nenhum proprietario [...] ha duas coisas num edificio: seu uso e sua
beleza. Seu uso pertence ao proprietario, mas a beleza é de todos” (HUGO apud
FONSECA, 1997 p. 29)

Quando um Patriménio Edificado como Padaria Lucy é demolido vai-se
junto uma parte da histoéria e memoria da cidade, das pessoas, o que foi muito
bem colocado por um dos seguidores do “Blog do Jeso”, ao afirmar que: “ver
essas fotos da antiga padaria Lucy neste estado lamentavel foi com ver parte da
minha infancia quebrada” (Marcelo).

Sobre a preservacado e conservagao dos Patriménios Histéricos, Oliveira
(2008, p. 26) ressalta que:

Os chamados patrimbénios histéricos e artisticos tém, nas modernas
sociedades ocidentais, a fungdo de representar simbolicamente a
identidade e a memoédria de uma nagdo. O pertencimento a uma
comunidade nacional é produzido a partir da ideia de propriedade sobre

um conjunto de bens: reliquias, monumentos, cidades histdricas, entre
outros. Dai o termo patrimdnio.
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Conforme a Declaracdo do México na Conferéncia Mundial sobre as

Politicas Culturais, o Patriménio Cultural, em seu artigo 23, € assim definido:

Compreende as obras de seus artistas, arquitetos, musicos, escritores e
sabios, assim como as criagdes andnimas surgidas da alma popular e o
conjunto de valores que dao sentido a vida. Ou seja, as obras materiais e
ndo materiais que expressam a criatividade desse povo: a lingua, os ritos,
as crengas, os lugares e monumentos historicos, a cultura, as obras de
arte e os arquivos e bibliotecas (CURY, 2004 p. 275).

Nossa legislagdo maxima - Constituicdo Federal de 1988 - reservou dois

artigos (215 e 216) para tratar da questdo Cultural/Patrimonial, vejamos seus

principais pontos:

Art. 215 O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a
valorizacao e difusdo das manifestagdes culturais.

Art. 216 Constituem patrimoénio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores
de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: | as formas de
expresséao; Il os modos de criar, fazer e viver; Ill as criagdes cientificas,
artisticas e tecnoldgicas; IV as obras, objetos, documentos, edificagdes e
demais espacgos destinados as manifestagdes artistico-culturais; V os
conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

§ 1° O poder publico, com a colaboragdo da comunidade, promovera e
protegera o patrimbénio cultural brasileiro, por meio de inventarios,
registros, vigilancia, tombamento e desapropriagéo, e de outras formas de
acautelamento e preservacéo.

§ 2° Cabem a administragdo publica, na forma da lei, a gestdo da
documentacdo governamental e as providéncias para franquear sua
consulta a quantos dela necessitem.

§ 3° A lei estabelecera incentivos para a produgédo e o conhecimento de
bens e valores culturais.

§ 4° Os danos e ameagas ao patriménio cultural serdo punidos, na forma
da lei.

§ 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de
reminiscéncias histoéricas dos antigos quilombos.

O Patrimbnio Historico Cultural de Santarém precisa ser tratado com a

importancia que tem, tanto pelos nativos, como pelos visitantes e turistas,

juntamente com o poder publico, afinal & a histéria, cultura e identidade de um

povo que se ressignificam a mais de 350 anos, com caracteristicas distintas,

formadas a partir de sua descendéncia portuguesa, indigena e negra.

7

A cultura em Santaréem é rica e diversificada. Sao exemplos

representativos da colonizagdo portuguesa, os edificios localizados por todo o

Centro Histérico e entorno, conforme ja mencionados anteriormente; Patrimdnios
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Edificados em localizagdo mais afastada, tais como: a Igreja de Nossa Senhora
da Saude, no Distrito de Alter do Chao; o Colégio Sao José, situado na BR 163,
km 19; a Fazenda Taperinha, situada a 80 km a leste de Santarém, via fluvial,
Igreja na Vila de Arapixuna, distante a aproximadamente 40 minutos de

Santarém, via fluvial.

Figura 24 - Igreja de Nossa Senhora da Satide — Alter do Chao

Fonte: http://macedoelivaldo.bquspot.com.Br

Figura 25- Colégio Sao José

e di a . O Governo de\p achou
de as Irmis serem as detentoras perpétuas do terreno, niio podendo
E-loaterceiros.
utubro de 1953 a Escola Sio José obteve Personalldﬂd: Juridica. Em 1961,
construgio do novo prédio com capacidade para atender cerea de 1,000 alunos divididos nos trés |

<
soudeuma reforma geral em 1966, donde pouca coisa |

b aspectoatéosdias de hoje.
Santarém, 30 de Setembro de 2010

Realizagao: Patrocinio

E"J’

Fonte: https://www.facebook.com/pages/Escola-Sao-José
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Figura 26 - Fazenda Taperinha

Além de toda essa herancga edificada, os portugueses trouxeram, para essa
regido, os costumes, a religiosidade e habitos alimentares que se constituem em
“Patrimbnio Imaterial ou Intangivel”.

Segundo Gongalves (2009, p. 28), fazem parte da categoria de Patriménio

Imaterial ou Intangivel os “lugares, festas, religides, formas de medicina popular,
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musica, danga, culinaria, técnicas”. Para o referido autor, o mais importante esta
no aspecto valorativo e diferente do Patriménio de Pedra e Cal que tem o
tombamento como medida cautelar de protecao oficializada pelo Estado. Para tal
categoria, o registro e o0 acompanhamento dessas praticas e representagdes s&o
medidas indicadas. Sant’anna (2009) concorda com o mesmo pensamento ao
afirmar que os Bens Culturais de natureza imaterial sdo dotados de uma dinamica
de desenvolvimento e transformacdo que ndo cabem nos conceitos de
permanéncia e autenticidade. Para ela, registro e documentag&o apropriados em
detrimento de intervencéo, restauracédo e conservacao.

Funari e Pelegrini (2006) contribuem para o debate ao afirmarem que a
maneira de se fazer nhoques, a maneira como sambamos, os provérbios e ditos
populares constituem-se também como Patriménio Imaterial.

Os Bens de natureza imaterial estdo amparados pelo decreto 3.551/2000
que estabelece uma politica publica de identificagédo, inventariagdo e valorizag&o
desse Patriménio, a saber: Livro de Registro dos Saberes (para registro de
conhecimentos e modos de fazer), Livro das Celebrag¢des (para as festas, rituais e
os folguedos), Livro das Formas de Expressé&o (para a inscrigdo de manifestacdes
literarias, musicais, plasticas, cénicas e ludicas) e o Livro dos Lugares (destinado
a inscricdo de espagos onde concentram-se e reproduzem-se praticas culturais
coletivas) (SANT ANNA, 2009).

No artigo Para alem da pedra e cal: por uma concepgdo ampla de
patriménio cultural, Maria Cecilia Londres Fonseca cita como exemplo de
Patrimdénio Imaterial a arte dos repentistas e diz que, embora a presencga fisica
dos artistas e seus instrumentos musicais seja imprescindivel para a realizagéo
do repente, a capacidade de improviso, as técnicas de composi¢ao dos versos, a
agilidade dos interlocutores em responder a fala anterior € o que garante, a cada
‘performance’, sua originalidade. Dessa forma, se nao for por algum meio de
registro audiovisual, ndo tem como se perpetuar esse momento (FONSECA,
2009).

Recentemente (setembro de 2014), o Carimbé'?, danga muito comum no
estado do Para, foi considerado como Patriménio Cultural Imaterial do Brasil pelo

IPHAN, fato que gerou muita alegria ao povo do Para.

2.0 Carimb6 é um ritmo paraense famoso pela batida do tambor chamado "curimbé". A manifestacao
cultural envolve passos caracteristicos de casais de dancgarinos, que usam um figurino que chama
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As lendas, rituais, festas, dancgas, artesanatos, culinaria e boa parte dos
habitos alimentares sdo herancas dos indios que por aqui viveram em épocas
passadas; ja os negros trouxeram os rituais africanos, as dancgas, crengas, etc.

Tudo isso sdao exemplos da cultura imaterial da cidade, representada
também pela musica, poesia, escultura, pintura, dentre outros.

Por ser um Estado de dimensdes continentais, o Para tem, em seus
municipios, diferentes sotaques e expressdes muito peculiares. Dentre as
palavras que constituem a cultura linguistica no Para, uma delas € unica e, por
isso, torna-se um grande diferencial entre os paraenses: “EGUA”.

“Egua”, que para as outras pessoas é o feminino de cavalo, para o
paraense € uma especie de virgula em seu vocabulario e, dependendo do
contexto, adquire a fungéo de interjeicdo. Serve para varias situagbes como, por
exemplo: um sentimento de espanto, admiragdo, rejeicdo, alivio,
descontentamento, entre outros. Essa palavra € uma espécie de “marca
registrada” dos paraenses. Se alguém “soltar” um égua perto de vocé, saiba que
estara na presenga de um paraense nato.

Em Santarém, existem algumas particularidades culturais que sé se
encontram por la, dentre eles destaque-se: Piracui (farinha de peixe,
principalmente o Acari); Avium (minuscula espécie de camardo encontrado em
grande quantidade na cidade da qual se fazem salgados diversos, tortas
salgadas, patés, etc); Piracaia (heranga indigena que consiste em fazer um
pequeno buraco na areia da praia, a fim de que sejam assados o0s peixes na
brasa que foram pescados na hora, de preferéncia em noite de luar).

Todos esses elementos enriquecem a cultura local que esta em constante
processo de mudanga e fazem parte do patriménio imaterial ou intangivel da
cidade.

Cultura € um termo complexo e estd em constante processo de
transformacao, significagcdo e ressignificagdo. Ela, “assim como a linguagem,
mantém sua distingdo - sua ‘identidade’ -, mas ela nunca € a ‘mesma’ por muito

tempo, ela permanece pela mudanca” (BAUMAN, 2012, p. 43). Este autor

atengao pelas saias rodadas das mulheres, sempre com estampas vibrantes. A musica e a danga séo
marcadas pela batida dos tambores, instrumentos de cordas como o banjo e também chocalhos.
Extraido de: http://g1.globo.com/pa.
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sustenta que “a cultura € o inimigo natural da alienagdo [...], que ela é
singularmente humana no sentido de que s6 o homem, entre todas as criaturas
vivas, € capaz de desafiar sua realidade e reivindicar um significado mais
profundo, a justica, a liberdade e o bem, individual ou coletivo” (BAUMAN, 2012
pp. 301-302).

A cultura de Santarém € muito marcante, o que pode ser observado nas
lendas como a do boto (cetaceo parecido com o golfinho), que vira homem e
engravida as mogas as margens dos rios, em noites de lua cheia; ou a lenda da
cobra grande que se faz presente no imaginario dos povos dessa regido; através
da musica muito bem representada pelo violonista Sebastido Tapajdés, conhecido
nacional e internacionalmente, pela cantora e compositora Maria Lidia, pelo
imortal maestro Wilson Fonseca, carinhosamente conhecido como maestro Isoca;
pela Festa do Sairé, uma das maiores manifestagdes culturais da regiédo; pela rica
diversidade de peixes de agua doce; pelo artesanato das cuias pintadas; pelos
tragcados em palha do Rio Arapiuns; pelos artistas plasticos como Laurimar Leal,
Elias do Rosario e mestre Isauro, dentre tantos outros.

O antropdlogo Clifford Geertz afirma: “O conceito de cultura que eu
defendo [...] &€ essencialmente semiotico. Alicercado em Max Weber que sustenta
que o homem €& um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise” (Geertz, 1989,
p.4).

Para Martins (2003, pp. 44-45),

O conceito de cultura complementa o de sociedade [...], pois a cultura
representa as ideias, os conceitos e os valores que regulam coletivamente
e individualmente tais relagdes, transmitidos no processo de socializagao,

por sua vez criados pela transformagao ou invencédo, cuja qualidade mais
significativa é de ser basicamente homogénea.

Acerca da cultura popular, Alfredo Bosi (1987, p. 44) infere que se ela for
realmente emanada do povo nunca morrera, afinal enquanto ele existir (o povo),
ela estara viva. “Cultura popular € a cultura que o povo faz no seu cotidiano e nas
condicdes em que ele a pode fazer”. Nessa perspectiva, a Festa do Sairé € uma
manifestacdo eminentemente de cultura popular, pois sempre foi sustentada pelo

povo, pelos antigos moradores da Vila de Alter do Chéo. Tal festa ja passou por
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tantas ressignificacbes, mas continua viva, em nossa contemporaneidade,
atraindo mais turistas para a regiao.

A Festa do Sairé (SANTIAGO, 1996) existe a mais de 300 anos na Vila
Balnearia de Alter do Chao, localizada a aproximadamente 35 km do centro de
Santarém. Trata-se de uma mistura de elementos religiosos e profanos. Tem
inicio sempre na segunda semana de setembro e vai de quinta a segunda (cinco
dias corridos). A festa inicia com a busca dos mastros, que consiste em retira-los
da floresta para posteriormente finca-los na “Praca do Sairé”, sendo que um ¢é de
responsabilidade dos homens, e o outro das mulheres. Em seguida, sao
enfeitados com frutas e outros objetos (simbolizando fartura). No ultimo dia da
festa, ha a disputa entre homens e mulheres para ver quem derruba primeiro os
mastros.

Conforme estudos sobre a festa do Sairé, uma corrente de pesquisadores
afirma que ela teve origem quando os indios Boraris comegaram a receber os
colonizadores. Como sinal de reveréncia a estes, confeccionaram o semi-arco
com fitas coloridas e algoddo que simbolizam a fartura. Entretanto, outros
estudiosos afirmam que o simbolo do Sairé tem origem com a catequese dos
jesuitas, e o semi-arco enfeitado de fitas e algodao, juntamente com as trés
cruzes, representam a Santissima Trindade.

Em 1997, a festa passou por mudancas profundas: o nome Sairé passou a
ser grafado Cairé. A festa, que entdo ocorria no més de julho, passou a acontecer
no més de setembro, e 0 que mais “mexeu” na estrutura da festa foi, sem duvida,
a insercao da disputa dos Botos Cor de Rosa e Tucuxi. Essas transformacgdes,
ocorridas a partir de 1997, sé reforcam a ideia de que as tradicbes nao sio
estaticas, ou seja, sdo historicas e, portanto, sujeitas a transformagdes e
ressignificagdes. Nesse sentido, a Festa de Sairé, como qualquer outro tipo de
manifestagéo cultural €, ao longo do tempo, tessida e retessida dentro dessa teia
de significados que denominamos cultura.

Outro conceito de cultura que se buscou, sustenta que “cultura € um
conjunto interligado de regras e parédmetros compartilhados por uma sociedade
que produz o comportamento considerado aceitavel por esta” (BURNS, 2002, p.
77).

Para Claval:
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‘A cultura constitui-se de tudo que os homens adquirem no transcurso de
sua vida’. Recebemos um emaranhado significativo de comportamentos,
de saber-fazer, de conhecimentos e crengas de nossos pais e das pessoas
com as quais convivemos jovens: a cultura constitui-se por meio de objetos
e ritos do passado, € um patrimonio; é a experiéncia individual e coletiva, a
maneira como reagimos aos eventos cotidianos, o que também integra o
presente; a cultura consolida-se e se movimenta nos planos que os grupos
sociais imaginam para o futuro. A cultura deve ser lida como uma nogéo
dindmica, que interliga o passado, o presente e o futuro” (COSTA, 2012,
p.106).

Ja Bauman (2012, pp. 26-27) infere que “falamos de cultura sempre que a
vida produz certas formas pelas quais se expressa e se realiza, obras de arte,
religides, ciéncias, tecnologia, leis e uma infinidade de outras”. Para Denys Cuche
(2002), o homem é, em sua esséncia, um ser de cultura, ou seja, a cultura &
prépria dele.

Brusadim (2012, p. 35-36), parafraseando Roger Chartier, destaca que o
conceito de cultura:

Denota um padrdo, transmitindo historicamente, de significados
corporizados em simbolos, um sistema de concepgbes herdadas,
expressas em formas simbdlicas, por meio das quais os homens se

comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e atitudes
perante a vida.

A ideia de cultura defendida por Chartier estda em consonéncia com a
definicdo de cultura postulada por Lévi-Straus (1950, p. 19), ao afirmar que “toda
cultura pode ser considerada como um conjunto de sistemas simbolicos”. Nessa
mesma linha de pensamento, Barretto (2007) sustenta a mesa ideia de Adam
Kuper, ao enfatizar que, apesar de ndo haver um consenso universal acerca da
definicdo de cultura, ha convergéncias quanto ao tratamento que se da a
determinados sistemas simbolicos — ideias, valores, atitude mental coletiva —,
visto que ha variagdes de significados em cada grupo humano.

Além da Festa do Sairé — rica em simbolismos, imaginarios, danca,
tradicdo, cores, aromas, performances, religido —, existe também o Festival
Folclérico do Colégio Dom Amando (um dos mais tradicionais da cidade); o
Festival Borari na Vila Balnearia de Alter do Chao, em julho; o Festival do Agai na
comunidade de Santa Luzia; o Festival do Charutinho (espécie de peixe muito
apreciado nessa regido que pode ser preparado de muitas maneiras, porém o
mais tradicional é frito até ficar crocante), na comunidade de Ponta de Pedras; o
Festival do Folclore, que ocorre todos os anos no més de agosto em uma das
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principais pracgas da cidade — Bardo de Santarém; o Festival da Cultura Popular; a
Mostra de Teatro Amador de Santarém, etc.

A preocupagcdo com o Patriménio Natural, Material e Imaterial de
Santarém sempre foi motivo de inquietacdes pelo pesquisador. Sabe-se que o
Patriménio Cultural € um somatério, um conjunto de bens inerentes ao conceito
de cultura e, para efeito desta pesquisa, deu-se énfase maior aos ditos de “Pedra
e Cal”’, sem desmerecer o natural e imaterial ou intangivel, mas por entender que
os Patrimbénios Edificados de Santarém necessitam urgentemente de politicas
publicas que zelem por sua salvaguarda, juntamente com agdes de informacéo e
sensibilizagcao da sociedade local.

Nao se pode falar em cultura em Santarém ou de Santarém sem
considerar seu Patriménio rico em memoaria e identidade. E o Patrimonio Edificado
faz parte desse acervo todo. O Centro Historico constitui-se em “lugar de
memoria”, historia, identidade individual e coletiva. Sua preservagao contribui para
aflorar afetos e podem estimular o sentido de pertencimento da comunidade
(FUNARI e PELEGRINI, 2009).

1.3 Um tour pelo Centro Histérico de Santarém

A partir de agora, procurar-se-a elencar os Patrimbénios Edificados
existentes no Centro Historico de Santarém. Para atender aos objetivos desta
pesquisa, dar-se-a maior evidéncia aos Patriménios que os alunos da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrosio citaram durante as
entrevistas: Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceicdo (padroeira dos
santarenos), Centro Cultural Jodo Fona e Museu Dica Frazdo. Estes
Patriménios Edificados se sobressairam no momento da entrevista, dessa forma,
fazem parte das memorias dos alunos. Em algum momento, tais alunos ja
estiveram no interior desses prédios ou ja passaram pela frente deles, notando
sua presenga como Patrimdnio da cidade, como Patrimdnio que pertence a eles.

1.3.1 Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceigéo
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A Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceicdo (a padroeira dos
santarenos) — Catedral de Santarém — teve sua primeira instalagdo no Largo do
Pelourinho, onde hoje € a Praga Rodrigues dos Santos. Era uma pequena
capelinha erguida pelo fundador da cidade, o jesuita Padre Jo&o Felipe
Bettendorff.

No ano de 1761, houve o inicio da construgdo da atual Catedral, mais a
leste, sobre um antigo cemitério dos indios Tupaius. Conforme Fonseca (1996) e
Santos (1999), a igreja anterior apresentava aspecto diferente da atual no que se
refere as torres laterais, por serem mais baixas.

Na entrada principal da Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceigao,
encontra-se uma placa em metal onde o Bispo, a época (1992), Dom Lino
Vombommel e o Vigario Padre Valdir Silveira fizeram um breve histoérico da
edificagdo. Ha informagdes importantes como, por exemplo, o ano do inicio da
construgcéo da atual Matriz. Em 1851, a torre do lado esquerdo desabou e, meses
depois, a torre do lado direito foi demolida, pois, segundo dois engenheiros civis
franceses que estavam em transito pela cidade, ao fazerem uma pericia,
diagnosticaram que “a parede lateral do templo estava desiquilibrada, sem
condigdes, portanto, para suportar uma nova torre” (FONSECA, 1996 p. 35).

Entre 1876 e 1881, houve a restauracdo das paredes do templo e, em
1895, ocorreu a reforma geral e colocagéo de vidros coloridos nas janelas laterais
e frontispicio (SANTOS, 1999 p. 283).

Em 1903, o templo foi denominado Catedral de Santarém e, entre 1930 e
1933, ocorreu a construcao das torres atuais.

Como se observa, a atual Igreja Matriz ja passou por varias intervengdes
tanto interna como externamente, conforme informacdes colhidas da placa de
metal citada anteriormente. Da planta original sé restam as paredes. Entretanto,
apesar de todas essas modificagdes, o templo continua imponente e recebe
muitos visitantes e turistas todos os dias.
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Figura 28 - Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceigéao

Fonte: Elias Mota

Figura 29- Antiga Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceigao
Mairiz. Santarem-Rio Tapajos-pard.

Fonte: http://www.ignacioneto.blogspot.com.br .
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Em seu interior, encontra-se o Crucifixo Von Martius, feito de ferro fundido,
com 1,62 metros de altura. Esse crucifixo foi doado pelo cientista alemao Karl
Friedrich Von Martius, depois que este sofreu um naufragio, quando navegava
pelo rio Amazonas, proximo a Santarém. O objeto foi doado em agradecimento
por ter sobrevivido.

O Cavalleiro Carlos Fred. Phil. de Martius, membro da Academia R. das
Ciéncias de Munich, fazendo de 1817 a 1820 de ordem de Maximiliano
José, Rei da Baviera, uma viagem scientifica pelo Brazil, e tendo sido aos
18 de setembro de 1819 salvo por misericordia divina do furor das ondas
do Amazonas, junto a Villa de Santarém, mandou, como monumento de
sua pia gratiddo ao todo poderoso, erigir este crucifixo nesta igreja de
nossa Senhora da Concei¢do, no ano de 1846. (gravagao, em relevo, na
chapa de ferro do Crucifixo de Von Martius).

Figura 30 - Crucifixo Von Martius

Fonte: Elias Mota

Ao lado da Igreja Matriz (anexo), encontra-se o Museu de Historia e Arte
Sacra de Santarém que contempla, em seu interior, algumas imagens
confeccionadas em madeira talhada — objetos usados em ocasibes especiais
pelos primeiros religiosos que vieram para Santarém —, telas, livros e catalogos

das festividades da Padroeira da cidade, Nossa Senhora da Conceigao.
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Figura 31- Museu de Arte Sacra de Santarém

Fonte: Elias Mota

Em frente a igreja matriz estdo localizados mais dois importantes exemplos
de Patrimbnio Edificado da cidade: a Garapeira Ypiranga e o Coreto da Praga
Monsenhor José Gregorio. A primeira € local de venda de caldo de cana, também
conhecido pelos moradores de Santarém como “garapa”, salgados diversos e, no
passado, era ponto de encontro da sociedade local; ja o coreto funcionou no
passado como espago para declamagdes de poesias, comunicados,
apresentagcdes de bandas de musicas regionais. Na atualidade, estda sem uso
especifico.



Figura 32 - Garapeira Ypiranga

PEEEY

Fonte: Elias Mota

Figura 33 - Garapeira Ypiranga no passado

= 4

Fonte: Fonte: http://www.ignacioneto.blogspot.com.br
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34- Corto da Praca Mon or Joé Gregorio

Yo

Fonte: Elias Mota

Em 2009, a Matriz teve sua area externa toda pintada e, em 2012, foram
colocadas rampas para facilitar a acessibilidade de pessoas portadoras de
necessidades especiais onde, antes, s6 havia escadas.

No ano de 2014, a Matriz passou novamente por pintura total na parte
externa. Talvez, por ser cenario todos os anos do Cirio de Nossa Senhora da
Conceigado, com saida da Igreja de Sao Sebastido e chegada a Matriz, esse
Patriménio Edificado € o mais bem cuidado da cidade, constituindo-se também
como a edificagdo mais antiga de Santarém (FONSECA, 2007).

1.3.2 Centro Cultural Joao Fona — Museu de Santarém

Esse importante patriménio edificado esta localizado na Rua do Imperador,
na Praga Bardo de Santarém, em area nobre da cidade, de frente para o encontro
das aguas dos rios Amazonas e Tapajos. Sua construgao teve inicio no ano de
1853, concluido em 1867 e oficialmente ocupado em 1868. E atribuida sua autoria
ao major engenheiro Marcos Pereira Salles.

Tempos atras, o prédio ja funcionou como Férum de Justica de Santarém,
Presidio, Intendéncia e Prefeitura Municipal e, hoje, € denominado Centro Cultural
por haver, em seu interior, muito da histéria de Santarém como réplicas dos

Vasos de Gargalo e Caridtides, moveis antigos, telas de artistas locais,
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fragmentos da Ceramica Tapajénica e o esqueleto de uma baleia Minke, que
encalhou em um banco de areia no Rio Tapajos, em 2007.

O atual diretor do Centro Cultural Jodao Fona é o artista plastico (pintor,
escultor e artesao) Laurimar Leal, um icone da cultural em Santarém, com vasta
obra na cidade, no pais e internacionalmente. Sua marca registrada € a pintura a
Oleo, e no interior do Centro Cultural ha uma exposi¢cao permanente de suas telas
dos antigos prefeitos de Santarém.

O nome do Centro Cultural € uma homenagem a Joado Batista Pereira
Fona, eximio pintor e habil violonista autodidata que introduziu um dos tragos
mais marcantes da cultura em Santarém — a pintura em cuias. Essas pinturas,
feitas de forma artesanal, até hoje sao referéncias culturais na cidade, cuja beleza
encanta turistas do mundo inteiro que por aqui passam.

Jodo Fona faleceu em Sao Paulo, em 25 de fevereiro de 1964 (SEMTUR,
2013 p. 174).

Atualmente, o Centro Cultural esta fechado para reforma.

Figura 35 - Centro Cultural Jodo Fona — Museu de Santarém

Fonte: http://saire.pa.gov.br



Figura 36 - Interior do Centro Cultural Jodo Fona — Museu de Santarém
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1.3.3 Museu Dica Frazao

A senhora Raimunda Rodrigues Frazdo, mais conhecida em Santarém
como Dica Frazao, é a idealizadora do Museu que recebe seu home. Nascida em
Capanema/PA, em 29 de setembro de 1920, chegou em Santarém em 1943, de
onde ndo saiu mais.

Eximia artesa, com sua matéria prima, retirada da floresta através dos
indios (como ela fala), confecciona pegas de vestuario como vestidos, saias e
acessorios, a exemplo de bolsas e carteiras feitas de fibras naturais de malva e
juta, raizes, palha de tucum, de buriti e agaizeiro, sementes de melancia, meléo,
jerimum e pepino, leques feitos de pena de ganso criados no quintal de sua
residéncia.

Orgulha-se de ter criado pegas para a Rainha Fabiola, da Bélgica, para o
ex-presidente Jucelino Kubitschek e, também, para o Papa Jodo Paulo Il
(SEMTUR, 2013).

O Museu funciona em sua casa, localizado a Rua Floriano Peixoto, 281 —
Centro. Foi inaugurado em 22 de junho de 1999. A referida artesa foi a primeira a
utilizar raiz de patchuli no artesanato em Santarém.

Fazem parte do museu mais de 150 pecas de artesanato, entre as quais,
réplicas das vestimentas de figuras ilustres, como as citadas anteriormente.

Uma de suas caracteristicas principais € a vivacidade e alegria de viver,
contar suas historias...conversar por horas. Dona Dica, assim como o artista

plastico Laurimar Leal, sdo Patriménio vivos da cidade de Santarém.



Figura 37 - Museu Dica Frazao

Fonte: http://www.tripadvisor.com.br

Figura 38 - Réplica da Vestimenta da Rainha Fabiola da Bélgica

Fonte: http://mansardas.blogspot.com.br
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Figura 39 - Interior do Museu Dica Frazao

1.3.4 Outros Patrimoénios Edificados

Figura 40 - Solar dos Campos

Fonte: Elias Mota
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Figura 41- Edificagdes Histéricas

Fonte: Christian Soares

Figura 42- Edificagao Histérica |

Fonte: Christian Soares
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Figura 43- Solar do Barao de Sao Nicolau
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Fonte: Christian Soares

Figura 44 - Fachada do Hotel Alvorada

Fonte: Christian Soares
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" Fonte: Elias Mta
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Fonte: Elias Mota

Todos esses Patrimbénios Edificados fazem parte da cultura de Santarém
que, assim como a memodria, estdo sujeitos a dindmica da transformagéo,
significacao e ressignificagdo. Como afirma Bauman (2013), a cultura é fluida.
Esse autor sustenta que, com a globalizagdo ou o que ele chama de modernidade
liquida, categorias como cultura e identidade n&o sdo mais unicas, estaticas, pois
nao existe uma unica cultura ou identidade, tamanha a complexidade que essas
categorias representam hoje para os grupos sociais. Assim, € pertinente falar em
identidades e ndo em identidade, quando se fala de Santarém.

Para Meneses (2012, p. 30), “lidar com a memoria € entende-la em sua
construcdo, tendo a consciéncia de que ela € devir, € processo dinamico e em
andamento [...] é representacdo social, € busca de insercao identitaria”.

Os Patriménios Edificados do Centro Histérico de Santarém fazem parte da
construgédo da cultura ou culturas locais, os quais estao imbricados de sentidos,
simbologias e movimento. Como afirma Michel Mafesoli (1996), uma cidade é
composta por muito mais do que os esbocos e desenhos das ruas e da
arquitetura construida, ela mescla fantasias, mistérios e interpretacbes que seus

habitantes fazem dela. A cidade é espagco em construgcdo “por sensacoes,
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aromas, ruidos, lugares de encontros constitutivos dessa teatralidade cotidiana”
(MAFESOLI, 1996, p. 277).

Dessa forma, uma das possibilidades para a preservacido e conservagao
da historia, cultura, identidade e memoria em Santarém € a Educagao Patrimonial,
meio que vem sendo utilizado em muitas cidades do Brasil e que sera um dos

assuntos a ser abordado no capitulo seguinte.
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2 EDUCAGAO PATRIMONIAL E A FORMAGAO DO TURISTA CIDADAO: UMA
POSSIBILIDADE EM SANTAREM

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) do
Ministério da Educagao, 2006 n° 9394/96, em seu artigo 2°, a Educag&o no Brasil
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao profissional (CARNEIRO, 1998).

O desenvolvimento do educando denota a educagdo como processo
intencional, portanto deve contribuir para que o organismo psicologico do aluno se
desenvolva numa trajetdria harmoniosa e progressiva. Ja o exercicio da cidadania
infere a condigdo basica de ser cidadao, titular de direitos e deveres a partir de uma
condicdo universal. Por outro lado, a qualificacdo para o trabalho consiste na
necessidade de fazer do trabalho socialmente produtivo elemento de dinémica
escolar (CARNEIRO, 1998).

Neste trabalho, a educacéo € vista como meio pelo qual o aluno podera se
transformar em sujeito historico, numa perspectiva critico-progressista.

Segundo Paulo Freire (2011), uma pratica educativa-critica ou progressista,
parte do pressuposto de que “ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgédo ou a sua construgdo” (FREIRE, p. 24). Desse
mesmo pensamento, Durkheim apud Morin (2012, p. 47) compartilha, ao afirmar que
‘o objetivo da educacdo ndo € o de transmitir conhecimentos sempre mais
numerosos ao aluno, mas o de criar nele um estado interior e profundo [...], que o
oriente ndo somente na infancia, mas por toda a vida”. Morin (2012, p. 65) completa
esta percepcao durkheiminiana ao afirmar que “a educagdo deve contribuir para a
autoformacgao da pessoa (ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e
ensinar como se tornar cidadao”.

Para Freire (2011, p. 25), ndo ha docéncia sem discéncia, “‘quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém”. Nesse processo de interagdo entre docéncia e discéncia,
ambos interagem na construcdo do conhecimento. Esse autor afirma ainda, que
“ensinar inexiste sem aprender e vice-versa” (FREIRE, 2011).

Na perspectiva educacional freireana, o processo se faz entre o que ele
chama de educador e educando. Para ele, o processo educativo ndo se realiza sem
essa simbiose. Freire infere que “quando vivemos a autenticidade exigida pela
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pratica de ensinar-aprender, participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideolodgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética” (FREIRE, p. 26).

O educador progressista ndo pode se achar o “dono da verdade”, pelo
contrario, deve considerar todo o acumulo histérico-social que o educando traz ao
adentrar a escola, onde aprender criticamente € possivel. Nesse sentido:

Pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de
nao soO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das
classes populares chegam a ela, saberes socialmente construidos na pratica
comunitéaria [...], por que nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de
viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluicdo dos riachos [...J, por que nao estabelecer uma

“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, 2011, p. 31-32).

Para Freire, a escola precisa de educadores e educandos com perfis
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes,
bem diferente do que ele considera como “educagdo bancaria”. Do mesmo
pensamento corroboram Weil & Tompakow apud Demo (2011, p. 22), ao afirmarem
que “é preferivel um aluno que fala, a outro que se cala, ou que se comunica muito,
a outro que se esconde, 0 que inventa moda, a outro que apenas escuta, ou que é
curioso, a outro apatico, e assim por diante”.

Conforme Demo (2011), € necessario que o aluno saia da condigdo de objeto
a sujeito, onde passa a ser parceiro de trabalho do professor. Nesta perspectiva, o
aluno nao estara fadado sé a escutar as aulas, tomar notas, decorar e fazer provas,
mas ser sujeito histérico (que questiona, argumenta, fundamenta, propbe e
contrapde) afinal, para este autor “a educagdo ndo é so ensinar, instruir, treinar,
domesticar é, sobretudo formar a autonomia critica e criativa do sujeito historico
competente” (DEMO, 2011, p. 20).

Morin (2012, p. 103) endossa a discussao ao afirmar que:

Formar cidadaos capazes de enfrentar os problemas de sua época é frear o
enfraquecimento democratico que suscita, em todas as areas da politica, a
expansdo da autoridade dos ‘experts’, especialistas de toda ordem, que
restringe progressivamente a competéncia dos cidad&dos. Estes séao

condenados a aceitagéo ignorante das decisdes daqueles que se presumem
sabedores, mas cuja inteligéncia é miope, porque fracionaria e abstrata

A “educacao bancaria” € tudo de pior que pode existir na escola ou fora dela,
afinal ndo é s na escola que existe educacdo. E o tipo de educacéo que ndo leva
em consideracdo a opiniao do aluno, o professor € o detentor do conhecimento,
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enquanto que o aluno sé o recebe, serve como depdsito de conhecimento, dai a
denominagédo “bancaria”, como se fosse algo depositado no aluno por outrem, o
professor. Nessa concepg¢ao, o “educador € o que sabe; os educandos, 0s que nao
sabem; o educador € o que pensa; os educandos, os pensados [...], 0 educador
escolhe o conteudo programatico; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se
acomodam a ele” (FREIRE, 2005, p. 68).

A educagao critica ou progressista € o oposto da concepgédo bancaria,
enquanto a primeira afirma a dialogicidade e se faz dialdgica, aberta, indagadora,
critica, a segunda nega a dialogicidade e “assistencializa”.

Enquanto na educacgéo critica ou progressista os educandos, segundo Freire
(2011, p. 28), “vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo”, na concepgao “bancaria”, o aluno € mero receptor, expectador, passivo.

Para Freire, a educagcdo € um processo permanente, em que mulheres e
homens se tornam educaveis na medida em que se reconhecem inacabados,
inconclusos. Ele sustenta que mulheres e homens s&o os unicos seres que, social e
historicamente, se tornam capazes de apreender, logo s&o unicos em que “aprender
€ uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente
repetir a licao dada” (FREIRE, 2011, p. 68).

Nessa perspectiva, aprender, para os humanos, é construgao e reconstrucao,
constatar para mudar, o que esta susceptivel ao risco (FREIRE, 2011). Ou ainda,
segundo Morin (2011, p. 31), “o dever principal da educagdo € de armar cada um
para o combate vital para a lucidez”. Para Morin (2011, p. 73), “é preciso aprender
com as incertezas, ja que vivemos em uma época de mudangas, na qual os valores
sdo ambivalentes, em que tudo € ligado”. Assim, a educagéao do futuro deve atentar-
se para as incertezas inerentes ao conhecimento.

Outra caracteristica da educacao referendada por Freire € seu carater de
intervencao no mundo, onde nao se pode ficar neutro, “em cima do muro”, pois “a
educacdo jamais foi, é, ou pode ser neutra”. Pelo contrario, ela tanto podera ser
usada para reproduzir a ideologia dominante, como o seu desmascaramento. Rego
(1995, p. 124) corrobora para o debate, ao afirmar que “a educagdo, por ser uma
pratica de intervencao na realidade social, € um fenbmeno multifacetado composto
por um conjunto complexo de perspectivas e enfoques”. Dessa forma, cabe ao
professor/educador ter senso critico, conhecimento necessario do seu papel
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transformador na escola e coragem diante das adversidades no processo de ensino.
Nesse sentido, Freire (2011, p. 100) destaca algumas de suas virtudes enquanto
professor:
Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia

contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor contra qualquer
forma de discriminagdo, contra a dominagao econdmica dos individuos ou

das classes sociais [...], sou professor a favor da esperanga que me anima
apesar de tudo. Sou professor contra o desengano que me consome e
imobiliza.

A Educacao defendida por Freire, Morin e Demo parte do pressuposto de uma
construcéo coletiva do conhecimento entre o professor/educador, o sujeito social e 0
meio.

Nessa perspectiva educacional, que concebe o individuo como sujeito na
construgcao do seu proprio conhecimento, se insere a Educacado Patrimonial, uma
educagcdo que tem como pressuposto suscitar o conhecimento critico e o
envolvimento da comunidade nas questdes referentes a preservacido e conservagao
de seu Patriménio Cultural.

A Educagado Patrimonial de Horta, Grunberg e Monteiro (1999) esta em
consonéancia com a Educacéo dialdgica de Freire (2011), na medida em que ambas
sustentam o debate permanente, num processo que “estimula e facilita a
comunicagao e a interagdo entre as comunidades e 0s agentes responsaveis pela
preservagao e estudo dos bens culturais” (HORTA, GUNBERG e MONTEIRO, 1999,
p. 6), em uma permuta de conhecimentos.

A Educacédo Patrimonial tem seu marco inicial no Brasil em 1983, no Museu
Imperial, Petropolis-RJ, através de um Seminario que tratou de sua utilizagao,
naquele momento, em museus e monumentos, tendo inspiragdo no trabalho
pedagogico desenvolvido na Inglaterra, sob a designagdo Heritage Education
(HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999).

Apos a introducdo da Educacido Patrimonial no Brasil, varias a¢des foram
implementadas e o Guia Basico de Educag¢ao Patrimonial desenvolvido por Horta,
Grunberg e Monteiro, em 1999, veio definir o conceito, a metodologia e as atividades
da Educacgdo Patrimonial. Esta obra € um documento que institucionaliza a
Educacao Patrimonial no Brasil, serve como parametro das atividades desenvolvidas
por profissionais de diferentes areas e constitui-se hoje, passados mais de 30 anos,
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como base para agdes de Educacao Patrimonial desenvolvidas em varias partes do
pais.

A Educagao Patrimonial (1999), assim como a educagao defendida por Morin
(2011), € um sistema aberto onde todos os publicos podem ser contemplados (da
crianga ao idoso), ndo podendo ser vista de forma fragmentada, isolada, mas
integradora, participativa e libertadora.

Nessa ordem de pensamento, falar de Educacdo Patrimonial € falar da
educacdo libertadora nos termos de Freire (2011), na medida em que o
aluno/educando se torna sujeito ativo no processo educacional. Quando este
assume uma postura questionadora, sensivel as questbes de sua cultura e sua
identidade, ele se conscientiza e passa a conscientizar, se assumindo como sujeito
historico, pleno e cidadao.

Dessa forma, a convergéncia entre Freire, Morin e Demo acerca da educagao
apontam para a autonomia do aluno/educando como sujeito ndo acabado, mas em
processo de transformacgao continuo — tanto no contexto social, econémico, cultural
e histérico — na construgdo de uma sociedade melhor, pois como afirma Morin
(2012, p. 11), “a educacéo pode ajudar a nos tornarmos melhores, se ndo mais
felizes”.

A Educacgao Patrimonial € um processo continuo de conhecimento baseado
na preservagao, conservagido, conscientizagcdo e sensibilizacdo do Patrimbnio
Cultural (material e imaterial). Trata-se de um meio que pode ser trabalhado, tanto
para criangas, jovens, adultos e idosos, constituindo-se, dessa forma, num processo
multidisciplinar e aberto a todos os publicos, devendo ser adaptada a realidade de
cada comunidade onde for desenvolvida. Alias, a comunidade é peca fundamental,
pois € ela que elege o que deve ser considerado como seu Patriménio. Dias &
Soares (2007, p. 69) colaboram para o debate ao afirmarem que “antes de qualquer
coisa € preciso possibilitar ao educando que perceba sua condicdo na sociedade e
que escolha o que deve ser eleito como patriménio”. Os mesmos autores inferem
ainda que “é preciso uma educag¢ao que dé autonomia, uma educacgao libertadora
[...], uma educacdo que permita aos educandos elegerem seus patriménios de
acordo a representatividade dos mesmos em suas realidades” (DIAS & SOARES,
2007, p. 72-73).

Floréncio (2012, p. 29), utilizando-se de uma premissa Freireana, destaca em

seu artigo, Educagédo Patrimonial: um processo de mediagdo, que a “Educacéo
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Patrimonial pode ser uma importante ferramenta na afirmagéo de identidades e para
gque as pessoas sSe assumam como seres sociais e histdricos, como seres
pensantes, comunicantes, transformadores, criadores”.
Nessa perspectiva, Itaqui (1998) afirma que:
O trabalho da Educagédo Patrimonial & levar os individuos a um processo ativo
de conhecimento, apropriagdo e valorizacdo de sua heranga cultural,
capacitando-os para uma melhor utilizagdo destes bens e propiciando a

geragdo e a produgdo de novos conhecimentos, tendo assim um continuo
processo de criagao cultural (ITAQUI, 1998, p. 20).

Scifoni (2012) sustenta que a Educacgao Patrimonial pode ser compreendida
como um campo ampliado de atuacgdo, ndo se limitando a visitagdo a museus ou
Bens Patrimoniais, mas diversificando ac¢des educativas onde a participacdo da
populacao local é primordial. Essa incluséo se faz necessaria, pois € ela que elege
seus bens referenciais.

Para as autoras do Guia Basico de Educagdo Patrimonial Horta, Grunberg e
Monteiro (1999, p. 6), “trata-se de um processo permanente e sistematico de
trabalho educacional centrado no patriménio cultural como fonte primaria de
conhecimento e enriquecimento individual e coletivo”.

Nessa perspectiva, a Educagado Patrimonial para a escola Frei Ambrdsio
podera trazer resultados positivos acerca de assuntos que envolvam Patriménio,
cultura, identidade, memoria e cidadania, pois, como afirma Sales (2006, p. 41), ao
proporcionar “as pessoas de estar em contato com o seu passado, historia e raizes,
estar-se-ia oportunizando que as mesmas construam relagdes afetivas com seu
legado cultural”.

A Educacdo Patrimonial, como processo continuo de ensino centrado no
Patriménio Cultural, pode ser um instrumento de mudangca de comportamento e
atitudes por parte dos alunos/educandos, pois ao se tornarem sujeitos conscientes,
esclarecidos sobre sua histéria, cultura e cidadania, poderdo reaplicar esse
conhecimento a outros individuos.

A informacédo e compreensao dos fatos, das coisas, do contexto social s&o
imprescindiveis para uma educagao do século XXI. Conforme Morin (2011, p. 82), “a
informacgéo, se for bem transmitida e compreendida, traz inteligibilidade, condi¢cao
primeira necessaria, mas nao suficiente, para a compreensao”. O teodrico frisa que
‘ensinar a compreensdo entre as pessoas como condicdo e garantia da

solidariedade intelectual e moral da humanidade”, torna-se essencial para uma
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educacao do futuro. “Compreender inclui, necessariamente, um processo de
empatia, de identificagcdo” (MORIN, 2011, p. 82). Dessa forma, a identificacdo do
aluno/educando com seu patriménio cultural poderao transformar-se, com o tempo,
em pertencimento.

A Coordenacédo de Educacédo Patrimonial (CEDUC), do Instituto do Patrimdnio
Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), em publicacdo de 2014, intitulada Educag¢do
Patrimonial: historico, conceitos e processos, afirma que:

A Educacédo Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos
formais e nao formais que tem como foco o Patriménio Cultural, apropriado
socialmente como recurso para a compreensdo socio-histérica das
referéncias culturais em todas as suas manifestagdes, a fim de colaborar para
seu reconhecimento, sua valorizacao e preservacgao. Considera ainda que os
processos educativos devem primar pela construgdo coletiva e democratica
do conhecimento, por meio do dialogo permanente entre os agentes culturais
e sociais e pela participagdo efetiva das comunidades detentoras e

produtoras das referéncias culturais, onde convivem diversas nogbes de
Patrimdnio Cultural (IPHAN, 2014, p. 19).

Para Cerqueira (2008), um dos principais objetivos que motivam a Educacgéo
Patrimonial &, sem duvida alguma, seu carater inclusivo, o fomento a autoestima das
comunidades envolvidas, estimulando o conhecimento e valorizando seu Patriménio.
Esse autor, sustenta ainda que “de forma idealista, podemos imaginar que a
Educacdo Patrimonial seja um instrumento importante para a constru¢do de uma
democracia cultural em escala planetaria, baseada em formas de cidadania”
(CERQUEIRA, 2008, p. 14).

Pensar a Educacao Patrimonial para a escola Frei Ambroésio € compreender
que o conhecimento é capaz de trazer novos olhares, novas posturas e multiplas
possibilidades para serem inseridas no cotidiano dos alunos/educandos no que se
refere aos Bens Patrimoniais; € ter compreensdo que a educacdo nao € para
domesticar, mas é para libertar, ndo €& para alienar e sim oferecer autonomia
(FREIRE, 2011).

O educando consciente, sujeito de sua historia, participe dos problemas
sociais de sua comunidade, das dificuldades enfrentadas pelos professores — como
baixos salarios, sem formagéo continuada, com uma carga horaria que o impde a ter
que trabalhar em varias escolas em turnos diferentes ou em turmas multisseriadas,
etc. — pode ser um aliado na construgdo de uma educagao menos excludente e com
equidade.

Uma Escola Cidada conforme Paulo Freire apud Gadotti (2010, pp. 11-12):
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E aquela que se assume como centro de direitos e deveres. O que a
caracteriza ¢ a formacado para a cidadania. A Escola Cidada, entdo, é a
escola que viabiliza a cidadania de quem esta nela e de quem vem a ela. Ela
ndo pode ser uma escola cidadd em si e para si. Ela é cidada na medida
mesma em que se exercita na constru¢cdo da cidadania de quem usa o seu
espaco. A Escola Cidada é uma escola coerente com a liberdade. E coerente
com o seu discurso formador, libertador. E toda escola que, brigando para ser
ela mesma, luta para que os educandos-educadores também sejam eles
mesmos. E como ninguém pode ser so6, a Escola Cidada é uma escola de
comunidade, de companheirismo. E uma escola de produgdo comum do
saber e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa da
democracia.

Difundir a Educac&o Patrimonial na escola € instigar a curiosidade do
educando acerca de sua historia e cultura, entendida por Horta, Grunberg e Monteiro
(1999, p. 7) como “um processo eminentemente dindmico, transmitido de geragao
em geragao, que se aprende com 0s ancestrais e se cria e recria no cotidiano do
presente”. E possibilitar ao educando ferramentas para que ele ao passar em frente
ou adentar a um bem patrimonial faga uma leitura diferenciada, critica, sensivel, da
qual faz parte como cidadéo.

Em artigo intitulado Educag¢do Patrimonial: uma analise conceitual, Magalhaes
(2009, p. 69) infere que:

A Educacgao Patrimonial deve ser entendida como um instrumento de
afirmacado da cidadania, envolver a comunidade, levando-a a apropriar-se e
usufruir do patrimdnio, capacitar o individuo para a leitura e compreensao do
universo socio-cultural que esta inserido, produzir novos conhecimentos,
possibilitando um enriquecimento individual, coletivo e institucional, tornar
accessivel instrumentos para leitura critica dos bens culturais em suas
multiplas manifestagdes, fortalecer a identidade cultural, entender a cultura
brasileira como multipla e plural e estimular o didlogo com o6rgéos
responsaveis.

A Educagdo Patrimonial, conforme o guia basico (1999), tem uma
metodologia criada em principio para ser desenvolvida em museus, porém, com o
passar do tempo, foi ressignificada e adaptada a cada contexto social a qual é
utilizada, e compreende 04 etapas:

a) Observagao através de exercicios de percepgdo visual/sensorial,
objetivando a identificacdo do objeto/fungéo/significado e o desenvolvimento
da percepgao visual e simbdlica;

b) Registro do objeto através de desenho, descricdo verbal ou escrita,
graficos, fotografias, maquetes, mapas e plantas baixas objetivando a fixagdo
do conhecimento percebido, aprofundamento da observagao e analise critica
e o desenvolvimento da memoria, pensamento l6gico, intuitivo e operacional.
c) Exploragdo através da analise do problema, levantamento de hipéteses,
discussdo, questionamento, avaliagdo, pesquisa em fontes como bibliotecas,
arquivos, cartorios, instituicdes, jornais e entrevistas com objetivo do
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desenvolvimento das capacidades de andlise e julgamento critico,
interpretacao das evidéncias e significados.

d) Apropriagdo do objeto através da recriagdo, releitura, dramatizagao,
interpretacdo em diferentes meios de expressdo como pintura, escultura,
drama, danga, musica, poesia, texto, filme e video objetivando o envolvimento
afetivo, internalizagdo, desenvolvimento da capacidade de auto-expressao,
apropriagéo, participagdo coletiva e valorizagdo do bem cultural (HORTA,;
GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p.11).

Dessa forma, cabe ao professor/educador a utilizagdo dos passos
necessarios a efetivacdo das acbes de Educagdo Patrimonial, considerando a
realidade local.

Evelina Grunberg (2007) publicou o Manual de atividades praticas de
Educagédo Patrimonial, no qual elenca varias sugestdes de agdes que podem ser
realizadas como, por exemplo, a visitagdo a uma edificagdo (museu, igreja, casarao,
mercado, edificio publico ou privado, escola) e, a partir dai, desenvolver atividades
com o publico participante.

Outra sugestao é uma caminhada pelo Centro Histérico de uma cidade, a fim
de saber qual a percepcao do publico envolvido acerca do Patrimdénio Edificado, as
fachadas, conversar com os transeuntes sobre a importancia da preservagao e
conservagao do bem edificado, observar o estado em que se encontram os bens do
roteiro, se estdo cuidados ou abandonados, etc.

Acerca da metodologia da Educagao Patrimonial Horta, Grunberg e Monteiro
(1999) afirmam que ela pode ser utilizada a qualquer evidéncia material ou imaterial
da cultura, “seja um objeto ou conjunto de bens, um monumento ou sitio histérico,
uma paisagem natural [...], um centro historico urbano [...], qualquer expressao
resultante da relag&o entre individuos e seu meio ambiente” (HORTA, GRUNBERG
e MONTEIRO, 1999, p. 6).

Sabe-se que existem hoje no Brasil varias agbes de Educagédo Patrimonial
desenvolvidas de norte a sul do pais e, apesar do Rio de Janeiro ser o Estado
pioneiro neste processo, € no sul do pais que as experiéncias de Educacao
Patrimonial demonstram campo fértil.

Sobre a expansdo da Educagao Patrimonial pelo Brasil, Horta (2005, p. 221)

afirma:

A proposta da Educacgéo Patrimonial se expandiu e criou raizes cujos frutos
vém sendo colhidos com sucesso e entusiasmo nas multiplas experiéncias
educacionais, patrimoniais e comunitarias em que esse instrumento foi
utilizado, e a partir das quais foi enriquecido e consolidado, com a
contribuigdo de inumeros profissionais e atores no campo da cultura e do
patriménio cultural.
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A exemplo, temos o0 que ocorreu nos quatro sitios arqueologicos no Rio
Grande do Sul: S&do Miguel Arcanjo, Sdo Nicolau, Sdo Jodo Batista e Sado Lourengo
Martir. A Educagao Patrimonial foi introduzida em 1987 nessas localidades e tem
sido fundamental no entendimento, por parte das comunidades que habitam esses
sitios. Ela tem mostrado a importancia histérica e a necessidade da preservacéo e
valorizacdo desses locais. Uma das metodologias da Educacdo Patrimonial
desenvolvida foi uma oficina arqueoldgica.

Outra experiéncia de utilizacdo da Educagao Patrimonial aconteceu no
Centro Historico de Anténio Prado no Rio Grande do Sul, em 1989. Trata-se de uma
oficina de Educacao Patrimonial, a qual faz parte de um processo de sensibilizagao
da populacdo para a valorizacdo de seu Patriménio Cultural. A oficina realizada em
Anténio Prado, ocorreu durante um encontro regional de museus e arquivos
histéricos e envolveu a Secretaria Municipal de Educacado, técnicos do Iphan e
professores que abordaram temas como a evolugdo urbana do municipio no seu
espaco geografico e historico; o inicio da colonizagdo que abordou a vida
econdbmica, politica e social fazendo uma comparagdo com o municipio hoje e a
casa da Dona Neni (residéncia tipica da regiéo, trata-se de casardo de madeira que
abrigou os primeiros imigrantes italianos que chegaram a Antbénio Prado). Os
participantes tiveram como base a reorganizagdo do museu da cidade e elaboraram
propostas de trabalho a serem desenvolvidas nas escolas, vivenciaram
metodologias de educagéo patrimonial como: folhas didaticas para dar suporte a
uma caminhada pelo centro histérico, a exploragcdo do acervo do museu e também
foi elaborada uma coletanea de receitas tipicas italianas, jogos e uma revista em
quadrinhos abordando o conflito entre a preservagcdo e o desenvolvimento da
cidade.

A experiéncia da Quarta Colbnia de Imigragao ltaliana, também no Rio
Grande do Sul, constitui-se em um dos mais bem sucedidos exemplos de Educacéao
Patrimonial ja posto em pratica no Brasil. Trata-se de um projeto regional que foi
desenvolvido pela Secretaria de Cultura e Turismo de Silveira Martins/RS, a partir de
1993, abrangendo o sistema educacional dos municipios da regido. O projeto teve a
duracédo e trés anos e desenvolveu uma metodologia especifica para o trabalho da
Educacao Patrimonial na area rural. A metodologia utilizada partiu de uma oficina de
Educacado Patrimonial e desenvolveu-se junto a professores locais que, a partir da
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coleta, identificagdo e analise da cultura material e da tradicdo oral do municipio
trabalharam tematicas como: a casa, espagos e mobiliarios, documentos familiares,
entre outros, para servirem de objeto de estudo e exploragdo envolvendo todas as
disciplinas do curriculo, a partir de observacgao, coleta, pesquisa e exploracéo, tendo
como referencial o quotidiano dos alunos. Ao final de cada etapa, organizou-se, em
cada escola, uma exposicao dos resultados coletados e trabalhos realizados
(desenhos, maquetes, fotografias, mapas, relatos, dramatizagdes).

Na atualidade, existem muitos projetos espalhados pelo Brasil. Ha projetos de
Educagéo Patrimonial no Norte (Belém e Obidos/PA); no Nordeste, em cidades
como: Jodo Pessoa/PB, Nova Olinda/CE, Recife/PE; no Sudeste: Ouro Preto/MG,
Vale do Ribeira/SP, Regido dos Lagos/RJ e; no Centro-Oeste: Goias/GO. No
entanto, ha caréncia de literatura na area, o que sinaliza a necessidade de outras
pesquisas em relagcdo a Educagao Patrimonial. O Iphan, como 6rgdo fomentador e
norteador de agdes voltadas a tematica de Educacédo Patrimonial, ja disponibiliza,
em seu site, alguns textos acerca da Educagéao Patrimonial e suas interfaces.

O pesquisador Soares (2003) organizou uma publicagéo intitulada Educag¢do
Patrimonial: relatos e experiéncias, editada pela Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM/RS), com uma série de artigos sobre o projeto-piloto Interface para a
valorizagdo da Memoria e Identidade Cultural em S&o Martinho da Serra, RS: um
programa de Educacdo Patrimonial. Outra publicagdo importante para o avango da
Educacédo Patrimonial em nosso pais foi organizada por Klamt e Soares (2007),
como o titulo Educagé&o Patrimonial: teoria e pratica. A obra reune artigos que
utilizaram a metodologia da Educagdo Patrimonial com experiéncias em escolas ou
instituicbes de ensino, com professores e alunos.

Em 2010, no Estado de Goias a pesquisadora Pires organizou o livro
intitulado Educag¢éo Patrimonial Memoria e Identidades da cidade de Goias:
patriménio pra que te quero!, editado pelo IPHAN. A obra relata experiéncias de
Educacao Patrimonial em escolas da rede publica do ensino fundamental. Foi um
projeto desenvolvido em trés etapas voltado para 150 professores.

Todas as experiéncias de Educacao Patrimonial desenvolvidas de norte a sul
do pais sao exemplos de que esse processo € uma realidade no Brasil, e de como
os resultados sdo animadores em relagio a mudancas de atitudes e

comportamentos em relacdo ao Patriménio Cultural.
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Pensar em Educacgao Patrimonial para a Escola Frei Ambrésio, como tema
transversal, é acreditar na possibilidade de mudanca de atitudes e comportamentos
de seus alunos para um olhar consciente, cuidadoso de seus bens patrimoniais e
sujeitos de sua histéria. E acreditar que, através dessa metodologia de ensino, os
alunos possam assumir uma consciéncia cidada, pois como postulam Klamt e
Soares (2007, p. 191), “a Educagao Patrimonial visa a formag&o de uma consciéncia
cidada, na qual todos os cidadaos brasileiros em um processo de inclusao
sociocultural, alicergado sobre a diversidade como riqueza do pais”. Dessa forma, a
Educacao Patrimonial podera ser um meio, um canal na construcédo de acdes para a
preservacao e conservagao dos bens patrimoniais no Centro Histérico de Santarém.

A Educacdo Patrimonial sugere a educagao do olhar. Para Cardoso (1998),
ver é diferente de olhar. Enquanto o ver suscita no vidente reserva, discrigcao,
passividade, docilidade e desatencdo, o olhar, por sua vez é intencional, atento,
tenso e alerta. O tedrico infere que “na verdade, entre o ver e o olhar & a prépria
configuragdo do mundo que se transforma” (CARDOSO, 1998, p. 348). Nessa
perspectiva, o educando que consegue ter esse entendimento acerca do patriménio
cultural de sua cidade podera se conscientizar e se sensibilizar acerca da
preservacao e conservagao da sua historia e identidade.

Ao assumir sua identidade, através também das construgdes antigas situadas
no Centro Histérico de Santarém, o aluno experimenta algo novo, uma experiéncia
gue ainda nao havia sido vivenciada, em que podera, a partir de entdo, ter um olhar
diferenciado daquela edificacdo, antes vista como feia, estatica, velha, sem utilidade.
Por outro lado, ao se identificar com o bem patrimonial, ver esse bem como de todos
e ter a nogao de pertencimento, esse aluno podera ser forte aliado na preservacao e
conservagao do Patriménio Edificado.

O aluno que tem conhecimento acerca de sua histéria, cultura e Bens
Patrimoniais podera se tornar um indutor/disseminador do que aprende na escola
para outros ambientes como: sua casa, igreja, comunidade, etc.

A experiéncia da identificagdo cultural é uma das varias possibilidades de
identidade que o aluno podera assumir na escola, para outros ambientes por onde
transita. Para Bauman (2005, p. 91), “a construgado da identidade assumiu a forma
de uma experimentagao infindavel onde os experimentos jamais terminam”. Nessa

perspectiva, o aluno consciente, critico e sensibilizado para a preservagao e
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conservagao dos bens patrimoniais de sua cidade podera sempre estar aberto a
novas descobertas na construcido de sua identidade cultural e social.

Conforme Cardoso (1998, p. 349), “o olhar pensa; € a visdo feita de
interrogacéo”. Dessa forma, levar o educando ao conhecimento questionador, a ter
um olhar atento e alerta acerca de seus bens patrimoniais, podera constituir
consciéncia critica. Bosi (1998, p. 78) infere que “olhar [...] &, tantas vezes, sinbnimo
de cuidar, zelar, guardar”. Logo, o educando conhecedor de sua historia, cultura e
Bens Patrimoniais estara mais propenso a atitudes de preservagao e conservagao
do Patriménio de sua cidade.

Para Merleau-Ponty apud Novaes (1998, p. 15), “todo o saber se instala nos
horizontes abertos pela percepcao”. Nessa perspectiva, o educando que sai da sala
de aula para uma visita técnica a um museu, um prédio antigo ou a uma igreja; ou
que através de um projeto desenvolvido pela escola sobre patriménio cultural, tem
acesso a informacgao e, por conseguinte, pode produzir conhecimento acerca desses
temas e ser capaz de formar um olhar critico, questionador, curioso, perceptivo.

O aluno da Escola Frei Ambroésio que participa de projetos culturais, que sai
da sala de aula para visitar seus bens patrimoniais, que tem conhecimento acerca
de sua historia, que sabe da importancia de determinado casarao histérico para a
cultura, historia, identidade e memodria de sua cidade, estd no caminho para a
construgcdo de sua cidadania e de sua formagédo enquanto sujeito historico. Mas é
necessario que esse aluno queira assumir-se como sujeito historico, questionador,
critico e curioso.

Santo Agostinho apud Chaui (1998, p. 34) infere que “a curiosidade [...] &
afeccado primordial dos olhos”, o que corrobora com os ensinamentos de Freire
(2011), ao ressaltar que a curiosidade € pedra fundamental na vida do ser humano,
pois é ela que leva ao questionamento, a conhecer e re-conhecer. Freire sustenta
ainda, que “o exercicio da curiosidade convoca a imaginagédo, a intuicdo, as
emogdes, a capacidade de conjecturar, de comparar” (FREIRE, 2011, p. 85).

Novaes (1998) langa a seguinte indagacgao: a vista € o que nos faz adquirir
mais conhecimentos e, dessa forma, descobrir mais diferengcas? Acredita-se que
sim, pois € através do olhar que as ideias s&o construidas, as opinides sao
formadas, o conhecimento se mostra, se explicita. Nessa perspectiva, Chaui (1998,
p. 35) ressalta que “ver é olhar para tomar conhecimento e para ter conhecimento” e
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ainda “a aptidao da vista para o discernimento € o que nos faz descobrir mais
diferengas” (CHAUI, 1998, p. 38).

2.1 O Turismo e o Turista Cidadao: relagdes com a Educagao Patrimonial

O Turismo moderno, como conhecemos hoje, tem seu inicio no século XIX e
vem se modificando com o passar dos anos, tornando-se uma atividade cada vez
mais multidisciplinar e dindmica. Conforme Dias (2002, p. 21), “a palavra turismo
deriva do latim fornus, substantivo que significa a acdo de movimento e retorno, e
que da origem a tornare, girar’. Para o tedrico, o turismo denota a ideia de ida e
volta, nesse sentido o retorno é essencial.

Segundo a Organizagdo Mundial do Turismo (OMT) (2001, p. 38), “o Turismo
compreende as atividades que realizam as pessoas durante suas viagens e estadas
a lugares diferentes ao seu entorno habitual, por um periodo consecutivo inferior a
um ano, com finalidade de lazer, negocios e outras”. Ha de se ressaltar nessa
definicio ampla e flexivel do o6rgdo oficial mundial algumas caracteristicas
importantes quando se realiza turismo, a saber: os elementos motivadores da
viagem (lazer, saude, cultura, religido, natureza, etc), o tempo maximo de um ano, a
delimitacdo da atividade desenvolvida antes e durante o periodo de estada e o
deslocamento para fora do seu entorno habitual. Para a OMT (2001, p. 38), “o
entorno habitual de uma pessoa consiste em certa area que circunda sua residéncia
mais todos aqueles lugares que visita frequentemente”. A definicdo de turismo para
o MTur é a mesma adotada pela OMT.

Para Barretto (2012), o turismo € movimento de pessoas, € um fenbmeno que
envolve, antes de tudo, gente. Portanto, para essa autora, a esséncia do Turismo,
na atualidade, acontece quando se estabelecem relagées multiplas entre visitantes e
visitados. A sociedade, que antes era sedentaria, hoje é movimento
(KRIPPENDORF, 2003). Na mesma publicagdo de Margarita Barretto (2012, p. 13)
encontra-se uma definicdo do mexicano Oscar de La Torre para o fenbmeno
turistico, que se aproxima do objeto de estudo dessa dissertagao ao afirmar que:

O turismo é um fendmeno social que consiste no deslocamento voluntario e
temporario de individuos ou grupos de pessoas que, fundamentalmente por

motivos de recreagdo, descanso, cultura ou saude, saem do seu local de
residéncia habitual para outro, no qual ndo exercem nenhuma atividade
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lucrativa nem remunerada, gerando multiplas inter-rela¢gdes de importancia
social, econdmica e cultural.

Ao analisar as definicdes oficiais e a de De La Torre, pode-se afirmar que
existem confluéncias, ambos afirmam que: ha a existéncia de um movimento fisico
dos turistas, os turistas se deslocam para fora de seu local de residéncia, os turista
tém um tempo de permanéncia no destino limitado, o turismo compreende todas as
etapas da viagem (partida, atividades realizadas na estada e retorno), ndo importa a
motivagédo da viagem. O turismo inclui servigos e produtos criados para a satisfagao
das necessidades dos turistas.

Considera-se também, neste trabalho, que o Turismo &€ um sistema (OMT,
2001; Burns, 2002; Beni, 1998), sendo, dessa forma, “um conjunto complexo de
inter-relacdes de diferentes fatores que devem ser considerados conjuntamente sob
uma otica sistematica, ou seja, um conjunto de elementos inter-relacionados que
evoluem de forma dinamica” (OMT, 2001, p. 39).

Dentro das relagdes estabelecidas no fendbmeno turistico estdo presentes a
demanda, a oferta, o espago geografico e os operadores de mercado. A demanda
consiste em um conjunto de consumidores ou consumidores em potencial de bens e
servigos turisticos; a oferta em um conjunto de produtos, servigos e organizagdes
envolvidas ativamente na experiéncia turistica; o espago geografico é o local onde
se estabelecem as relagdes entre demanda e oferta e; os operadores de mercado
compreendem as empresas e organismos que facilitam as inter-relagdes entre oferta
e demanda. Sao as agéncias de viagens, companhias aéreas, 6rgaos publicos e
privados que trabalham na organizag&o e promog¢ao do turismo (OMT, 2001).

Nao existe uma unanimidade para a definigdo de turismo (existem quase
cem), conforme Barretto (2007). O que se pretende neste estudo € uma
aproximacao do seu objeto com o fenébmeno, a fim de sua melhor compreensdo. Van
Harssel apud Burns (2002, p. 42) sustenta que essa dificuldade se da “em parte
devido a complexidade da atividade turistica e, em parte, porque diferentes
interesses estédo envolvidos com aspectos diversos da atividade turistica”.

A maioria das definigbes esta relacionada apenas do ponto de vista
capitalista, em que a atividade turistica representa fonte de lucros, ndo considerando
aspectos naturais, sociais e culturais. Considerar o turismo apenas com o enfoque
econdmico, é correr o risco de o fendbmeno ser prejudicial as comunidades onde ele

pretende se desenvolver. Afinal, como postula Ansarah (2010, p. 68), “o turismo tem
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um importante papel no desenvolvimento, na educacdo e formagao social do
individuo”. Ou, ainda, o que referendam Cerdan e Ramos (2010), ao afirmarem que
o produto turistico tem que ser desenvolvido com qualidade para os turistas, porém
“é preciso pensar em bem estar e melhoria das condigdes de vida da populagao
local como um compromisso social, porque ha uma relacido intima entre qualidade
do produto turistico e qualidade de vida da populagdo” (CERDAN E RAMOS, 2010,
p. 13).

Felizmente, o turismo contemporaneo vem trazendo novos enfoques e sendo
analisado como pratica social. Nessa perspectiva, Moesch (2002) postula que o
epicentro do fenbmeno social € de carater humano, pois sdo os homens que se
deslocam, e ndo as mercadorias.

Para Gastal (2005), o turismo é um fenédmeno social, cultural e econémico
muito complexo. Ela sustenta que falar em turismo significa fazer referéncia aquelas
pessoas que saem de suas rotinas espaciais e temporais por um periodo de tempo
determinado: o cidaddo que sai em férias, os netos que visitam os avos, o executivo
que viaja a negocios. Gastal (2007, p. 11) postulou ainda que “o turismo € um campo
de praticas historico-sociais que pressupdem o deslocamento dos sujeitos em
tempos e espacos diferentes daqueles dos seus cotidianos. E um deslocamento
coberto de subjetividades.”

Moesch (2004) afirma que “o turismo € um fendbmeno dinamico, real postulado
no cotidiano de milhdes de sujeitos consumidores e produtores”. A autora defende a
definicdo de Turismo como construto, e seu objeto parte do paradigma da
complexidade (alicercada nos estudos de Morin), em que esse fenébmeno é
compreendido como uma pratica social, ou melhor, um campo de praticas histérico-
sociais, que pressupdem o deslocamento dos sujeitos, em tempos e espacgos
produzidos de forma objetiva, possibilitador de afastamentos simbdlicos do
cotidiano, coberto de subjetividades, portanto explicitadores de uma nova estética
diante da busca do prazer. Essa autora infere ainda que:

O turismo é uma combinagdo complexa de inter-relacionamentos entre
producéo e servigos, em cuja composi¢ao integram-se uma pratica social com
base cultural, com herancga histérica, a um meio ambiente diverso, cartografia
natural, relagcdes sociais de hospitalidade, troca de informagdes interculturais.
O somatério desta dindmica sociocultural gera um fenédmeno recheado de

objetividade/subjetividade, consumido por milhées de pessoas, como sintese:
o produto turistico.
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O turismo, enquanto pratica social, pressupde o sujeito (turista) em harmonia
com a comunidade receptora. Essa comunhdo deve ser rica em experiéncia para
ambos, de modo que é imperativo que aqueles que viajam devem afetar o minimo
dos espacos percorridos, por outro lado, torna-se fundamental para os que recebem,
saber acolher, ndo com subserviéncia, mas com orgulho e conhecimento de seu
papel enquanto morador hospitaleiro (GASTAL e MOESCH, 2007),

ApoGs a conceituagdo do que é turismo, buscar-se-a entender o significado da
expressao Turista Cidad&o, expressdo esta que ja vem sendo utilizada em alguns
Estados e no Distrito Federal.

Turista Cidaddo é uma expressdo que vem sendo utilizada para designar
aquele morador de uma localidade que é consciente de seus direitos, deveres e
obrigagdes referentes ao fendbmeno turistico, contribuindo de forma positiva para a
construgcdo de uma cidadania nacional e planetaria.

A perspectiva do Turista Cidad&o se aproxima da definicdo de turista classico
orientada pela OMT e MTur, no sentido do deslocamento, sendo que o turista
cidadao € o proprio morador da cidade, que consegue sair da sua rotina, fazendo o
uso do estranhamento dos espagos publicos ou particulares. Esse morador
descobre novas oportunidades de lazer e entretenimento. O deslocamento acontece
dentro de seu proprio territorio. Quantas vezes as pessoas passam a caminho da
escola, do trabalho ou, por tantos outros motivos, pela frente de um prédio historico
e nunca haviam reparado no detalhe de algum azulejo portugués, ou de uma
particularidade na arquitetura, ou ainda, ao adentrarem uma igreja tiveram a
informagédo sobre alguma imagem ou tela que compdem seu acervo religioso?
Nesse sentido, Abreu (2012, p. 3) destaca que “a apropriagdo de um morador em
relagdo a sua cidade esta muito ligada ao desenvolvimento da cidadania no
individuo”.

A cidadania é entendida neste estudo como um conceito que articula outros
(direitos, participacdo, politicas publicas, sociedade civil, educagdo e o turismo),
portanto um conceito-rede (MEKSENAS, 2002). Assim como a educagdo, a
cidadania ndo nos € dada, mas sim conquistada a luz de muitas lutas sociais por
direitos civis (sdo aqueles fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade, a
igualdade perante a lei), e, conforme Carvalho (2002, p. 9), “se desdobram na
garantia de ir e vir, de escolher o trabalho, de manifestar o pensamento, de
organizar-se, de ter respeitada a inviabilidade do lar e da correspondéncia [...], de
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nao ser condenado sem processo legal regular’; direitos politicos (postulam a
participagdo do cidaddo no governo da sociedade, organizagdo de partidos, votar e
ser votado, quase sempre quando se fala em direitos politicos, faz-se referéncia ao
direito do voto. Os direitos politicos tém nos partidos politicos sua instancia principal
e um parlamento livre e representativo); e direitos sociais (os direitos sociais
devem garantir a participagdo na riqueza coletiva do pais, a saber: direito a
educacéo, ao trabalho, ao salario justo, a saude, a aposentadoria). Sobre os direitos
sociais, Carvalho (2002, p. 10) infere que “eles permitem as sociedades
politicamente organizadas reduzir os excessos de desigualdade produzidos pelo
capitalismo e garantir um minimo de bem-estar para todos”. Todos esses direitos
sdo assegurados pela Constituicdo Federal de 1998, considerada cidada. Nessa
perspectiva, Carvalho (2002) ressalta que os direitos civis tém na liberdade
individual seu pressuposto maximo, os direitos politicos tém, em sua esséncia, a
ideia de autogoverno, e os direitos sociais tém como premissa a justi¢a social. Para
que ocorra a cidadania plena (talvez uma utopia), € necessario que se entrelace
liberdade, participagdo e equidade para todos. Dessa forma, Carvalho (2002, p. 9)
considera que “o cidadado pleno seria aquele que fosse titular dos trés direitos,
cidadaos incompletos seriam os que possuissem apenas alguns direitos, os que n&o
se beneficiassem de nenhum direito seriam ndo-cidadaos”.

Na obra Cidadania no Brasil: o longo caminho, José Murilo de Carvalho
(2002) apresenta importante contribuicdo para os estudos sobre a cidadania no
Brasil, desde o periodo colonial até o inicio do século XXI.

Carvalho (2002) ressalta que o fendbmeno da cidadania no Brasil € complexo e
historicamente definido. Ele ndo oferece uma receita de cidadania, mas apresenta
um aporte teodrico para que cada leitor consiga desenvolver visdo propria do assunto.
Vejamos alguns pontos: no Brasil, ao contrario da Inglaterra, o processo da
cidadania teve como énfase maior os direitos sociais em detrimento aos direitos
politicos e civis. Naquele pais, a constru¢do da cidadania teve inicio com os direitos
civis, no século XVIII. No século XIX, vieram os direitos politicos e no século XX os
direitos sociais. Para Marshall apud Carvalho (2002), a sequéncia nao € apenas
cronoldgica, mas também logica. “Foi com base no exercicio dos direitos civis, nas
liberdades civis, que os ingleses reivindicaram o direito de votar, de participar do
governo de seu pais” (CARVALHO, 2002, p. 11).
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Para uma analise cronoldgica da cidadania no Brasil, faz-se necessario
entender que a época da independéncia ndo havia cidadaos brasileiros, muito
menos patria brasileira, que o futuro pais nasceu da conquista de povos
semindmades, na idade da pedra polida e por europeus que dominavam uma
tecnologia mais avangada, onde milhdes de indigenas tiveram suas vidas ceifadas
por guerras, doengas ou escravizagdo, sendo essa ultima considerada o fator mais
negativo para a construgdo da cidadania. Outro fator que deve ser considerado € o
comercial, pois a colonizag&o foi um negdécio do governo colonial com particulares.

Outro fato que merece destaque na construgdo democratica do Brasil, na
época colonial, € o descaso pela educagao primaria. Em principio, eram os jesuitas
que se encarregavam de exercé-la, porém com a expulsdo desses religiosos, em
1759, o governo se incumbiu de forma inadequada. Ndo existem dados sobre a
alfabetizacdo no final do periodo colonial (CARVALHO, 2002). Em relagdo ao ensino
superior, Portugal ndo permitia a criagdo de universidades em sua colbnia, situagéo
oposta verificada na parte colonizada pela Espanha onde havia, no final do periodo
colonial, 23 universidades e, aproximadamente, 150 mil pessoas foram graduadas.
Ensino superior no Brasil s6 foi possivel ap6s a chegada da Corte (1808). Os
brasileiros que quisessem ingressar em universidades teriam que viajar a Portugal e,
quase sempre, estudavam em Coimbra. Calcula-se que, entre 1772 e 18772,
estudaram em Coimbra cerca de 1242 brasileiros, “comparado com os 150 mil da
colénia espanhola, o numero é ridiculo” (CARVALHO, 2002, p. 23). O tedrico
acrescenta ainda, que, na época colonial, “os direitos civis beneficiavam a poucos,
os direitos politicos a pouquissimos, os direitos sociais ainda nao se falava”.
(CARVALHO, 2002, p. 24). Ao que consta, a principal caracteristica da
independéncia brasileira foi a negociagao entre a elite nacional, a Coroa Portuguesa
e a Inglaterra.

A Constituicdo outorgada de 1824 foi o inicio dos direitos politicos no Brasil e
regeu o pais até o fim da Monarquia. Por ela, ficou estabelecido quem poderia votar
e ser votado, homens com 25 anos ou mais estavam aptos ao voto, desde que
tivessem renda minima de 100 mil réis. Mulheres e escravos nao tinham o direito de
votar, alids os escravos n&o eram considerados cidadé&os.

Para Carvalho (2002), o legado colonial pesou muito para a construgdo da
cidadania no Brasil, pois deixou como heranga a escraviddo que negava a condigéo
humana do escravo, herdou a grande propriedade rural (fator que ainda hoje exerce
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seu poder em algumas areas no pais) e, por fim, um estado comprometido com o
poder privado. As consequéncias da escravidao podem ser observadas ainda hoje,
pois “essa populagdo ocupa posicao inferior em todos os indicadores de qualidade
de vida. E a parcela menos educada da populagdo, com empregos menos
qualificados, o0os menores salarios, os piores indices de ascensdo social’
(CARVALHO, 2002, p. 52).

Ao que tudo indica, até 1930 ndo havia no Brasil povo organizado
politicamente, muito menos um sentimento nacional fortificado. Dessa forma, afirma
Carvalho (2002, p. 83): “o povo nao tinha lugar no sistema politico, seja no Império,
seja na Republica. O Brasil era ainda para ele uma realidade abstrata. Aos grandes
acontecimentos politicos nacionais, ele assistia [...] como curioso, desconfiado,
temeroso”.

Dando um salto cronoldgico, a primeira experiéncia democratica no Brasil veio
com a Constituicdo de 1946, que garantiu o voto a todos os cidaddos homens e
mulheres com mais de 18 anos, obrigatorio, secreto e direto. Entretanto, o voto dos
analfabetos e soldados era proibido. Essa legislagdo nao sofreu alteragdes até 1964.

Apo6s experimentar a democracia incipiente, o Brasil volta a sentir um periodo
conturbado de sua historia com os governos militares, que Carvalho (2002) divide
em trés fases. A primeira, 1964 a 1968, governada pelo general Castelo Branco.
Teve como caracteristicas a repressao, combate a inflacdo, queda do salario minimo
e pouco crescimento. A segunda fase, que vai de 1968 a 1974, e que foram os
piores anos da histéria do Brasil no que concerne aos direitos civis e politicos. Era o
governo do entdo general Garrastazu Médici. A terceira fase tem inicio em 1974, sob
o governo do general Ernesto Geisel, periodo em que as leis de repressdo véo
sendo, aos poucos, revogadas. Esse ciclo termina em 1985, com a eleigédo indireta
de Tancredo Neves.

A chamada Ditadura Militar foi uma época sombria na histéria mais recente do
Brasil. Através dos Atos institucionais, os direitos civis e politicos foram duramente
atingidos. Os mais perversos foram o Al-1, Al-2 e o Al-5. Por esses mecanismos,
foram cassados direitos politicos pelo periodo de dez anos de muitos lideres
politicos, sindicais, intelectuais e militares. Houve a aposentadoria forgcada de
funcionarios publicos civis e militares. Orgdos sofreram intervencdes e foram
fechados, como exemplo, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Através do Al-2

estabeleceu-se um sistema de dois partidos politicos, aumentou consideravelmente
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o poder do presidente, concedendo-lhe plenos poderes para dissolver o parlamento,
intervir nos estados, decretar estado de sitio, entre outros. O Al-5 foi o mais
truculento de todos e o que mais atingiu os direitos politicos e civis. O congresso foi
fechado, o general Costa e Silva passou a governar ditatorialmente. Em 1969, apos
Costa e Silva ter sofrido um infarto, assume a presidéncia do pais o general
Garrastazu Médici, em que as medidas repressivas tém seu apice. Houve a
introdugéo da pena de morte por fuzilamento, sendo que esse mecanismo havia sido
abolido apdés a proclamacdo da Republica, dessa forma, um retrocesso para a
democracia do pais.

No inicio de 1970, foi decretada a censura prévia em jornais, livros e outros
meios de comunicagao. Na pratica, toda e qualquer publicagcdo deveria passar pelo
crivo do governo. O governo ditava instru¢ées de assuntos proibidos e o nome de
pessoas que nao poderia ser mencionados.

A situagdo era tdo extrema que Carvalho (2002, p. 164) afirma que “a
integridade fisica era violada pela tortura nos carceres do governo, o proprio direito a
vida era desrespeitado”.

Para Carvalho (2002), os governos militares, no que tange a cidadania,
mantiveram o direito do voto em consonancia com “o esvaziamento de seu sentido e
a expansao dos direitos sociais em momentos de restricdo de direitos civis e
politicos” (CARVALHO, 2002, p.172).

ApOs os governos militares, o episoddio que merece ser destacado na década
de 80 é a mobilizacéo pelas eleicdes diretas, conhecida por “Diretas Ja”. Considera-
se a maior manifestagao popular da histéria do pais, haja vista ter atingido milhares
de pessoas nas capitais e nas maiores cidades do Brasil. As pessoas sairam as ruas
para pedir um pleito direto como exercicio de democracia e consequentemente a
cidadania. Para Carvalho (2002, p. 193), “pode-se dizer que o movimento pelas
diretas serviu de aprendizado para a campanha posterior em favor do impedimento
de Fernando Collor, outra importante e inédita demonstragéo de iniciativa cidada”. O
tedrico afirma ainda que o movimento “deu aos cidadaos a sensacao inédita de que
podiam exercer algum controle sobre os governantes” (p. 205).

A Constituicado de 1988 foi a que mais ampliou os direitos sociais no Brasil.
Para Carvalho (2002, p. 206),

O progresso mais importante se deu na area da educagéo fundamental, que é
fator decisivo para a cidadania. O analfabetismo da populagéo de 15 anos ou
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mais caiu de 25,4% em 1980 para 14,7% em 1996. A escolarizacdo da
populagao de sete a 14 anos subiu de 80% em 1980 para 97% em 2000

Apesar de todo o avango conquistado na area educacional, as grandes
desigualdades sociais sdo hoje o que existe de pior para a cidadania em nosso pais.
Ha uma grande desigualdade entre as regides, o sul e o sudeste sdo as ditas
‘regides ricas e prosperas”, em detrimento da regido norte e nordeste onde tudo
‘parece atrasado”. A diferenga racial também é fator de extrema desigualdade no
Brasil. Os negros s&o alijados na sociedade brasileira desde a época da colbnia.
Existe no pais uma minoria que goza de todas as regalias possiveis em detrimento
de uma maioria pobre e muitas vezes miseravel.

Conforme Carvalho (2002), ainda hoje no Brasil os direitos que mais
apresentam deficiéncias em termos de seu conhecimento, extensdo e garantias s&o
0s civis, e a educacao para a cidadania € um caminho importante a ser percorrido
nesse processo.

A construcdo da cidadania no Brasil € uma realidade no cotidiano de homens
e mulheres que acreditam que outro cenario é possivel, onde as diferengcas na
distribuicdo das riquezas produzidas no pais podem ser compartilhadas, onde é
possivel a equidade entre brancos, negros, amarelos e indios.

Segundo Carvalho (2002), a diferenca na sequéncia em que foram
conquistados os direitos entre o Brasil e a Inglaterra trouxe para o pais a supremacia
do Estado. Nesse sentido:

Se ha algo importante a fazer em termos de consolidagdo democratica, é
reforcar a organizacdo da sociedade para dar embasamento social ao
politico, isto é, para democratizar o poder. A organizagao da sociedade nao

precisa e nao deve ser feita contra o estado em si. Ela deve ser feita contra o
estado clientelista, corporativo, colonizado (CARVALHO, p. 227).

Sobre os estudos de cidadania no Brasil recorreu-se a outro importante
tedrico, Gadotti (2010, p. 68), qual afirma que a:

Cidadania é essencialmente consciéncia de direitos e deveres e exercicio da
democracia: direitos civis, como seguranca e locomocéo; direitos sociais,
como trabalho, saladrio justo, saude, educacdo, habitagdo etc.; direitos
politicos, como liberdade de expressao, de voto, de participacdo em partidos
politicos e sindicatos, etc. Nao ha cidadania sem democracia.

by

Para Gadotti, cidadania esta intrinsecamente relacionada a ideia de

autonomia e democracia, onde “cidaddo é aquele que participa do governo; e s6
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pode participar do governo — participar da tomada de decisées - quem tiver poder e
tiver liberdade e autonomia para exercé-lo” (GADOTTI, 2012, p. 51).

Em Praticas de Cidadania Jaime Pinsky (2004) reune importantes
contribuicbes acerca de agdes cidadas defendidas, praticadas e conquistadas por
homens e mulheres em diversos contextos sociais. A publicagdo tem como artigo
inicial o relato do juiz federal José Renato Nalini que discute os caminhos para o
acesso da populagdo mais carente/humilde a justica. As dificuldades encontradas
sdo muitas e a maioria da populagdo nao consegue ter acesso ao juiz, por exemplo.
O magistrado recorre a Hannah Arendt para situar o conceito técnico de cidadania
para as ciéncias juridicas, ao afirmar que “é o direito a ter direitos”. Porém, “milhdes
de brasileiros desconhecem os seus direitos, ja se acostumaram com a subsisténcia
indigna, a margem da vida, desprovidos de todos os bens, principalmente
desprovidos de esperanga, de projeto, de qualquer perspectiva de inclusao” (NALINI,
2004, p. 14).

Nalini explica que “a pobreza dificulta a comunicagdo”, o acesso ao judiciario
s6 acontece via advogado e para se chegar a ele o caminho € burocratico e sofrido.
O juiz infere que as pessoas simples ndo se sentem a vontade no ambiente forense,
pois 0 mesmo é solene, assustador e insolito, outro obstaculo € a linguagem
ininteligivel, técnica e vernacular. Carvalho (2002, p. 214) endossa essa afirmagao
de Nalini ao destacar que “o acesso a justica € limitado a pequena parcela da
populagdo. A maioria ou desconhece seus direitos, ou, se 0s conhece, ndo tem
condigbes de os fazer valer”, ou ainda “os custos dos servigos de um bom advogado
estdo além da capacidade da grande maioria da populagdo. Embora esta na
constituicdo que o Estado tem o dever de prestar assisténcia gratuita aos pobres”.

Com o aporte na Constituicdo de 1988, o magistrado postula que a reforma
do poder judiciario podera ser uma “luz no fim do tunel” para as questdes de aceso
do cidaddo comum a justica. A constituinte, para Nalini, fez a sua parte, indicou os
caminhos. Ao término do artigo, Nalini (2004, p. 19) infere que “a cada um de nos
abriu-se 0 espacgo para concretizar as promessas do constituinte ou para ocupar a
passiva letargia de quem observa a histéria e ndo se sente dono de seu destino”. A
escolha é individual.

Outra contribuigdo as agdes de cidadania vem do artigo de Duilio Duka de
Souza, intitulado Combate ao Racismo: compromissos e agbes propositivas. No
referido texto, o autor destaca a acdo de entidades que combatem o racismo na
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escola como o Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo
(APEOESP) e a Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educac&o (CNTE).
Entre outras bandeiras, a CNTE defende uma educacéao publica e de qualidade para
todos e todas, a fim da plena cidadania, ou seja, “luta pela erradicagdo do racismo,
da discriminagdo racial, da xenofobia e de formas conexas de intolerancia no pais”.
(SOUZA, 2004, p. 41). Souza dialoga com Freire (2011), ao postular que “os sujeitos
sdo construidos no mesmo ambiente em que vivem, convivem e produzem”. O

referido professor tem uma visao bem ampla do que é ser cidadao ao afirmar que:

Ser cidadao, ou cidada, é poder ter condicbes de romper barreiras da
ignorancia moral, espiritual e intelectual. E ter a capacidade de pensar e
refletir a vida politica, econdmica, cultural e social em que vive, local e
globalmente. Ser capaz de adquirir, e ter sempre presente em si, uma
consciéncia historica, democratica e internacional, cuja plataforma seja o
direito de igualdade e oportunidade, a tolerancia, a solidariedade, o respeito,
a paz e a justica.

Dessa forma, a Escola Frei Ambrosio desenvolve um Projeto de cidadania por
nome Sol Cidaddo Legal. Este Projeto deu tdo certo na Escola que esta se
expandindo em 2015 para outras escolas no municipio de Santarém. Em 2014, foi

vencedor, em primeiro lugar, na categoria escolas em um concurso nacional

denominado Prémio Nacional de Educacdo Fiscal®, como explica uma das

coordenadoras do projeto:

O prémio se chama Prémio Nacional de Educagao Fiscal né, primeiramente
s6 pra situar, eu fagco parte do grupo municipal de educagado fiscal. A
educacéo fiscal, ela veio justamente para trabalhar essa questdo da formacao
cidada né, ela é uma... E um plano nacional que se chama PNEF (Plano
Nacional de Educacéo Fiscal), onde através da Internet, por exemplo, eles
fazem a formagéo dos professores, e ai vai numa rede, regional, municipal, e
noés somos na verdade disseminadores, fazemos cursos, somos preparados
para que nés possamos ta trabalhando com os nossos alunos questdes é que
envolvem a administragdo publica né, o poder publico como em si, impostos,
para que os alunos possam conhecer os seus direitos, e entdo possam né ta
lutando por eles, nés participamos do prémio nacional ja desde 2012, como o
Projeto Sol Cidadado Legal onde uma das atividades é a prefeitura mirim. Em
2012, de 200 projetos inscritos no Brasil, onde ndés concorremos com
prefeituras, com, é... Universidades escolas, nés ficamos em quarto lugar,
fomos para Brasilia e ficamos em quarto, sendo que os trés primeiros eram
prefeituras, entdo, de novo ja, ja haviamos ficado bem na época né. E em
2014 agora, nos nos inscrevemos e de... Agora foi por é, entidade, foram
duas categorias: a categoria universidades e prefeituras e a categoria
escolas, entdo na categoria escolas nés ficamos em primeiro lugar no Prémio
Nacional de Educacdo Fiscal, e participar dessa premiagdo €& uma

Y Para maiores informagdes sobre o Prémio Nacional de Educagéo Fiscal consultar o site do evento:
http://www.premioeducacaofiscal.com.br
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importancia imensa né, primeiro enquanto professor, porque a gente acredita
que enquanto ser professor né, na verdade, se fala muito em mudanga no
ensino médio, se fala muito em mudangas no ensino fundamental, se fala em
aumentar as estruturas das escolas, se aumentou recursos paras as escolas
através do Programa Ensino Médio Inovador - PROEMI, através do Mais
Educagdo, mas ndés enquanto professores né, a coisa fica solta, ndo ha
formagdo de professores, ndo ha uma formagado continuada, ndo ha um
incentivo pra que nés possamos ta estudando, ndo ha um incentivo pra que
ndés possamos esta melhorando as nossas aulas, enfim...E ai enquanto
professor tu idealizar um projeto né, sair da tua sala de aula, ir pra escola,
depois esse projeto tomar uma dimens&o municipal, ter o reconhecimento de
outros colegas, e enfim...Ter um conhecimento nacional né, ser o primeiro
lugar a nivel nacional num total de 200 projetos, tem uma significancia imensa
pra nés enquanto professores, porque € saber que pd vale a pena de alguma
forma. Enquanto escola, mais ainda, porque é a percepgado de que ta dando
certo né, de que na Escola Frei Ambrosio ta se fazendo um trabalho em prol
da formagéo desses nossos alunos né... E melhor, enquanto escola sermos
avaliados por técnicos né, sermos avaliados por gente que faz a educacgéo
fiscal la em cima e que s&o analistas tributarios né, receita estadual, receita
federal, enfim, que é a Federagao Brasileira de Associagdo de Fiscais de
Tributos Estaduais - FEBRAFITE, sermos avaliados e esse mundo ai dizer
assim: eles sdo os melhores né, eles sdo os primeiros, e numa concorréncia
assim muito... Sabe, muito forte porque eles vieram na escola, eles vieram
fiscalizar, além de toda comunicagdo, nés passamos por todo um critério,
porque o prémio, ele comega em margo pra vocé ter uma ideia e o resultado
s6 sai em outubro, entdo durante esse processo todinho ai as escolas que se
candidatam, elas sdo avaliadas, entdo assim... Enquanto Escola Frei
Ambroésio, € de suma importancia né, ndo s6 trabalha a autoestima nossa
enquanto professor, enquanto alunos né, nos coloca num ranking, e € muito
legal sabe ta por ai, e dizerem assim: puxa, parabéns a Escola Frei Ambroésio,
é muito legal... E, tudo quanto que é evento que nés vamos ou que ha por ai,
enquanto escola, a escola sempre é referenciada, sempre parabenizada,
entdo assim, enquanto escola a gente ganha, sabe, nada financeiro, nés
ganhamos quinze mil reais para implantar no projeto né, mas é mais do que
isso, & saber que mesmo com 0s nossos problemas, ele vem dando certo né,
e enquanto cidade, porque a nivel nacional, pensa, nés concorremos com
Séo Paulo, Brasilia, o Rio, sabe, projetos belissimos, que sao apresentados e
foi Santarém do Para, pra vocé ter uma ideia o Amazonas, ele inscreveu 51
projetos, nenhuma das escolas ficou nem entre os 10 melhores, eu adoro
dizer isso, inclusive. O Para foram seis projetos inscritos e foi Santarém do
Para que ganhou, entdo o projeto, ele tem uma significancia imensa né pra
todos esses segmentos, mas o principal, eu acho, é pro nosso aluno né, que
aqui é prefeito, que aqui é vice-prefeito, que aqui & vereador mirim né, que
aqui faz parte do teatro, que usa o teatro pra falar de corrupgao né, que usa o
teatro pra falar...Que, que... Corrupgéo é tomar o lugar do outro na fila, é nao
devolver um lapis, sabe, entdo assim, brincando eles fazem isso, entao eu
acho que o melhor ganho é esse, é ele poder ser reconhecido. Tu néo
imaginas o que foi td em Brasilia eu e o Geovane, que é um vereador mirim e
ta com quase 100 no whatsapp, sabe, parece que eles estavam la né, é, eles
o tempo todo na festa, vamo, vamos ser primeiro e tal, até a hora da festa e
nos festejando junto, eles no whatsapp aqui em Santarém e nds estavamos
em Brasilia, entdo tu ndo imagina o quanto isso é maravilhoso né pra nés
enquanto professores e, os reflexos nos ja@ vemos neles né, isso é
fundamental, os meninos séo altamente participativos na escola, ndo € a toa
que eles hoje trabalham na xerox, ndo é a toa que eles sao procurados para
resolver os problemas da escola pelos préprios alunos, agora mesmo o
prefeito acabou de me dizer ali que tem um aluno nosso que foi embora para
Manaus e ele veio me dizer: professora a escola toda ta me procurando para
saber do fulano, porque que ele foi, entdo assim: ele acaba sendo uma
referéncia né, entdo pra gente é maravilhoso participar do Prémio Nacional de
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Educacédo Fiscal, além de nos deixar muito bem na histéria, € como eu t6
falando: a gente pode abrir a boca nés somos o primeiro lugar né ndo é um
prémiozinho qualquer, € um prémio que, que requereu &, objetividade, técnica
né e, que dentro da programacao dele... Um cronograma, sabe, método de
avaliagcdo, entdo é todo um critério que ndés obedecemos, entdo é hiper
importante pra nés.

Ao se fazer uma analise da fala da professora, percebe-se como é importante
para alunos e professores estarem em sintonia, sairem de sala de aula e
participarem de projetos que construam novos olhares, novas possibilidades no
universo escolar. A cidadania se constroi também a partir do conhecimento dos
direitos e do fazer valer deles.

Através dos relatos, percebe-se ainda, que a construcao da cidadania € diaria
e depende muito de uma educagao igualitaria para todos e todas onde a informagéo
€ um imperativo essencial no processo. Nao se pode pensar em cidadania sem o
direito ao acesso, o direito de ir e vir ou a liberdade de pensamento, sem ser sujeito
de sua historia.

Conforme Manzini-Covre apud Gastal e Moesch:

A cidadania e seu exercicio ndo se restringem ao direito ao voto. O pleno
exercicio da cidadania supbe direitos civis, direitos politicos (participagdo no
poder por meio do direito de associagao, de livre expressao e de praticas
politicas), direitos sociais (regulagédo do trabalho, aposentadoria, alimentagéo,
habitagcéo, saude e educacgéo), direitos culturais. Seria, ainda, uma estratégia
de luta para uma nova sociedade. A cidadania envolveria [...] atender, cada
vez mais, ao bem estar da maior parte da populacdo do planeta. Tal agao
social critica diz respeito ao exercicio da cidadania como processo inventivo
de cada um e de todos, de forma que possamos ter as mesmas condigoes
comuns, regidas por normas legais de que possamos fazer uso igualmente.
Avangamos dai para maior democracia (GASTAL E MOESCH, 2007, p. 31-
32).

Assim, o sujeito histérico consciente de sua condicdo passa a usufruir dos
espacos publicos construindo uma relagcao de pertencimento e identificagcdo e nao
mais precisa deslocar-se de seu local de origem para outro distante, mas apropriar-
se daquilo que é seu, sua cidade. Pois, “uma cidade s6 € boa para o turista se for
boa para o seu cidadao” (TANIGUCHI apud GASTAL E MOESCH 2007, p. 61).

O Turista Cidad&o, conforme Moesch (2007, p. 65) é:

Aquele morador da localidade que vivencia praticas sociais, no seu tempo
rotineiro, dentro de sua cidade, de forma nao rotineira, onde é provado em
relacdo a cidade. Turista cidaddo é aquele que resgata a cultura da sua
cidade, fazendo uso do estranhamento da mesma. Este estranhamento inicia
no momento em que o individuo descobre no espago cotidiano, outras
culturas, outras formas étnicas e outras oportunidades de lazer e
entretenimento. Quando se encontra na situacdo de turista cidadao, este
sujeito aprende a utilizar os espagos ambientais, culturais, histéricos,
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comerciais e de entretenimento com uma percepgao diferenciada do seu
cotidiano.

As experiéncias de cidades como Porto Alegre, Curitiba, Fortaleza, Camboriu
e Brasilia mostram como essa pratica do turista cidaddo ja é uma realidade no
Brasil, porém de forma bem embrionaria.

A experiéncia do Turista Cidaddo em Curitiba constitui-se em um dos
exemplos referenciais dessa pratica. O entdo prefeito, a época (2003), Cassio
Taniguchi declarou: “o planejamento voltado ao cidadao transformou pedreiras em
parques e fez do sistema de transporte um exemplo para o Brasil e o mundo”
(TANIGUCHI apud GASTAL e MOESCH, 2007, p. 61). Para ele, o curitibano
satisfeito com sua cidade a trataria como extensao de sua casa.

Em Brasilia, outra iniciativa acerca do Turista Cidadao é o Turismo Cidadao.
A inciativa tem por objetivo disseminar a histéria da capital do pais através da
visitagdo aos pontos turisticos, como a Esplanada dos Ministérios, a Catedral
Metropolitana (igreja de Nossa Senhora Aparecida), o Palacio do Itamaraty, entre
outros. Nesse primeiro momento, para criangas, idosos e deficientes fisicos.

A possibilidade da efetivagdo do Turismo Cidaddao em Santarém ainda é uma
construcao idealizada, pois precisa ser debatida entre o poder publico e a
comunidade local. Porém, a escola Frei Ambrdsio ja trabalha a questao da cidadania
com seus alunos ha alguns anos e, desde 2012, vem desenvolvendo um projeto
denominado Sol Cidad&do Legal que trabalha especificamente com questbes que
envolvem a cidadania.

Sobre esse Projeto, um dos professores entrevistados — a coordenadora —,
assim se manifestou:

Bem, eu pessoalmente coordeno o Projeto Sol Cidaddo Legal né que é um
projeto que realmente envolve a cidadania né, nés trabalhamos efetivamente
isso. O Sol Cidadado Legal n6s temos uma prefeitura mirim instalada na
escola, eles recebem a capacitagdo em cidadania, em direitos e deveres do
cidaddo né que diz isso né, a questdo do sistema tributario nacional, da
aplicagdo dos recursos publicos, o controle social disso, da valorizagdo do
patriménio material da escola a partir do principio de que todos pagam
impostos, da formagédo cidadd como um todo desses meninos, eles atuam
dentro da camara municipal, nés temos sessdes mirins, ndés enquanto Frei
Ambroésio que instalamos isso na cidade, nds instalamos a primeira prefeitura
mirim da cidade, n6s temos o primeiro pleito mirim, esse projeto ta instalando
mais sete prefeituras mirins porque é um resultado que deu certo, os
vereadores da cidade estdo constantemente com a prefeitura mirim nas
sessdes mirins dentro da escola né, entdo o Sol Cidadao Legal, ele faz esse

trabalho que envolve a cidadania sim e a questdo patrimonial [...] Dentro da
escola tem dois anos completos do projeto Sol Cidaddo e ele envolve a
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escola como um todo, elas (agbes) sdo focadas em turmas, mas abrange a
escola como um todo. Ele é um projeto que tem a parceria com a Receita
Estadual que é o grupo municipal de educacéo fiscal, entdo de dentro dele
esta a Receita Estadual, a Receita Federal, a Secretaria de Finangas do
Municipio, a Camara de Vereadores né, e a APES que é a Associagado dos
Amigos do Projeto Sol.

Através da fala da professora pode-se aferir que a Escola Frei Ambrosio € um
exemplo a ser seguido por outras instituicdes de ensino em Santarém, no Para e em
outros Estados do Brasil. E uma escola comprometida com o ensino baseado na
participagdo do aluno no contexto da escola e sociedade, onde o aluno é instigado a
refletir sobre sua condigao de aluno/cidadao, na escola e fora dela.

Ao proporcionar ao aluno experiéncias educacionais, praticas aliadas a teoria,
como é o exemplo da Prefeitura Mirim, a escola provoca no mesmo o despertar para
questdes que fazem parte do seu quotidiano como a cidadania e suas interfaces,
problemas estruturais da escola, problemas politicos, culturais e sociais da cidade
onde residem, dentre outros. O professor Ernani Maria Fiori no prefacio do livro
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, ressalta que “conscientizar € politizar”,
logo, se os alunos estao inseridos em projetos dentro da escola sobre temas que os
levem a reflexao e, consequentemente, a conscientizagdo poderao constituir-se em
cidadaos criticos e reflexivos. Nessa perspectiva Freire (2011, p. 75) destaca:

O meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas
também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas
objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da histéria, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar.

Observa-se também que a parceria da escola com o poder publico através da
Prefeitura de Santarém, Camara de Vereadores, Receita Estadual e Federal é uma
forma de construir algo novo que esta dando certo e contribuindo para um ensino
cidaddo, uma educacgao diferenciada que permite ao aluno ser objeto e sujeito de
sua histéria em uma relagao dialética.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelos alunos e professores da
Escola Frei Ambrésio, advindas do poder publico — a ndo formagao continuada, o
nao incentivo para os professores continuarem seus estudos, o ndo incentivo para
que as aulas sejam melhor conduzidas (faltam equipamentos audio visuais,
laboratorios, livros, salas arejadas, quadro magnético, etc), ou seja, muito se
conspira para um ensino de ma qualidade —, a escola idealiza um projeto inovador,

que estimula o debate sobre cidadania, cultura, Patriménio, administragao publica,
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corrupgéo, entre outros, ganhando dimensao municipal e nacional. E uma conquista
muito importante e fomenta nos professores e alunos autoestima, e faz com que a
escola seja referéncia e seus alunos construam sua cidadania. Nesses termos,
Gadotti (2010, p. 63) infere: “a questdo essencial da escola hoje refere-se a sua
qualidade. E a qualidade esta diretamente relacionada com pequenos projetos das
préprias escolas que sao muito mais eficazes na conquista dessa qualidade”.

Pensar em Turismo Cidadao e consequentemente em Turista Cidadao para
Santarém € acreditar que existe essa possibilidade sim, e que a escola Frei
Ambrésio é precursora desse processo ndo so pelo Projeto Sol Cidadao Legal, mas
também por outros projetos que s&o desenvolvidos pela escola que envolve alunos,
professores e comunidade. O fato de o aluno sair de sala de aula e visitar um museu
ou uma igreja guiados pelo professor, dialogando com os atores que la estéo,
obtendo novos conhecimentos, experimentando o estranhamento do novo, de um
olhar diferenciado do costumeiro, ja Ihe possibilita a chancela de Turista Cidadao.

A Educacao Patrimonial podera ser um meio na constru¢gao desse novo olhar
dos alunos da Escola Frei Ambrésio, em que conforme Klamt e Soares (2007, p.
171) “o objeto cultural se torna um ponto de partida do processo de ensino-
aprendizagem que capacita para conhecer, usar, desfrutar, recriar e transformar o
patriménio cultural”.

A perspectiva de Educacdo Patrimonial na Escola Frei Ambrésio, do ponto de
vista de alunos e professores, sera abordada no capitulo seguinte, bem como,

questdes relacionadas a cidadania, Patriménio e Turismo.
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3 EDUCAGAO PATRIMONIAL NA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO FREI AMBROSIO

3.1 O objeto da pesquisa e suas interfaces

O presente capitulo aborda a Educacédo Patrimonial na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Freio Ambrédsio, através da analise de entrevistas
feitas com professores e alunos da instituicdo, com vistas a apreender o
entendimento que tais sujeitos tém das nogdes de Patriménio Histérico Cultural e
Educacao Patrimonial; a relagdo que estabelecem entre essa nogao e o Patriménio
da Cidade de Santarém e; a percepcado que eles tém do Patriménio local e sua
Histéria, no contexto de praticas pedagdgicas que objetivam o exercicio da
cidadania e afirmacgao de identidades culturais locais, em face da globalizagdo que
tudo tenta homogeneizar.

Antes de tudo, para que possamos situar melhor o objeto desta pesquisa, fez-
se uma breve explanagédo sobre o contexto sécio-historico e politico pedagodgico da
Escola, para melhor entender as constru¢ées dos significados atribuidos ao
Patrimonio Histérico Cultural da cidade, e as praticas pedagogicas que tém como fito
a Educacéao Patrimonial como vetor de valoragéo e incentivo a cultura.

Fundada em 03 de maio de 1900, e primeiramente nominada Grupo Escolar de
Santarém, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrosio, como
€ chamada atualmente, € a mais antiga da cidade de Santarém (FONSECA, 1996).

Criada durante a gestdo do governador Paes de Carvalho, constituiu-se no
primeiro da categoria no interior, e o segundo da categoria no Estado do Para. Entre
1900 e 1919 a Escola funcionou no antigo Solar do Bardo de Santarém (Figura 04),
depois passou a funcionar na Rua Siqueira Campos, espaco onde, atualmente,
encontra-se a Escola Estadual de Ensino Médio Rodrigues dos Santos.

Em 1932, a Escola Frei Ambrosio tem novo endereco, agora situado na Rua
Joaquim Braga, n° 36, no Centro de Santarém. O antigo Grupo Escolar funcionou
durante 19 anos no Solar do Bardo de Santarém, 13 anos onde esta a atual Escola
Rodrigues dos Santos e hoje tem prédio proprio. (FONSECA, 1996)

O nome da escola € uma homenagem a um ilustre sacerdote franciscano —
Ambrosio Philipsenburg — nascido em 01 de outubro de 1880, cidade de Essen,

Alemanha, que contribuiu muito com a educagéo na cidade e pelo ensino religioso.



103

O frei faleceu em 14 de margo de 1936, quando estava em viagem religiosa entre os
indios mundurucus.

O local atual onde esta situada a Escola Frei Ambrosio fica em uma colina,
lugar onde, outrora, era um Forte construido pelos portugueses no periodo colonial,
que depois recebeu o nome de “Fortaleza dos Tapajés”.

Com o intuito de combater os invasores, os portugueses construiram
edificacdes, e o “Forte do Tapajés”, em 1697, foi uma delas. Para Guimaraes e Silva
(2012, p. 5), “os Fortes, além de servir para que Portugal controlasse as terras
invadidas na regido amazonica, prestavam-se como base de apoio a religiosos, a
missdes promovidas por esses e a colonos na busca por mao-de-obra nativa”.

Reis (1979, p. 52) descreve assim o projeto da Fortaleza: “era em forma de
quadrilatero com 48 metros de lado e um baluarte em cada vértice. No centro estava
localizado um paiol, alojamento para a tropa e a cadeia. As muralhas de taipa e pilao
possuiam seteiras para os mosquetdes”. Conforme Guimarées e Silva (2012, p. 5),
“a Fortaleza serviu de moradia para os missionarios e simbolizou para o contexto
historico a representagao luso-portuguesa nas terras amazodnicas”.

Durante o século XVIII, a “Fortaleza dos Tapajos”, por n&o contar com uma
estrutura adequada comecgou a ruir e foi perdendo seu carater militar. Em 1835,
serviu de resisténcia pelos cabanos o que gerou grande polémica pelas autoridades
locais. Afinal, a Fortaleza fora erguida com outro intuito, e ndo para servir de aporte
para movimentos populares contrarios ao governo portugués na Amazénia. “Aos
poucos a Fortaleza foi perdendo seu sentido militar e a falta de interesses dos
representantes locais em preserva-la fez com que as ruinas de uma outrora
Fortaleza ndo passassem de escombros” (GUIMARAES E SILVA, 2012, p. 7).

Em 1867, houve uma ultima tentativa de recuperacédo da Fortaleza, quando o
governador imperial enviou um capitdo-engenheiro por nome Luiz Anténio de Sousa
Pitanga para realizar o trabalho. Além disso, enviou seis canhdes para serem
colocados na fortificagao.

Em 1948, depois de quase um século dos canhdes ficarem esquecidos no leito
da Rua Galdino Veloso, dois deles foram levados para a Pragca do Centenario onde
permanecem até hoje; dois encontram-se no Aeroporto de Santarém Maestro Wilson
Fonseca; e dois estdo no Campus Tapajos da Universidade Federal do Oeste do
Para (UFOPA).
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Acerca do descaso com a fortificagcao, Reis (1979, p. 122) assim relata: “dentro
de poucos anos a fortificagdo, abandonada de vez, desfazia-se em escombros.
Depois Ihes tiraram os canhdes, precipitaram-nos pelas ladeiras da colina abaixo,
para um terreno particular’. Para Fonseca (1996, p. 28), “hoje, nem mais se

vislumbra o que quer que seja do antigo Forte, que desapareceu por completo”.

Figura 48- “Forte do Tapajos”

Fonte: http://www.ignacioneto.blogspot.com.br

Figura 49- Frente da cidade com a “Fortaleza do Tapajés” ao fundo

Fonte: http://www.ignacioneto.blogspot.com.br
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Figura 50- Frente da cidade com a “Fortaleza do Tapajés” ao fundo |
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Em 2006, a Prefeitura de Santarém, através da Secretaria Municipal de
Turismo (SEMTUR), revitalizou a Praga Mirante do Tapajos que fica localizada na
frente da Escola Frei Ambrésio, onde foram colocados quiosques de vendas de
comidas tipicas; um elevado em madeira de lei, que funciona como mirante e
bancos. O espago serve como ponto turistico da cidade, com vista privilegiada para
0 encontro das aguas dos Rios Amazonas e Tapajos.

Figura 51- Praca do Mirante antes da revitalizacdo

Fonte: http://www.ignacioneto.blogspot.com.br
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Figura 52 - Praga do Mirante na atualidade

-

Fonte: Ronaldo Ferreira

Figura 53- Praga do Mirante na atualidade |

Font: Ronaldo Ferreira h

A Escola Frei Ambroésio, atualmente, conta com 1.029 alunos distribuidos em

trés turnos: matutino, vespertino e noturno.
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Quanto aos niveis de ensino e modalidades de ensino, a Escola esta assim
composta: ensino fundamental, de 5% a 82 séries; ensino fundamental, 6° e 7° anos,
em processo; ensino médio regular, 1°, 2° e 3° anos e; Educagdo de Jovens e
Adultos Médio.

No turno matutino, em 2014, havia doze turmas, quais sejam: trés de ensino
fundamental, de 72 a 82 séries/ 6° e 7° anos; e sete de ensino médio, do 1° ao 3°
anos. Turno vespertino, com doze turmas, sendo: trés de ensino fundamental, de 52
a 82 séries/ 7° ano; nove de ensino médio, do 1° ao 3° ano. Turno noturno, com cinco
turmas: duas de EJA, no ensino médio; trés de ensino médio regular, 1° ao 3° anos
(ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO FREI AMBROSIO,
2014).

A Escola esta localizada no Bairro Centro, limita-se ao norte com o Rio
Tapajoés, ao sul com o Bairro Santa Clara, a leste com o Bairro Prainha e a oeste
com o Bairro Aldeia. Por sua localizagao privilegiada, esta rodeada de opgdes de
lazer, entretenimento e pontos turisticos como o Centro Cultural Jodo Fona, o Museu
Dica Frazdo, a Praga Bardo de Santarém, a Praca do Pescador, a Orla Fluvial de
Santarém, a Pragca Mirante do Tapajos, os dois bares mais tradicionais da cidade —
Mascote (com mais de 75 anos de existéncia no mesmo lugar) e Mascotinho
(ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO FREI AMBROSIO,
2014).

A Escola Frei Ambrdsio tem como proposta, segundo seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP), 2014/2015, “servir aos interesses da comunidade escolar
garantindo a todos um ensino de qualidade, isto é, a apropriagdo dos conteudos
escolares basicos que tenham relevancia na vida dos alunos”.

O objetivo da Escola & ser referéncia na qualidade da acdo educativa
desenvolvida de forma critica, participativa e transformadora. Nesse sentido, sua
missao € “fornecer subsidios para o exercicio da cidadania, por meio da aquisi¢ao
de conteudos, para uma participagdo organizada e ativa na democratizagdo da
sociedade” (ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO FREI
AMBROSIO, 2014).

E dentro dessa proposta que a referida Escola empreende a Educacdo
Patrimonial, que tem como fim a valorizagdo da memdria e histéria locais, o respeito
as identidades, a alteridade, aos saberes e fazeres que singularizam o povo de

Santarém, ou seja, o exercicio da cidadania que s6 se torna possivel quando se
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reconhece o outro enquanto um ser que constitui uma coletividade, que tem historia,
cultura, valores e que precisa ser respeitado frente as tentativas de hierarquizacoes
étnicas e culturais globalizantes que, constantemente, tentam suprimir as
diversidades locais. Portanto, a afirmacdo, amor e respeito a cultura local s6 é
possivel quando ha conhecimento e valorizacdo da mesma, pois o ser humano sé
aprende a amar aquilo que conhece — conhecimento que s é possivel por meio de
praticas educativas, sejam elas dentro ou fora dos muros da escola.

A Escola Frei Ambrosio, conforme seu PPP (2014/2015), tem como objetivo
geral “formar cidad&os responsaveis, participativos e criticos para atuarem numa

sociedade democratica” e, como objetivos especificos,

» Aprimorar a qualidade do ensino oferecida aos alunos;

» Capacitar educandos para o exercicio das atividades produtivas,
aprimoramento das competéncias e habilidades necessarias para a
atuagdo no mundo do trabalho e das praticas sociais que o circundam,;

» Garantir a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais;

» Buscar solugdes ou parcerias para a resolucdo ou diminuicdo dos
problemas existentes na escola;

» Fazer estatisticas constantes da situagdo do desempenho escolar dos
alunos;

» Proporcionar um bom ambiente de trabalho no intuito de obter melhores
resultados;

» Oportunizar aos educandos condi¢des de ingressar no ensino médio;

» Oferecer aos educandos uma educacgdo que prime pelo sucesso escolar
e consciéncia critica de todos (ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO FREI AMBROSIO, 2014).

Em seu Projeto Politico Pedagdgico, esta contido que a agao escolar precisa
ser planejada entre os atores envolvidos (gestdo, professores e técnicos), desse
modo, a proposta € uma nova forma de ensinar, baseada em trabalhos
interdisciplinares, “buscando superar a fragmentagcdo do conhecimento e formar um

aluno com compreensao mais ampla da realidade”. Suas propostas sao:

Assiduidade;

Pontualidade;

Dinamismo;

Comprometimento com o processo ensino-aprendizagem, bem como,
participar de todas as atividades desenvolvidas na escola, incluidas no
calendario escolar;

Responsabilidade com a entrega das notas e avaliagdes;

Docentes capacitados e comprometidos e conscientes com a educacgao,
uma vez que as agdes necessitam ser integradas e compartilhadas,
visando o bom andamento da escola;

» Um trabalho interdisciplinar, promovendo assim, mudang¢a na forma de
ensinar, pois requer planejamento conjunto, motivados, empreendedores
e criativos.

VVVYVY

A\ 74

O perfil da Equipe Gestora da Escola Frei Ambrdsio esta alicercado na
democracia e dialogicidade. Partindo destes principios, o grupo decide o que é
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melhor para o ambiente escolar, estabelece regras e metas, procura superar
entraves e divergéncias, a fim de construir objetivos comuns.

Conforme o PPP da Escola, “trabalhar coletivamente significa envolver agdes
e decisdes de toda uma comunidade escolar [...] compartilhando responsabilidades,
aceitando sugestdes criativas e inovadoras, respeitando opinides”, com um propdsito
maior que € o ensino de qualidade.

A Gestdo Democratica visa uma lideranga com dialogo, mediagdo de
conflitos, acatando as decisdes em grupo com ética, a fim de uma educagéo de
qualidade.

O Organograma da Escola Frei Ambrésio esta assim constituido:

" Organograma confeccionado pelo pesquisador com base no Projeto Politico Pedagogico da Escola
2014/2015. A escola possuiu um diretor, uma vice-diretora, trés técnicos em educacéo (pedagogos) e
vinte e sete professores efetivos.



Quanto a descricdo dos espacos, a Escola Frei Ambrdsio

distribuida:

V VV V V VYV V V VYV V V V VYV V V VYV V V

01 Sala de direcéo;

01 Sala do setor pedagdgico;
01 Sala dos professores;

01 Secretaria;

01 Biblioteca;

01 Sala de arquivo;

12 Salas de aula;

01 Laboratorio de informatica;
01 Laboratoério multidisciplinar;
01 Sala multimidia;

01 Suite multimidia;

02 Recreios cobertos;

04 Depositos;

01 Cantina;

01 Cozinha;

01 Banheiro para professores;
02 Banheiros para alunos;

01 Guarita com banheiro.

110

estd assim
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Figura 54- Frente da Escola Frei Ambrésio

Fonte: Elias Mota
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Figura 56- Pavilhao Principal da Escola Frei Ambrosio’®

Fonte: Elias Mota

Figura 57- Entrada da Biblioteca da Escola

Fonte: Elias Mota

® Na sequéncia: Secretaria da Escola, Sala de Material Esportivo, Sala dos professores, Equipe
pedagodgica e Diregdo da Escola.



Figura 58- Copa Cozinha da Escola
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Figura 59 - Cantina da Escola

Fonte: Elias Mota
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Figura 60 - Bloco de Salas de Aula
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Fonte: Elias Mota



115

Figura 62 - Quadra de Esporte da Escola

) Fonte: EIi ota

Figura 63 - Construcéo do Auditério da Escola
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Fonte: Elias Mota*

ura 65 - Portao de Entrada da Escola

Fonte: Elias Mota



117

Figura 66 - Busto de Frei Ambrésio

Fonte: Elias Mota

A Escola Frei Ambrésio, visando a construgdo desse sujeito historico,
desenvolve muitos programas, projetos e agdes voltados para a cultura local,
regional e nacional, Cidadania e historia da Escola, como importante indutora da
educagcdo no municipio, elencados a seguir: Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI), Mais Educagéao, Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE) e Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Os projetos
desenvolvidos na escola s&do: ENEM Solidario, Sol Cidadao Legal, Projeto Fanfarra
(envolve alunos e ex-alunos), Feira do Conhecimento, Africanidade (nossas raizes,
anual) e Resgate da histéria da Escola. Existem, também, algumas agbes que séo
desenvolvidas na escola como: o Processo Avaliativo Bimestral (PROABI); o
aniversario da Escola, no més de maio; a Festa Junina, no més de junho; os Jogos
Internos, no més de dezembro; parceria com o Servigo Social do Comércio (SESC),
sobre Doengas Sexualmente Transmissiveis (DSTs); o conselho de classe e reuni&o
de pais.

Apos a apresentacao da Escola Frei Ambrosio, partir-se-a para a pesquisa de
campo que foi realizada no periodo de setembro a dezembro de 2014, onde foram
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entrevistados dez alunos do ensino fundamental e cinco professores do ensino
fundamental e médio. Os alunos foram, a principio, indicados pelos professores por
serem considerados os mais interessados em sala de aula, os que mais participam,
0s questionadores, aqueles com os melhores rendimentos em conceito. Porém,
alguns dos alunos convidados ndo participaram das entrevistas, ora porque se
recusaram, ora porque seus responsaveis nao concordaram que seus filhos
participassem da pesquisa.

Dos dez alunos entrevistados, nove sdo do género feminino e um do género
masculino. A fim de preservar a identidade de cada um, eles sdo tratados nessa
pesquisa como aluno. Pela ordem que foram entrevistados, dessa forma, o aluno 1
foi o primeiro a ser entrevistado.

O elenco dos professores foi delimitado por serem os que lecionam as
disciplinas que mais se aproximam do o universo da pesquisa, ou seja, Historia,
Estudos Amazénicos, Educacido Artistica, Artes e professores envolvidos com
projetos que abordam a tematica da Cidadania e Patriménio. Quanto ao género,
foram entrevistados quatro professores do género feminino e um professor do
género masculino. E para preservar suas identidades, serdo denominados, nesta
pesquisa, de professor A, B, C, D e E, de acordo com a ordem em que foram
entrevistados.

As entrevistas com os alunos foram realizadas na sala da coordenagao
pedagogica e na sala dos professores. Ja as entrevistas com os professores foram
realizadas em sala de aula, corredor da Escola e area de recreio da instituicdo. Para
os alunos, foram elencadas perguntas abertas (conforme apéndice 2). As perguntas
de um a cinco dizem respeito a identificacdo dos alunos (home, enderego, contato,
idade e série), a partir da pergunta de numero seis, cada um falou sobre o seu
entendimento ou n&o das interrogagdes.

O tempo de duragao das entrevistas foi bem flexivel, ficando o entrevistado a
vontade para expor sua opinido e conhecimento acerca das questdes propostas. Os
alunos tiveram mais dificuldades para se expressar, visto que, para eles, ndo é
comum participarem de pesquisas e exporem suas opinides. A principio, mostraram-
se timidos e arredios, mas com o passar do tempo foram tomando gosto pelos
assuntos propostos. Em média, vinte a vinte e cinco minutos foi o tempo que cada

aluno respondeu as indagagdes do pesquisador.
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Em relacdo aos professores, o tempo foi um pouco maior, cerca de quarenta
a cinquenta minutos para cada um expor seu ponto de vista sobre as questbes
propostas.

Todas as entrevistas com os alunos e professores foram realizadas durante
turno matutino e noturno, em funcdo do pesquisador desenvolver suas atividades
laborais durante o turno vespertino.

A técnica de entrevista semiestruturada, como instrumento de pesquisa, foi de
capital importancia para a realizacdo deste trabalho, pois, através dela foi possivel
extrair fragmentos de falas que sdo, nada mais, nada menos, representagdes dos
alunos e professores sobre o Patrimdnio Historico Cultural, Educagao Patrimonial e
a relacdo destes com a histéria local. Tais representacdes serdo entendidas, neste
texto, conforme a acepgdo de Sandra Pesavento (2005): uma forma de ver e dar
sentido a realidade que é construida na e pela experiéncia humana. Por esse viés,
entende-se que os pesquisadores nao tém acesso ao real em si, mas apenas as
significagdes que os seres humanos constroem sobre ele.

Dentro dessa perspectiva, afirma-se que as representagdes expressam a
maneira como as pessoas entendem e significam a realidade social, inscrevendo
nela sentidos que s&o sécio-culturalmente construidos e partilhados por
determinados grupos sociais. Sdo, portanto, constituintes de um conceito maior, o de
cultura. Para Geertz (1989, p. 4),

O conceito de cultura [que ele defende] é essencialmente semidtico.
Acreditando, como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a teias
de significados que ele mesmo teceu, [ele assume] a cultura como sendo
essas teias e a sua analise; portanto, n&o como uma ciéncia experimental em
busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado.

Afirma-se que o Patriménio Histérico € parte de nossa cultura, haja vista sua
adjetivacdo como cultura. E, portanto, tecido dentro dessa rede de significados, por
meio da qual os seres humanos dao sentido ao mundo que os rodeia. Seu sentido,
porém, ndo é estatico, esta em constate processo de ressignificagao, sujeito, desse
modo, as mudangas temporais.

Portanto, sdo os grupos sociais quem elegem seus patriménios historicos e
culturais, devido ao valor, ao significado que esses patriménios tém para esses

grupos. A construgdo desses significados implica processos de identificacdo de um
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povo, um grupo com suas manifestacées culturais, seus saberes e fazeres,
monumentos, tradigdes etc., ou seja, aquilo que o grupo elege como representativo

de sua histdria, de sua cultura, de sua identidade.

3.2 Com a palavra Os Alunos

Em Gongalves (2009), a palavra Patrimbnio aparece como uma das mais
utilizadas no cotidiano das pessoas. Fala-se em patriménio econémico, financeiro,
imobiliario, cultural, arquitetonico, historico, artistico, ecoldgico, genético, imaterial,
dentre outros. Nas vozes dos alunos ndo poderia ser diferente, aparecendo como
categoria polissémica. Vejamos:

“Patriménio...Ah, Patriménio né? E uma coisa que a pessoa tem posse, que
ela pode guardar...” (Aluno 1)

A leitura que este Aluno tem de Patriménio esta relacionada a ideia de posse,
algo que se pode guardar, acumular. No primeiro momento, a afirmativa do Aluno
estda em consonéncia com os apontamentos de Abreu (2009, p. 34-35), o qual afirma
que no “sentido juridico, [0 patrimbnio] refere-se a um complexo de bens, materiais
ou nao, direitos, a¢des, posse e tudo o mais que pertenca a uma pessoa ou
empresa e seja suscetivel de apreciagdo econémica”. No segundo, pode-se dizer
que esta relacionado a ideia de matéria tangivel.

Mas, a nogao de Patrimdnio remete também a ideia de propriedade:

“Bom pra mim Patriménio é tudo o que é seu né...Patriménio é...Tudo que é
seu, algo que vocé possui” (Aluno 2).

7

Nessa perspectiva, o Patriménio € entendido como um bem que é do
individuo, que pode ser desde uma casa, um carro, uma joia, ou ainda uma
fotografia antiga que traz um valor sentimental; “um livro autografado ou uma
imagem religiosa do nosso altar doméstico” (FUNARI E PELEGRINI, 2006, p. 8). A
Superintendéncia do IPHAN (2012, p. 12), na Paraiba, corrobora para o debate ao
postular que “a ideia de Patrimdnio ndo esta limitada apenas ao conjunto de bens
materiais de uma comunidade ou populagdo, mas também se estende a tudo aquilo

qgue é considerado valioso pelas pessoas”.
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O Patrimbnio é visto, ainda, como algo que a pessoa conquista, esta
associado a um bem que pode ser movel ou imével, adquirido através de compra.

“Bom, Patrimbnio é aquilo que a gente conquista, Patriménio pode ser a

nossa casa, Patrimbnio que a gente conquistou, 0 nosso carro, uma fazenda

a gente tenha comprado, uma pousada, pra mim esse é o Patriménio, aquilo
que a gente conquista” (Aluno 3).

Nesta fala, percebe-se o Patrimbénio associado a algo material. Para
Gongalves (2009, p. 27), “a nocdo de Patriménio confunde-se com a de
propriedade”. Essa afirmacdo de Gongalves € compartiihada com muitos outros
teoricos, entre eles Dencker (2012) e Abreu (2009).

Outra perspectiva de Patriménio é revelado pelo Aluno 4, ao inferir que:

“Pra mim o Patrimbnio é um bem onde a sociedade valoriza e tem o dever de
zelar juntamente com o poder publico” (Aluno 4).

Através da fala deste aluno, evidencia-se o Patriménio como bem de todos,
um bem coletivo. Logo, a comunidade e o poder publico devem zelar por sua
preservagao e conservagao, afinal como expressa o Artigo 216 da Constituicdo
Federal, inciso 1°, “o poder publico, com a colaboragdo da comunidade, promovera e
protegera o Patriménio Cultural Brasileiro”. A fala do Aluno 4 remete a afirmacéo de
Pelegrini (2009, p. 35): “a preservagao [..] do Patriménio material e imaterial
contribui para aflorar afetos que estimulam o sentido de pertencimento da
comunidade”.

O Patriménio visto como heranga tem aporte nos apontamentos de Choay
(2006), Barretto (2002), Poulot (2009), Chuva (2009), dentre outros, que entendem
esse bem como um legado que € transmitido de geracdo em geragdo. Essa € a
visao do depoente.

“Os bens deixados pelos nossos antepassados” (Aluno 5).

Essa afirmacao dialoga com a posi¢do de Choay (2006) sobre o patrimdnio,
quando afirma que sdo os bens, heranca que sao transmitidos pelos pais aos filhos.
Ou ainda, Littré apud Poulot (2009, p. 17), os quais dizem que o “patrimdnio refere-
se aos bens de heranga [...], passam, segundo as leis, dos pais e das maes para
sua filiagao”.

Em Machado (2004, p. 10), o Patriménio é tratado como:
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Conjunto de bens produzidos por outras geragdes, ou seja, os bens
resultantes da experiéncia coletiva que um grupo deseja manter como
perene. Nesse sentido, Patrimbnio supera a definicdo estreita de um conjunto
estatico de objetos, construgbes, documentos, obras, etc., sendo uma marca
um vestigio cultural, que individualiza os homens em momentos temporal e
culturalmente diferentes.

Pelegrini (2009, p. 23) corrobora para o debate ao afirmar que “os bens
culturais tomados como ‘legado vivo’ que recebemos do passado, vivemos no
presente e transmitimos as gerag¢des futuras, reunem referenciais identitarios,
memorias e historias”, elementos essenciais para a formag¢ao do cidadao, haja vista
que a formacao para a cidadania requer exercicio de direitos e deveres, dentre os
quais o respeito a diversidade cultural, a alteridade, o que pressupde conhecimento
da histéria e reconhecimento e respeito do outro como portador de identidades
historicamente construidas.

O Patrimbnio também esta relacionado a transmissao, legado, algo que teve
grande significado e valor no passado e que é considerado importante para o
presente e para o futuro dos grupos sociais. Nessa perspectiva:

“Patriménio pra mim é tipo algo importante, aquilo que ficou la atras... Agora,
que a gente vai... Por exemplo, a gente vai precisar, € nosso, eu digo que ha
muito tempo atras, as pessoas utilizavam né, construiam, fabricavam, alguma

coisa e deixaram agora pra nhova geracdo né, pra essa nova geracéo, acredito
que seja isso o patrimbnio, que a gente vai utilizar tudo isso” (Aluno 6).

Para este Aluno o Patriménio remete também a ideia de utilizagdo, ou seja,
algo que a presente geragao pode usufruir.

Num primeiro momento, o Patrimbnio é entendido pelo Aluno 7 como um
‘lugar historico” de todos e antigo. O lugar histérico pode ser entendido, nesta
pesquisa, como o Centro Histérico de Santarém e todos os seus bens patrimoniais,
como por exemplo, a Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceicdo, citada por
quase todos os alunos entrevistados, ou ainda os sobrados e casarbes espalhados
pelo Centro Historico, bem como a Escola Frei Ambrosio. Nesse sentido, Horta et al.
(1999) postulam:

Os Centros Historicos de muitas cidades do Brasil sdo excelentes para
estimular o professor e seus alunos a estabelecer e compreender as relagdes
fundamentais entre o presente, o passado, e as mudangas ocorridas nos

modos de vida das pessoas que neles viveram, assim como nas proprias
cidades (HORTA et al. p. 26).
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Dois dos alunos, 4 e 7, fizeram a afirmativa de que o Patriménio € um bem
que pertence a todos e que cabe a todo cidadéo zelar pelos bens patrimoniais, bem
como fiscalizar as agdes dos governos e 6rgaos competentes por sua salvaguarda.
Tais afirmativas sinalizam que o sentido do patriménio cultural ja permeia o
imaginario de alguns estudantes. Fruto de um trabalho continuo de educacgéo, que
tem o patriménio cultural como um de seus objetos, percebe-se, através das falas
dos alunos, que a Escola Frei Ambrésio tem desenvolvido praticas de ensino
aprendizagem que agugam a consciéncia critica sobre o valor dos bens patrimoniais,
sua importancia para a memoria e historia local, e a responsabilidade que cada ser
humano tem sobre sua salvaguarda, portanto, uma educagdo que prepara o
educando para o exercicio da cidadania.

“E uma... Um lugar que é histérico, é tudo o que é nosso. Uma coisa
antiga”.(Aluno 7)

Para o Aluno 8, Patrimdnio € um monumento importante para a histéria de um
povo. Horta et al. (1999, p. 16) afirmam que monumento “é uma edificagdo ou sitio
histérico de carater exemplar por seu significado na trajetoria de vida de uma
sociedade/comunidade e por suas caracteristicas peculiares de forma, estilo e
funcao”. Dentro dessa perspectiva, e considerando a afirmacao do Aluno 8, percebe-
se que em Santarém existem monumentos representativos da historia da cidade, a
exemplo disso a Intendéncia, atual Centro Cultural Jodo Fona. Este
monumento/patriménio guarda, em sua estrutura arquitetbnica, ressonancias do
outrora que, por ndo serem alheias ao tempo, estdo sujeitas as ressignificagdes
construidas pelos olhares dos sujeitos, os quais inscrevem, através de praticas
discursivas, sentidos historico-culturais aos bens que elegem como referéncias de

suas identidades.

“E um... Um monumento que ficou para a histéria” (Aluno 8).

Outros monumentos foram erguidos para marcar a importancia que algumas
pessoas tiveram para a cultura, educacdo e histéria daquela comunidade, a
exemplo, o busto de Frei Ambrdsio, destacado no terceiro capitulo desta pesquisa
(Figura 66).
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O Patriménio, na atualidade, € entendido amplamente como nos orienta
Fonseca (2012, p. 5): “o patrimdénio € tudo o que criamos, valorizamos e queremos
preservar. sdo 0s monumentos e obras de arte, e também as festas, musicas e
dangas, os folguedos e as comidas, os saberes e falares [...], as ideias e a fantasia”.
Na perspectiva de Fonseca, portanto, esta calcada a ideia de Patrimbénio na
contemporaneidade.

O Patriménio Cultural, conforme a Superintendéncia do IPHAN na Paraiba
(2012, p. 12), “é o conjunto de saberes, fazeres, expressodes, praticas e produtos
considerados de grande valor para uma sociedade ao longo da sua histéria”. A
Educacdo Patrimonial tem no Patriménio Cultural sua fonte primaria de
conhecimento, a fim de um enriquecimento individual e coletivo (HORTA et al.,
1999). Portanto, ela utiliza-se do Patriménio Cultural nas suas mais variadas
vertentes, a fim de levar o conhecimento, apropriacdo e valorizagcdo desse
Patrimbnio para criangas, adultos e idosos num processo continuo de
enriquecimento cultural, haja vista ser o Patrimdnio ndo s6 um construto, algo tecido
dentro da rede de significados que Geertz (1989) define como cultura, como também
um instrumento que possibilita ao ser humano conhecimento sobre a cultura, por ser
uma fonte de acesso a histéria, a memoria, a experiéncia e identidades de um povo.
Nesse aspecto, o Patrimbénio é expressao da cultura, como também, por meio da
Educacao Patrimonial, possibilita o acesso a cultura.

Partindo do pressuposto de que a Educagado Patrimonial € um importante
meio de transformacgao social, procurou-se, nesta pesquisa, analisar o entendimento
qgue os alunos tém sobre a Educacéo Patrimonial. Ao serem inquiridos, os alunos se

posicionaram da seguinte forma:

“Ja ouvi falar algumas vezes, algumas vezes...Educag¢éo Patrimonial ensina a
respeitar o patriménio da cidade, do estado, o seu proprio patriménio, como
casa e da cidade o museu...E...o zoolégico, esse tipo de coisa que tem na
cidade” (Aluno 1)

“Na verdade néo, nunca ouvi falar em Educag¢do Patrimonial, mas na minha
opinido é tipo, vou dar um exemplo que o Frei Ambrésio (se referindo a
escola a qual estuda), é uma escola patrimbnio, vamos supor, e eu acho
que...A Educacdo Patrimonial é a educacdo que a gente tem aqui, uma
educacgédo de longa data. Que eles ddo a mesma educagédo que antes” (Aluno
2).

“Educagdo Patrimonial...Talvez o ensinamento sobre... Mais sobre o
patriménio” (Aluno 3).
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Através da fala dos alunos, pode-se perceber que a Educacédo Patrimonial
ensina a respeitar o bem publico (Aluno 1), ou seja, todo bem construido e que, por
sua natureza publica, deve ser zelado pelo poder publico; um legado transmitido de
geracdo a geragao (Aluno 2); praticas de ensino aprendizagem que explore,
enquanto fonte do saber, os bens patrimoniais (Aluno 3).

O posicionamento dos trés alunos descortina uma polissemia de significados
sobre a Educacao Patrimonial, que vai desde o respeito por tudo o que pertence a
uma coletividade, aos legados transmitidos pelos seus antepassados.

Talvez, por ser uma novidade entre eles, muitos alunos ndo souberam responder a
questao proposta.

A compreensao que tem os alunos 1 e 3 esta coerente como que postulam os
estudiosos do assunto, pois através do conhecimento, conscientizagao,
sensibilizagdo e respeito aos bens patrimoniais, os individuos estdo praticando a
Educacao Patrimonial.

A Escola Frei Ambrodsio desenvolve alguns projetos que contemplam agdes
de Educacdo Patrimonial, porém os alunos nao tém esse esclarecimento e
entendimento. Eles tém a pratica, porém a teoria ainda precisa ser melhor
trabalhada. Contudo, pode-se dizer que existe sim Educacao Patrimonial na Escola
Frei Ambrdsio, uma vez que os professores levam seus alunos para conhecerem os
museus da cidade, conversarem com os atores que la se encontram, e receberem
informagdes preciosas sobre a historia da Cidade e suas transformagdes ocorridas
no decorrer do tempo.

Sobre a importancia que o museu tem para a Educacao Patrimonial, recorreu-
se a Canclini (2006), no Capitulo 4, da obra Culturas Hibridas, O povir do passado,
onde o autor relata como o museu de antropologia do México & importante para a
historia, memoria e identidade daquele pais, com énfase para o indigena. Um museu
para que os nativos sintam orgulho de serem mexicanos. Da mesma forma, o Centro
Cultural Jodo Fona, mais conhecido como Museu de Santarém, guarda em seu
acervo importantes obras de arte, artefatos de ceramica tapajoénica e muitos outros
elementos que deveriam servir de orgulho para os que nasceram em Santarém.
Dessa forma, levar os alunos para visitarem os museus € importante acdo de
Educacao Patrimonial.

Ao visitarem igrejas localizadas no Centro Historico de Santarém e receberem

informacdes sobre a histéria, a importadncia do bem patrimonial para a cultura,
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identidade e memoria, como também participarem de feiras culturais, onde sao
exploradas as categorias histéria local, regional e nacional, histéria da Escola,
patrimdnio, cultura, identidade e memoria, estdo recebendo Educagéo Patrimonial.
No ambito do Projeto Mais Educagédo, desenvolvido pela Escola Frei Ambrésio, os
professores introduzem a Educagao Patrimonial, por meio de atividades
pedagdgicas, que tém como foco o conhecimento sobre o Festival do Sairé', sua
importancia para a cultura local, sua heranca indigena, sua tradicdo de mais de
trezentos anos e todas as transformacgdes e ressignificacbes que o evento sofreu
com o passar do tempo. A difusdo desse conhecimento extrapola o campo tedrico,
pois, além da teoria, os alunos tém contato direto com a festa, vivenciam-na. Como
atividade educativa, sdo chamados a registrarem o evento com fotografias e
filmagens — material que, posteriormente, é trabalho na ambiéncia escolar.

Figura 67- Alunos do Projeto Mais Educacao Participando do Festival do Sairé 2014 —
A959 de Educagao Patrimonial
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Fonte: Pagina do Projeto na Internet
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Ao terem o conhecimento sobre a importancia dos bens patrimoniais, estes
alunos poderédo se reconhecer como parte deles e como algo que é seu. Dessa
forma, a Educacgao Patrimonial “é também um processo que se aplica para além das

paredes das salas de aula ou dos muros das escolas, ja que envolve diretamente a

'® O Festival do Sairé é uma manifestacao cultural que acontece na Vila Balnearia de Alter do Chao
distante de Santarém a aproximadamente 35 km do centro de Santarém. Faz parte do calendario de
eventos do Estado, ja existe a mais de trezentos anos, ocorre na segunda semana de setembro e
atrai milhares de pessoas todos os anos. E heranga dos indios Boraris, antigos habitantes da Vila
Balnearia.
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sociedade e sua percepgao de o que sdo e o que os representa” (SEABRA e
TABOSA, 2012, p. 68).

Existe, ainda, na Escola um trabalho de valorizacdo da mesma como
Patriménio Edificado da Cidade, sua importancia para a educacgao, sua historia e
localizagao privilegiada. Através da semana e gincana culturais, os professores de
Historia, Estudos Amazénicos, Artes e Educagao Artistica mobilizam os alunos a
participarem ativamente desses eventos que tem como objetivo principal levar o
conhecimento acerca da histéria da Escola, perquirindo sua trajetéria, desde o
primeiro prédio onde foi fundada, passando pelo segundo, até chegar ao espacgo
onde funciona na atualidade.

Essa valorizagao da histéria da Escola ficou evidente nas entrevistas com os
alunos, na medida em que a maioria deles tem o conhecimento da importancia da
mesma enquanto bem patrimonial e educacional para Santarém. Isso mostra como o
conhecimento e a informagao sao importantes para a nogdo de pertencimento e,
consequentemente, do zelo/cuidado com o Patrimbénio. O processo de Educagao
Patrimonial, tal qual desenvolvido pela Escola Frei Ambrosio, tem como premissa
uma educagao que preza pelo exercicio da cidadania, agu¢ando nos alunos praticas
de valorizagdo do patrimdnio histérico cultural da cidade onde moram, na tentativa
de formagao do turista cidadao. Este pode ser o proprio habitante da cidade onde
encontram-se os bens patrimoniais, pois a partir do momento em que os alunos,
habitantes de Santarém, sido levados a visitar os bens patrimoniais de sua cidade e
ali, através de praticas pedagdgicas, sdo chamados a um exercicio de
estranhamento, passam a perceber o patrimdnio sob uma nova perspectiva. Esse
novo olhar €& imbuido de subjetividades, em que o observador sente-se um
estrangeiro em sua propria cidade. Através desse novo olhar, os bens patrimoniais
sdo ressignificados e, além disso, o observador comega a se reconhecer no

Patrimonio, por perceber ali parte de sua histoéria, de sua identidade.

“Com certeza... E, o Frei Ambrésio é...Como que eu posso lhe dizer...E uma
escola antiga e que é muito respeitada, sdo 114 anos de histéria... E, pra
mim é algo que eu gosto muito, porque até a minha avé estudou aqui, entdo
se torna algo muito importante pra mim”. (Aluno 2)

O conhecimento dos bens patrimoniais pela comunidade é muito importante
no processo de Educagao Patrimonial, afinal € a comunidade que elege o que € ou
nao o seu Patriménio. Nesse sentido, Braga (2011, p. 19) pondera que “a Educagao
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Patrimonial € tema de fundamental importancia para que as comunidades sejam as
grandes protagonistas de seus patrimonios e para que elas possam indicar os rumos
que as futuras politicas preservacionistas devem tomar”.

Nesta perspectiva, os alunos mostraram-se conhecedores dos Bens
Patrimoniais Edificados em Santarém. Na fala a seguir, é possivel perceber esta

concepgao:

“Tem o museu, o casardo que foi derrubado...O que mais... A igreja da
matriz...Tem o patriménio...O que mais...Tipo assim: na revista que a vovo
tem la em casa, que a vovd trabalha na prefeitura, ela tem sobre uns
patriménios de Santarém...E aparece a igreja la da Vila Franca, que é uma
das igrejas bem antigas mesmo, que tem uma imagem tipo de Jesus no
caixdo, assim, tipo realista...Bacana. Eu ndo vou muito nesses lugares, SO
costumo muito viajar para fora. Aqui em Santarém eu sé fui no Casardo
quando ainda tava de pé, no Museu aqui em baixo que é o Dica Frazéo e no
Museu aqui na Praga (se referindo ao Centro Cultural Jodo Fona, Museu de
Santarém)” (Aluno 1).

Na narrativa acima é possivel perceber o conhecimento do aluno sobre
alguns Patrimbnios Edificados localizados no Centro Historico de Santarém e,
também, de uma igreja bem afastada da zona urbana da cidade. Inclusive, cita o
Casardo Tapajonico que teve sua parte interna toda destruida ha pouco tempo, o
que foi explanado no primeiro capitulo desta dissertagdo. Isto demonstra o quanto €
importante o conhecimento e a proximidade entre o sujeito historico e o seu meio
social.

Mostrando-se conhecedor dos bens patrimoniais locais, o Aluno 2 citou
também o Museu Dica Frazdo, o Centro Cultural Jodo Fona, mais conhecido como
Museu de Santarém, e a antiga Padaria Lucy que teve sua parte interna toda
destruida, ficando apenas a fachada de pé, mostrada no primeiro capitulo deste
trabalho.

“Tem o Museu Dica Frazgo ne...Tem... E o Museu daqui da frente da
cidade...E, tem a padaria... Esqueci o nome daquela padaria... Mas que ja foi
até demolido...Foi essa, conhecgo esses trés” (Aluno 2).

O Centro Cultural Jodo Fona, mais conhecido por Museu de Santarém
também foi lembrado pelo Aluno 3, bem como a Igreja Matriz de Nossa Senhora da
Conceicao. Este acrescentou, ainda, o prédio da Prefeitura Municipal e a Praca do
Mirante, anexa a Escola Frei Ambrosio, de onde se tem uma viséo privilegiada para
o encontro das aguas dos rios Amazonas e Tapajos (Figura 53).
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“Alguns, por exemplo, que tem: o Museu, a Prefeitura, o Mirante,
praticamente que é o Bardo do Tapajos, um lugar muito bem visitado pelos
turistas e a Catedral de Nossa Senhora da Conceigdo” (Aluno 3).

A Casa da Cultura de Santarém, o Centro Cultural Jodo Fona e a Prefeitura
Municipal foram lembradas pelo Aluno 4 e, assim como Aluno 3, frisou o quanto a
Praca do Mirante é visitada pelos turistas que na cidade chegam.

“Sim o Museu (se referindo ao Centro Cultural Jodo Fona, Museu de

Santarém), a Casa da Cultura, a Prefeitura e o Mirante que é bem visitado
pelos turistas” (Aluno 4).

O resultado dessa pergunta € animador e, ao mesmo tempo, desafiador.
Primeiro, porque fica evidente que os alunos conhecem alguns patriménios
edificados de sua cidade. Talvez, porque esses Patrimdnios, citados pela maioria
deles, ja tenham sido visitados em aulas de campo ou por ser palco de algum evento
comemorativo realizado pela Escola.

A Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceigéo € cenario todos os anos da
celebracdo de aniversario da escola. Isso € um fator importante ao se questionar
porque a maioria dos alunos a lembrou enquanto Patriménio Edificado. O Centro
Cultural Jodo Fona, mais conhecido como Museu de Santarém, € um espacgo
turistico muito conhecido da cidade e, através das entrevistas realizadas com os
alunos e professores, ficou claro que esse patriménio edificado € muito visitado
pelos alunos da Escola Frei Ambrosio. Dessa forma, foi um dos mais lembrados por
eles. Outro patrimdnio edificado, proximo a Escola, que foi mencionado pelos alunos
€ 0 Museu Dica Frazao, onde eles também visitam com frequéncia.

A Escola Frei Ambrdésio foi reverenciada pelo Aluno 8 como seu Patriménio.
Assim, percebe-se uma aproximagdo entre o Bem Patrimonial, a ideia de
pertencimento e, por conseguinte, o seu cuidado.

“Sim. A igreja aqui...Eu esqueci o nome dela [o pesquisador pergunta se € a

Igreja Matriz de Santarém e o depoente afirma que sim]. E essa mesma. O
Museu Joéo Fona” (Aluno 5).

“Sim, Museu Jo&o Fona e Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceigéo... [0
pesquisador pergunta se o depoente quer citar mais algum] Tem, mas néo
lembro” (Aluno 7).

“A Igreja Matriz de Santarém, a Escola Frei Ambrésio” (Aluno 8).

“lgreja Matriz” (aluno 9).
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“Museu Joéo Fona” (aluno 10).

Desse modo, fica evidente que o Patriménio, de fato, é aquele que é eleito
pela comunidade, onde de alguma forma fez ou faz parte de sua histéria, sua
memoria, tem ligagdo e importancia para quem os elege. Os patrimbénios ora
apresentados pelos alunos sdo aqueles que tém grande visibilidade na ambiéncia
urbana, devido ao seu valor para comunidade local, sua historicidade e, por vezes,
devido ao seu pioneirismo. A exemplo disso, alguns alunos citam a Escola Frei
Ambradsio — primeira escola publica implantada na cidade.

Os alunos poderiam ter elegido muitos outros Patriménios como sendo
representativos de sua histéria, memoria e identidade, porém destacaram os que
eles tém familiaridade, vinculo, apreco e, acima de tudo, conhecimento. Dessa
forma, Prats apud Bomfim (2009, p. 129) sustenta que “o Patrimdénio é, portanto,
uma construgdo social, um processo simbolico de legitimagdo social e cultural,
baseado na selegdo e ativagdo de determinados referentes que permitem
representar uma determinada identidade”.

Se a comunidade ja tem consciéncia e elege seu Patrimbnio € porque tem
algum conhecimento do que € ser cidaddo e viver sua cidadania. Para muitos, ser
cidadao é ter o direito de votar, porém quem ja teve alguma experiéncia politica no
bairro, escola, igreja, sindicato, entre outros, sabe que o ato de votar, por si s6, ndo
garante nenhuma cidadania se nao vier junto de determinadas condigbes de nivel
econdmico, politico, social e cultural (CERQUIER-MANZINI, 2013).

Nessa perspectiva “ser cidadao significa ter direitos e deveres, ser sudito e
ser soberano” (CERQUIER-MANZINI, 2013, p. 11). Esta autora afirma, ainda, que
“sé existe cidadania se houver a pratica da reivindicagdo, da apropriacdo de
espacos, da pugna para fazer valer os direitos do cidadao [...], cidadania é o proprio
direito a vida no sentido pleno” (p. 13-14).

Nesse contexto, a Educacdo Patrimonial € um importante meio para o
desenvolvimento da cidadania, pois através dela os seres humanos tém acesso a
sua histéria e memoria, ou seja, cria condigbes para que o seres humanos tenham
acesso a um direito — sua historia — e, ao mesmo tempo, os conscientizam sobre a
importancia de sua preservacdao — um dever de todos. Ademais, os patriménios
culturais de uma comunidade expressam seus aspectos sinaléticos — aqueles que

singularizam os grupos sociais, os distinguem de outros grupos e povos. O
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conhecimento das singularidades (as identidades) de grupos sociais especificos é
passo importante para construgcdo do respeito entre culturas, pois o ser humano sé
aprende a respeitar e amar aquilo que conhece.

Em Hall (2005), a identidade aparece sob trés perspectivas: o sujeito do
iluminismo que passou para o sujeito socioldégico e depois para o sujeito pos-
moderno. O primeiro com uma identidade fixa, centrado e unificado, passando a
assumir a dimensao do sujeito socioldogico mediado entre 0 eu e a sociedade e,
depois, ao sujeito pos-moderno em que, para o tedrico, ndo existe mais uma unica
identidade, mas varias, multiplas, fragmentadas, inacabadas, contraditorias, nao
resolvidas e em constante deslocamento. Para Hall (2005. p. 13), “a identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia [...], somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades
possiveis”.

Os apontamentos de Hall se aproximam das ideias de Bauman (2005), na
obra ldentidade, onde o tedrico exemplifica a questdo das identidades que o
individuo assume no seu cotidiano ao se referir a Agnes Heller, sua colega de
trabalho, que, em certa ocasido, queixou-se a ele dizendo que estava
sobrecarregada de identidades, ao afirmar que era “mulher, hungara, judia, norte-

americana e filosofa”. Em outra passagem do livro, Bauman afirma que

Estamos agora passando da fase ‘sélida’ da modernidade para a fase ‘fluida’.
E os ‘fluidos’ sdo assim chamados porque ndo conseguem manter a forma
por muito tempo e, a menos que sejamos derramados num recipiente
apertado, continuam mudando de forma sob a influéncia até mesmo das
menores forgas. Num ambiente fluido, ndo ha como saber se o que nos
espera € uma enchente ou uma seca — & melhor estar preparado para as
duas possibilidades (BAUMAN, 2005, p. 57).

Bauman continua seu argumento exemplificando a fluidez, a efemeridade e
mobilidade, algumas das caracteristicas da modernidade liquida: “autoridades hoje
respeitadas amanha serao ridicularizadas, ignoradas ou desprezadas; celebridades
serdo esquecidas [...], poderes indestrutiveis se enfraquecerdo e se dissiparao,
importantes organizagodes [...] serdo engolidas por outras” (BAUMAN, 2005, p. 58).
Para esse autor, a construgdo da identidade é constituida de experimentos
infindaveis. A contrapelo da efemeridade do mundo moderno, dentro do contexto da

globalizagdo que vivemos em nossa contemporaneidade, a Educagédo Patrimonial
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surge como uma possibilidade de preservar os legados de outrora para que as
sociedade nao percam suas referéncias identitarias.

Para Tolentino (2013, p. 7), “a identidade € o sentimento de um individuo ou
grupo em pertencer a uma determinada regido, pratica social, ideia ou sistema de
valores [...], as identidades expressam uma postura e acdo de afirmacao étnica,
local, ideoldgica [...]".

Ja Delgado (2010, p. 49) afirma que:

Os lugares da memodria e os objetos biograficos podem ser considerados
como esteios das identidades sociais, como monumentos que tém, por assim
dizer, a funcdo de evitar que o presente se transforme num processo
continuo, desprendido do passado e descomprometido com o futuro.

A referida autora afirma ainda que “a identidade, além de seus aspectos
estritamente individuais, apresenta dimenséo coletiva, que se refere a integragdo do
homem como sujeito do processo de construgdo da histéria” (DELGADO, 2010, p.
51).

A Educacéao Patrimonial € a educacao para a cidadania, para a afirmacgao das
identidades, tanto individuais como coletivas e compreende também a educacao
para o olhar dos sujeitos historicos. A observagéo constitui-se na primeira etapa da
metodologia da Educagdo Patrimonial destacada por Horta et al. (1999),
compreendendo exercicios de percepcado visual e simbodlica. Dessa forma, ao
visualizarem os Patriménios Edificados de sua cidade, os alunos estdo atentos,
indagadores, afim de “olhar bem”. Eles demonstraram o olhar cunhado por Cardoso
(1998), quando citaram o Casardao Tapajonico e a antiga Padaria Lucy, pois, para
muitos, esses Patrimbénios sao apenas vistos e nada mais. Nessa perspectiva, o
olhar representa o sentido de cuidar, zelar, guardar tanto de um individuo, como um
bem patrimonial (BOSI, 1998)

Existem muitos outros Patrimbnios Edificados no Centro Historico de
Santarém, no entorno e afastados do centro que poderiam ser lembrados pelos
alunos, mas n&o o foram. Talvez, justamente pela auséncia de agbes mais eficazes
de Educagao Patrimonial que divulguem esses Patriménios, que levem esses alunos
a conhecerem a teoria e, na pratica, cada um desses bens patrimoniais e, assim,
estabelecer uma relagdo mais proxima com eles.

Identificados os Patrimbnios Edificados em Santarém e reconhecendo que
estes estdo contidos no Patrimoénio Cultural assumido por Tolentino (2013, p. 7)



133

como “o conjunto de manifestagdes, realizagdes e representacbes de um povo”, o
mesmo autor postula que ele [o Patrimdnio] se faz presente em todos os lugares e
atividades: ruas, casas, dangas, musica, artes, museus, escolas, igrejas, pragas; nos
modos de falar, fazer, criar e recriar, trabalhar, nos livros, poesia, cultos...; ele faz
parte do cotidiano das pessoas, esta na memoria, forma a identidade nossa e dos
outros, € ele que nos faz ser o que somos, individualmente ou em grupo.

Pudemos perceber, através das entrevistas, o conhecimento que os alunos
tém do patrimdnio histérico e cultural da cidade de Santarém e o significado desse
dos bens patrimoniais para eles. Feito isso, indagamos os alunos sobre a
importancia do Patrimbénio de Santarém para os moradores da cidade e para os
turistas. Vejamos:

“E importante porque pras pessoas que vem de fora, elas vem pra conhecer

um pouco a cidade, no museu, nesses pontos turisticos, eles podem saber
como é a cidade, conhecer um pouco” (Aluno 1).

Nesta fala é possivel perceber que, através dos Patrimdénios Edificados, a
cidade se mostra tanto para o morador como para quem vem visita-la. Através de
seus bens culturais, podem-se descobrir informacdes pitorescas e mais
aprofundadas sobre sua histéria e cultura. A visitagcdo aos museus e pontos
turisticos € importante passo para isso.

A perspectiva de cidade para Villaschi (2012, p. 61) demonstra o quanto ela é
complexa, rica, simbdlica, viva, movimento, ressignificacdo e descoberta.

A cidade, como expressdo cultural organica, € o artefato humano mais
complexo e, por isso, é produto sempre inacabado do sistema de relagdes

entre usuario e espaco, ambos em constante movimento e incessante
processo de transformacao.

As respostas dos Alunos identificam a importancia dos bens patrimoniais
como aglutinadores da historia da cidade — a cidade do outrora e do presente, e as
transformacgdes pela qual ela passou no percurso dos tempos. Os Patriménios
Edificados s&o construgcdes sociais representativas da histéria, cultura, memoria e
identidade dos grupos que os elegem. Para Meneses (2012, p. 27), “a ideia de
Patrimdnio deve nos dar a dimensao da consisténcia inseparavel da cultura e de sua
construcao social, da memdria e de sua ética, da politica e das escolhas coletivas”.

Dessa forma, para este tedrico, “ndo se pode, assim, dimensionar o Patrimbnio de
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uma sociedade sem considerar as suas escolhas, a construcido seletiva da memoria
social” (MENESES, 2012, p. 27).

“A importancia deles é muito grande, porque é pra nés moradores e 0S
turistas... E saberem e aprenderem a nossa histéria, saberem como foi feito,
como era a nossa cidade era antigamente, que patriménio s&o coisas antigas,
até” (Aluno 2).

Além da histdria local, a cultura da cidade, como importante vetor de atragao
para os turistas, foi destacado nas falas dos Alunos 3 e 4. A cultura sera entendida
aqui, conforme a acepgao de Bosi (1992, p. 309), como uma “heranga de valores e
objetos compartilhada por um grupo humano relativamente coeso”. Ou ainda, o que
afirma a Superintendéncia do IPHAN na Paraiba ( 2011, p. 55): “todo complexo que
inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade”.

“A importancia deles é conhecer um pouco mais sobre a histéria Santarena,
um pouco mais sobre a nossa cultura, a nossa historia” (Aluno 3).

“A importancia é que eles servem para contar um pouco da histéria e a
cultura santarena” (Aluno 4).

Percebe-se, através das falas dos depoentes, que a histéria da cidade, cultura
e Patrimbnio sdo temas essenciais para moradores e turistas. Dessa forma, mais
uma vez referendam a importancia da Educagao Patrimonial neste processo de
construgcao do conhecimento.

Para o Aluno 6, os Patrimbnios servem para referenciar a cidade, eles
simbolizam o que ficou no passado, servindo também de referéncia no presente.
Para saber sobre a cidade, € necessario conhecer sua histéria e as “coisas antigas”

que compdem esse enredo.

“Qual a importancia? Acredito que a importancia do patriménio, elas sdo pra
referenciar a cidade, tipo aquilo que foi construido antes, atras, acredito que
isso vai simbolizar a nossa cidade, isso vai se caracterizar a nossa cidade,
vem trazer o que é realmente a nossa cidade, de que foi ela construida, de
que foi ela feita, quais foram os beneficios, entendeu? Pra nossa geragdo
agoral Atual, Acredito que os, para eles conhecerem verdadeiramente a
nossa cidade, eles tem que procuram coisas antigas né? Pra poder saber
como era, como é que ta agora. Entéo, eles ndo vdo procurar agora nas
coisas atuais, ndo! Eles vdo procuram primeiro nas coisas antigas, pra poder
chegar atualizados. Acredito que seja isso” (Aluno 6).
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A cidade é vista neste estudo como um tecido vivo, palco onde relacdes
sociais se estabelecem, imbricadas de simbologia, estranhamento, diversidade,
contrastes, saberes, construgdo e reconstrugao, ressignificagédo, historias, memorias
e identidades.

A cidade, para Pesavento (2012), é o locus onde se produzem as diferencas,
onde ha o estimulo da diversidade, expde o contraste e exclusdo, onde se
estabelecem as praticas sociais e relagdes entre grupos. Ela esta em constante
transformacgao. Sendo assim, “0 modo como a cidade se transforma é essencial para
a construgcdo de uma identidade contemporanea e para a manutencdo de sua
memoria” (LAER, 2008, p. 25).

Pesavento (2012, p. 409) infere, ainda, que a “paisagem, monumento, icone,
ruina, historia, literatura, estilo arquitetbnico [...], os mitos, as lendas urbanas, as
modinhas, as histérias extraordinarias [...] corroboram para dar uma cor, um éthos,

um perfil a cidade”. Esta autora sustenta ainda que:

Uma cidade é, sem duvida, antes de tudo, uma materialidade de espagos
construidos e vazios, assim como é um tecido de relagdes sociais, mas o que
importa, na produgcdo do seu imaginario social, € atribuicdo de sentido, que
Ihe é dado, de forma individual e coletiva, pelos individuos que nela habitam
(PESAVENTO, 1999, p.32).

Para Gastal (2000, p. 35) as cidades sdo “medusas sedutoras, abrigam a
cada ano um maior contingente de moradores, e sao, também, cada vez maiores os
contingentes de viajantes que optam por elas como destinos turisticos”.

A historia e cultura de Santarém sao categorias que foram elencadas pelos
alunos, com forte poder de motivacdo para os turistas. Sabe-se que a historia e
cultura da cidade tem sua origem indigena, portuguesa e africana, dessa forma,
multicultural, rica e diversificada. A preservagao dos bens culturais, dentro do viés da
Educacdo Patrimonial, contribui para deixar viva na memoéria a historia de
determinados grupos sociais, uma forma de resistir ao tempo para que o passado
possa sempre ser lembrado. Nesse sentido, os patriménios de Santarém séao
representacbes da identidade e memodria daquele povo enquanto grupo social
amazoénida. Nessa perspectiva, Pesavento (2012, p. 409) infere que o Patrimbnio é
“aquilo que faz os habitantes tornarem ‘seus’ um pedago ou lugar da cidade,
fazendo-os visiveis ao coragao ou os relegando a invisibilidade”. Esta autora afirma,

ainda, que o Patrimbénio “‘remete ao pertencimento, a identidade, a apropriagao
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simbdlica, ao reconhecimento, ao controle do tempo, ao desejo de preservagéao e
guarda como algo que baliza um pertencimento” (PESAVENTO, 2012, p. 402).

Para Lynch, “cada cidadao tem vastas associagdes com alguma parte da sua
cidade, e a imagem de cada um esta impregnada de lembrangas e significados”
(LYNCH, 2010, p. 1).

“Ah, os patriménios edificados, tem...E, tem o Museu né, o Jodo Fona, o Dica
Frazdo, tem também...A Igreja, essa igreja Matriz né, um dos patriménios e
tem mais dois que eu ndo t6 lembrado” (Aluno 6).

Em crbnica publicada em 2006, Pinto destaca o que consiste em ser
Amazoénida: “Amazénidas, somos filhos da agua e da floresta. Temos 12% da agua
doce superficial da Terra e um tergo de suas florestas tropicais remanescentes, que
sdo as mais ricas em biodiversidade desta nossa Gaia”.

Descendentes de indios com mistura de portugueses e negros, povos da
floresta, chamados de mocorongos por terem nascido em Santarém do Par3,
recebem essa denominagdo ndo em sentido pejorativo, pelo contrario, como
afirmacgao de identidade, um grupo social pertencente a esta cidade.

Em Pinto (2006), encontra-se uma passagem que corrobora para o debate em
tela:

E o que é ser amaz6nida? Foi o que um valente advogado paranaense (futuro
presidente da Funai) me perguntou em 1990, quando participavamos, em
Paris, da sessao do Tribunal Permanente dos Povos dedicada a Amazdnia.
“Somos todos brasileiros. Ndo existe esse negécio de amazdnida”, insistiu o
advogado, que se aproximou de mim, aflito, quando usei essa expresséo na
minha exposicdo aos membros do tribunal. Ele temia que eu estivesse
sugerindo (ou propondo diretamente) que éramos um pais dentro do pais.

E ndo somos mesmo? Somos, sim. Primeiro porque somos o Brasil tardio, a
ultima regido que se tornou brasileira no Império (e, ao tentar se integrar,
durante a Cabanagem, foi reprimida brutalmente pelo governo do Rio de
Janeiro). E que permaneceu a parte até o advento da Republica, como se
fosse um anexo nacional. E, segundo, porque somos uma regido dominada
pela floresta num pais de bandeirantes, quase sinénimo de predador de gente
e predador de mata. Somos a ultima possibilidade de civilizagcao florestal. Nao
s6 no pais, € bom acrescentar: na histéria do género humano.

Queremos o Brasil aqui conosco, partilhando nossa rica histéria, tdo ou mais
exuberante do que a de qualquer outra regido do pais. Mas queremos que 0s
brasileiros, reconhecendo nossa condigdo de amazébnidas, queiram ser
amazOnidas como nds, ao invés de combater esse nosso ethos. Prometemos
ser também bons brasileiros, fazendo a fusdo que criara um novo e glorioso
capitulo na histéria da humanidade, sem rios violentados e arvores
desbastadas. Um Brasil verdadeiramente amazénida e uma Amazbnia
genuinamente brasileira.

Conhecida e reconhecida pelos alunos e professores como Patrimonio
Edificado, a Escola Frei Ambrosio é um desses simbolos de identidades, lugar de
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memoéria e pertencimento, onde seus alunos passam boa parte de seu tempo
construindo sua historia, cidadania, a fim de se tornarem sujeitos historicos. Sobre a
Escola ser um Patriménio, os alunos assim se manifestaram:

“E um patriménio, por causa que foi a primeira escola de Santarém, entédo é
um patriménio...Histérico” (Aluno 1).

Na perspectiva de Patrimdnio elencada pelo Aluno 1, fica evidente a relagao
entre Patrimbnio e o tempo de existéncia da Escola, mais relacionada com a
questao do pioneirismo.

O tempo de contribuicdo para o ensino foi evidenciado na fala do Aluno 2,
pois este tem o conhecimento de que a Escola € a mais antiga da cidade e, por esse
motivo, de acordo com o olhar desse aluno, deve ser respeitada. Em 2014, a Escola
Frei Ambrdsio, completou um trajetéria de 114 anos, o que lhe confere, de acordo
com o olhar dos alunos, a adjetivagao de respeitada.

Outro dado importante colhido nesta entrevista é o fato de saber que a avo do
aluno também estudou na Escola. Gongalves (2005, p. 214), corrobora para o
debate ao situar que “um Patriménio ndo depende apenas da vontade e decisao
politicas de uma agéncia de Estado. Nem depende exclusivamente de uma atividade
consistente e deliberada de individuos ou grupos. Os objetos que compdéem um

Patrimdnio precisam encontrar ‘ressonancia’ junto a seu publico”.

“Com certeza... E, o Frei Ambrésio é...Como que eu posso lhe dizer...E uma
escola antiga e que é muito respeitada, sdo 114 anos de histéria... E, pra
mim é algo que eu gosto muito, porque até a minha avé estudou aqui, entdo
se torna algo muito importante pra mim” (Aluno 2).

Conforme o Aluno 3, existem outras qualidades na Escola e adiciona ainda o
fato da localizag&o privilegiada e do tempo de existéncia da mesma a servigo da

educacao na cidade.

“Sim, pois, além de tudo ela...Além de ficar focada no coragdo de Santarém,
ela é uma das escolas mais antigas que estd em funcionamento” (Aluno 3).

Bem proxima a perspectiva do Aluno 3, confidenciou o Aluno 4 identificando a
Escola como Patriménio que esta a servigo da sociedade local, e ser uma das mais
antigas em funcionamento. Nesse sentido, o Patrimbnio estd a servigo da

coletividade.
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“Sim, porque é um patriménio que serve a sociedade santarena e é uma das
escolas mais antigas que ainda funciona” (Aluno 4).

Na mesma perspectiva, o Aluno 5 evidencia a Escola como propulsora do

ensino local, educando e formando.

“Sim, eu considero a Escola Frei Ambrésio um patriménio pelo fato de ser
uma das escolas mais antigas de Santarém, e por ser mais de um século
educando jovens, formando...E é isso!” (Aluno 5).

O Aluno 6 destaca a importancia da Escola enquanto bem patrimonial com
um tempo consideravel de existéncia em beneficio da educagédo na cidade, onde
geragoes inteiras de familias e amigos passaram pela Escola, criando, desta forma,
lagos de pertencimento e identificagdo passados de uma geragdo a outra.
Observagao pertinente ao debate faz Meneses (2012, p. 25), quando diz “quem
guardou o bem, quem preservou, quem conservou, quem memorizou, foi a
comunidade. Antes das leis [...], antes dos instrumentos de interpretacdo, a
sociedade nao perdeu o que n&o queria perder”.

“Sim, considero, porque foi a primeira escola estadual que foi fundada aqui
em Santarém, entdo, ou seja, ja faz muito tempo, aqui né, faz...Nao me
lembro a idade da nossa escola...(O pesquisador informa que séo 114 anos,
0 que é confirmado pela depoente). Sdo 114 anos de educagdo, que a muito
tempo ja passaram por muitas geragbes, que agora a gente pode ver, que a
atuacdo de alunos que seus pais, seus tios, seus avios, seus amigos né?

Seus irméaos, estudaram aqui, ou seja, esse foi um patrimbénio que a nossa
cidade constituiu e agora a nossa gerac¢ao de 2014 esta utilizando” (Aluno 6).

As respostas dos Alunos 7, 8 e 10 estdo em consonéncia ao reconhecerem a
Escola Frei Ambrésio como a primeira escola fundada em Santarém ou a “quase
mais velha” ou antiga, associando o Patriménio a antiguidade. Para Bastos (2012), o
Patrimonio constitui-se em importante referencial cultural para o grupo social que o
elege, mantém e dele se apropria, sendo portador de memoria e identidade. Os
monumentos, por exemplo, s&o significados e ressignificados por praticas
discursivas, ou seja, sdo marcados por sentidos multiplos que expressam as
referéncias identitarias de um povo, para que tais bens culturais e o passado que
eles representam nao caiam no limbo do esquecimento, dai a necessidade de

preserva-los, tornando sensivel sua lembrancga.
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“Sim, porque ela é a primeira escola, acho que foi uma das primeiras escolas
criadas aqui em Santarém” (Aluno 7).

“Sim, porque é a escola quase mais velha de Santarém e é um patriménio”
(Aluno 8).

“Considero, porque é uma escola antiga, tem 114 anos. E ela tem muitos
alunos antigos que até ja se formaram em faculdades, etc” (Aluno 10).

O Patrimbnio Edificado, que faz parte do Patriménio Cultural, é visto pelos
alunos através da Escola em que estudam como portadores de identidade, memoria,
como evidenciados no artigo 216 da Constituicdo Federal de 1988: os bens de
natureza material e imaterial, constituidos em conjunto ou individualmente,
portadores e referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira.

Em Couche (1999, p. 182), encontra-se uma definicdo para identidade:

A identidade é uma construgdo que se elabora em uma relacdo que opde um
grupo aos outros grupos com os quais estd em contato [...]. A identidade & um
modo de categorizagdo utilizado pelos grupos para organizar suas trocas.
Também para definir a identidade de um grupo, o importante n&o é inventariar
seus tragos culturais distintivos, mas localizar aqueles que séo utilizados
pelos membros do grupo para afirmar e manter uma distingéo cultural.

Dessa forma, ao elegerem a Escola Frei Ambrdsio como Patrimbnio, seus
alunos estdo demarcando um espaco do qual fazem parte, se identificam, tem
estima, zelo, constituem lacos de pertencimento.

Ao reconhecerem a Escola como importante bem patrimonial, os alunos
estdo chancelando que a mesma € um espaco de construcido do conhecimento,
da historia, cultura, memoria, identidade e cidadania.

Pode-se dizer que, através das afirmativas dos alunos, eles tém
conhecimento e reconhecimento de que a Escola onde estudam é um Patriménio
importante para Santarém, pois tem consciéncia de seu valor historico, seu valor
enquanto escola mais antiga da cidade e sua localizagao privilegiada.

Seu papel na formagdo educacional de geragbes inteiras, conforme
destacado na fala de alguns alunos, refletem a confianga, o respeito e a importancia
dada a essa Escola como instituicdo de ensino.

A maioria dos alunos sabe quantos anos a Escola tem de fundacdo e um
conhecimento basico sobre as etapas que passou até seu enderecgo definitivo/atual.
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Isso se justifica pelos projetos e agdes desenvolvidos pelos professores e dire¢édo no
que tange a historia e importancia da Escola para Santarém. Os alunos sabem que a
escola é deles, tem aprecgo e pertencimento a ela.

A construgdo do sujeito historico, através de uma educagdo de qualidade
postulada como critico-reflexiva em Freire (2011), tem de estar em consonancia com
uma formacado cidada. Assim, fez-se necessario saber o que os alunos pensam

sobre cidadania:

“Pra mim cidadania é o exercicio de deveres... Direitos e deveres do cidadao,
€ que ele, como vocé disse, que ele possa ir a algum lugar com liberdade, se
respeitando, claro” (Aluno 1).

A compreensao de cidadania para o Aluno 1 esta associada ao exercicio de
direitos e deveres do cidadao, €, nesse aspecto, ter o direito de ir e vir; ter liberdade
para deslocar-se para onde quiser. Em Pinsky (2003, p. 9), ser cidadao

E ter direito a vida, a liberdade, & propriedade, & igualdade perante a lei: é,
em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade,
votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos néo
asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que garantem a
participagdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a educagéo, ao
trabalho, ao salario justo, a saude, a uma velhice tranquila. Exercer a
cidadania plena é ter direitos civis, politicos e sociais.

A cidadania pressupde ter direito de ser cidadao, exercer seus direitos e
deveres.

“Cidadania pra mim é o direito do cidaddo exercer seus direitos e deveres”
(Aluno 4).

Quando o Aluno 6 infere que a cidadania faz referéncia ao povo, lembrou-se
dos apontamentos de Chaui apud Meksenas (2002, p. 21): “Povo como uma vontade
universal, definido por lei, assim, Cidadao. Por outro lado, temos o povo como uma
particularidade social: os pobres, ignorantes, violentos [...], que necessitam de
solidariedade e educacéao”.

“Cidadania? Acredito que seja o povo, eu acho, que venha se referir aos
cidadaos da nossa cidade, as pessoas, acredito que seja isso” (Aluno 6).

O individuo que tem consciéncia de seus direitos, deveres e obrigagdes, que
cobra por melhores condi¢gdes sociais e culturais, comprometido com o coletivo, com
a melhor distribuicdo de renda entre as pessoas, com a equidade, sujeito de sua

historia e avido por justi¢a social, € representado na fala do Aluno 10.
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“E uma pessoa cidadd né...” (Aluno 10).

O entendimento de cidadania dos alunos, portanto, esta alinhado ao que
postula Pinsky (2003) e, também, ao que indica Ferreira (2004, p. 51):

Cidadania implica o reconhecimento e a concretizacdo dos direitos civis,
politicos e sociais, cidadania requer a pratica de reivindicagdo, com a ciéncia
de que o interessado pode ser o agente destes direitos, o exercicio da
cidadania requer o conhecimento dos direitos e também dos deveres,
cidadania implica sentimento comunitario, em processos de inclusdo, a
pratica da cidadania apresenta-se como instrumento indispensavel para a
construgéo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A cidadania tem na educacao, por conseguinte, seu principal instrumento de
promocéo. Bobbio apud Gentilli (2005) assevera que a democracia moderna, tao
importante para a cidadania € entendida como “sociedade dos cidad&os”, nogédo que
diz respeito a ampliagdo dos direitos civis, politicos e sociais. Entende-se que ndo ha
cidadania sem educacao, pois a ampliagdo dos direitos civis, politicos e sociais
passam pelo crivo de uma educacdo que preza pelo crescimento humano, pelo
respeito a diversidade cultural e as identidades. A Educag&o Patrimonial constitui
esse conceito maior de educacido para a cidadania, por incluir em suas praticas
pedagogicas o conhecimento e respeito aos bens culturais que representam as
identidades culturais, tornando sensivel a presencga destas.

A cidadania é vivenciada no cotidiano dos alunos da Escola Frei Ambrésio,
através da Educacdo, do esclarecimento de sua definicdo, através dos projetos
desenvolvidos pelos professores junto aos alunos e que envolvem toda a
comunidade escolar e, por vezes, a sociedade local.

Sobre o assunto cidadania, o pesquisador questionou ao professor C se ele
notou mudangas no comportamento e postura dos alunos. Vejamos sua percepgao:

“Com certeza absoluta, as mudancgas sdo visiveis nos alunos que estdo
envolvidos. N6s dentro do Sol trabalhamos com teatro também, entdo todos
0s sabados esses meninos recebem aula de teatro, a gente tem um grupo
que é dessa associagdo que ddo aula de teatro voluntariamente, tanto é que
noés temos o grupo de teatro na escola. O espetaculo que nés é, elencamos
se chama “O alto da barca do fisco”, onde se trabalha a questao da corrupgdo
né, ela é uma pecga baseada no Ariano Suassuna e no Gil Vicente, porque ela
€é uma satira né, onde meninos brincando, porque ela é muito divertida é,
falam justamente sobre, é, a corrupgdo como um todo, eram politicos que iam
dentro de um avido para Brasilia e o avido explode e morre todo mundo,
entdo todas as almas vao pro purgatério e vao ser julgadas por Sdo Miguel
pra ver quem é que vai pro céu ou quem vai pro inferno a partir do que
fizeram na terra, entdo é muito bacana, entdo a gente trabalha o teatro de
uma forma educativa né, onde também dentro do teatro nés trabalhamos a
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questdo, por exemplo, dentro do museu com o Laurimar Leal, é um trabalho
feito intensivamente que nesse momento ta parado devido o museu esta
estagnado, em reforma, entdo nos temos que ta trabalhando dentro, a gente
costuma dizer pros alunos que o Laurimar Leal, ele é o guardido dessa
cidade, ndo tem coisa melhor do que chegar no museu e encontrar o
Laurimar, que ta cego, mas que enxerga mais do que a gente né, entdo é
com ele...E com o Laurimar que eles aprendem a questdo cultural da cidade,
as lendas, a questdo do patrimbnio, as historias, sabe, entdo €& uma
verdadeira aula com ele, entdo a gente faz, a gente tem essa parte dentro do
projeto...Eu esqueci de falar do Programa Mais Educagéo, que dentro do
Mais Educacdo que também eu coordeno né, nos também trabalhamos, por
exemplo, nés temos um dos macro campos que é direitos humanos, la nés
trabalhamos musica, que dentro da musica eles aprendem o coral,
é...Flautas, percussgo, ndos temos arte marcial que é o judd, karaté, nos
temos é...0 estudo e leitura onde eles também passam por essa parte
histérica, geografica e temos direitos humanos que é onde eles trabalham
justamente a questao da cidadania, entdo, também os meninos, eles fazem
visitas conosco ao museu, tanto o museu Joédo Fona, quanto o museu de Arte
Sacra, por exemplo, e de alguns lugares dentro da cidade que é a questao
turistica também, seja o zoolégico, seja em exposigcbes que o Sesc faz , nés
levamos eles, entdo o Mais Educagdo também acaba auxiliando nessa
questao da educacgédo patrimonial.

O Mais Educacgéo, ele é voltado pra alunos do fundamental, de 5% a 82 séries,
mas os alunos da escola sdo convidados a estarem, tanto que nés temos la
alguns alunos que séo do ensino médio, o Projeto Sol Cidaddo néo, ele é
aberto, qualquer aluno dessa escola faz parte dele e realmente nosso publico
la é bem diversificado, sdo alunos que vao desde a 5% série até o 3° ano no
caso’.

Outro importante assunto necessario para o delineamento desta pesquisa foi
saber qual a opinido dos alunos sobre Turismo e a relacdo deste com a Educagao
Patrimonial, haja vista ser o Turismo um fendmeno social da contemporaneidade e
uma atividade que ja é explorada na cidade ha muitos anos. Na verdade, a cidade
de Santarém é considerada turistica tanto pelos moradores, turistas e pelo Ministério
do Turismo (MTur).

Turismo é experiéncia, quer seja para fora de seu local de domicilio ou dentro
do seu proprio territorio como postula o Turista Cidadado. Conforme Quéré e Ogien
apud Villaschi (2012, p. 74):

A experiéncia designa uma travessia que modifica aquele que a realiza. Esta
travessia € uma prova, e pode ser ocasionada pela confrontagdo com um
texto (a paisagem), uma obra de arte (o nucleo histérico), um acontecimento
(o roteiro sensorial interpretativo) ou uma situagdo (o compartiihamento de
impressdes). Implicando a exploragédo e explicacdo dos efeitos de interagédo
que a funda, ela é fonte de descobertas sobre 0 mundo e sobre si, e revela
novas possibilidades de compreenséao e de interpretacao. Ela é produtora ndo
somente de verdade, seja sob a forma de conhecimento ou compreensao,
mas também de individualidade (aquela do acontecimento, da situacdo, do
texto ou da obra implicada) e de identidade (aquela de quem faz a
experiéncia e é guiado por ela.
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Baseada nos apontamentos de Marcel Proust, “a verdadeira viagem de
descoberta ndo consiste em buscar novas paisagens, mas em termos um novo
olhar’. Guimaraes (2012) infere que cada experiéncia vivida permite interpretar a
paisagem que nos envolve de diversas formas “propiciando o reconhecimento e a
ressignificagdo de novos cenarios demarcados por sensibilidades, intencionalidades
e possibilidades que asseguram vivéncias plenas de significagdes” (GUIMARAES,
2012, p. 47). Dessa forma, “a experiéncia da viagem é de reorganizagado da propria
subjetividade do sujeito. Todo seu repertorio se alia ao que ele acaba de ver, olhar,
apreender num novo territério e essa soma sera acrescida ao seu proprio
conhecimento” (LEBEDEV, 2010, p. 8).

Compreendemos, portanto, que as viagens sejam sempre experiéncias de
estranhamento. E podemos mesmo observar que esta, talvez, neste efeito de
distanciamento, no sentimento de dépaysement (termo forjado com tanta
felicidade pela lingua francesa, cuja significagdo se aproximaria do nosso
termo “desterro”, se tomassemos num registro exclusivamente psicolégico e
simbdlico) que, de um modo ou de outro, sempre envolve o viajante (Que ndo

se mostra inabalavelmente frivolo), o seu nucleo essencial e sua expressao
mais intima (CARDOSO, 1998, p. 359).

As experiéncias, as relacdes que se estabelecem, as percepcdes que cada
individuo vivencia é algo muito pessoal, intimo que torna a viagem unica e subjetiva.
Assim, “é o exercicio de agugar a percepgao por todos os sentidos e vasculhar os
ambientes em seus variados aspectos, 0 que enriquece a experiéncia plena dos

lugares e a participagéo sensivel do usuario” (VILLASCHI, 2012, p. 69).

“Turismo é a pessoa que vem de fora, de outros lugares, tanto do pais,
quanto do mundo para visitar uma cidade e um local e ver como funciona, ver
a histéria, ver o passado daquele lugar” (Aluno 1).

Essa narrativa coaduna com o pressuposto de que o Turismo consiste no
deslocamento de um individuo que vem de fora da cidade, este pode ser brasileiro
ou estrangeiro, motivado pela histéria e o passado do lugar. Pode-se dizer, dessa
forma, que sua maneira de entender o Turismo esta em convergéncia com a
definicdo adotada tanto pela Organizagdo Mundial do Turismo (OMT), quanto pelo
Ministério do Turismo (MTur).

Turismo é tudo o que as pessoas fazem antes, durante e depois de suas
viagens. As relagdes estabelecidas entre visitantes e visitados. As trocas que séo
efetivadas. O aluno cita a Praga Mirante do Tapajos, que fica junto a Escola Frei
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Ambrésio, como importante ponto turistico da cidade, onde se estabelecem lagos
entre os turistas e também os alunos. Villaschi (2012, p. 67) corrobora para o debate
ao afirmar que “todo individuo estabelece inumeras relagbes com os ambientes com
0S quais convive e a cada um deles correspondem imagens impregnadas de

lembrangas, valores e significagdes que lhes atribuem sentido”.

“Bom, pra mim turismo é o que as pessoas fazem, é o exercicio que as
pessoas fazem nas suas viagens, por exemplo, quando eles vem pra ca, 0s
turistas, vem pra ca eles ficam conhecendo a nossa cidade, principalmente
quando eles vem, eles vao logo aqui pro Mirante. Eles tiram fotos e fotos, pra
eles é legal, porque eles ficam tirando fotos até dos alunos, acho importante
isso” (Aluno 2).

O Turismo Cultural é percebido na fala do Aluno 3, quando este faz referéncia
a aspectos da cultura local como fator motivacional para atrair os turistas. Para este

Aluno, o Turismo esta relacionado principalmente com a cultura.

“O turismo é aquele que envolve mais conhecer um pouco mais sobre a
cultura, sobre dangas, musicas ou comidas tipicas de um local” (Aluno 3).

O MTur (2010, p. 15) postula que “Turismo Cultural compreende as atividades
turisticas relacionadas a vivéncia do conjunto de elementos significativos do
patrimdnio histérico e cultural e dos eventos culturais, valorizando e promovendo os
bens materiais e imateriais da cultura”.

Essa perspectiva do orgao oficial esta contida no entendimento do Aluno 4

quando este infere que:

“Turismo, é uma forma de fazer, onde se conhece outros tipos de culturas,
dancgas, comidas tipicas, praias e novas etnias” (Aluno 4).

O entendimento de Turismo para o Aluno 6 compreende o0 que autores
contemporaneos como Fuster apud Moesch (2000, p. 11) sustentam ao afirmar que
“Turismo €, de um lado, conjunto de turistas; do outro, os fenbmenos e as relagdes

que esta massa produz em consequéncia de suas viagens”.

“Turismo é a gente... Tem varias relagées de turismo né? Tem a gente visitar
e tem a gente conhecer, pra mim é assim: visitar e conhecer, ou seja, turismo
s&o relacionados a lugares, lugares que vocé ainda néo foi, ai vocé se refere
a ser tipo turista, acredito que seja isso, turismo. Aqui como a gente pode ver,
que vem muita gente pra ca de outros paises, de outros lugares, de outras
cidades né! Pra ca pra nossa cidade, aqui Santarém, ou seja, acredito que
seja isso o turismo” (Aluno 6).
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O Turismo motivado pelos bens culturais € um dos mais realizados na
contemporaneidade. Pessoas deslocam-se motivadas por conhecer os centros
histéricos das cidades onde poderdo encontrar igrejas centenarias, museus,
espacos culturais, ou motivadas pela gastronomia, religido, modos de vida, etc.
Todos esses aspectos contemplam o Turismo Cultural.

“Quando uma pessoa vem de outra cidade conhecer nosso patrimbnio da
cidade aqui” (Aluno 7).

Associado ao deslocamento € o entendimento que o Aluno 8 tem sobre o
Turismo. Quando um individuo sai do seu local de origem para outro que lhe é
estranho, estabelecendo relacbes diversas, pode ser caracterizado com fazer

turismo, portanto o Aluno 8 tem essa leitura ao afirmar que:

“Turismo é pessoas que vem de fora pra conhecer a nossa cidade” (Aluno 8).

Ao exemplificar seu entendimento sobre Turismo, o Aluno 10 se colocou na

condigao de turista. Dessa forma para este:

“E a gente andar pelas belezas do Brasil e do mundo, e os turistas que vem
de fora pra ver a nossa beleza Santarém. Pra mim é isso” (Aluno 10).

Assim, em relacdo ao Turismo, os alunos relacionaram o fendmeno e a
atividade com o deslocamento que as pessoas realizam para fora de seu local de
origem com finalidades diversas: conhecer novas culturas (danga, comida tipica,
musica), estabelecer relagbes entre visitantes e visitados. Nessa perspectiva, pode
se dizer que turismo é experiéncia, movimento, descoberta, contemplacgao,
conhecimento do novo, daquilo que Ihe é estranho, diferente. Porém, o Turismo nao
pode ser desenvolvido/praticado sem que haja uma Educagédo Patrimonial. Esta &
uma forma importante de sensibilizar a sociedade sobre a importancia de seus
referenciais identitarios, como também torna possivel o turista conhecer um pouco
mais sobre a historia e as multiplas culturas que os suportes patrimoniais
representam.

Acredita-se que com a implantagcdo do Projeto dos Guias Mirins na Escola
Frei Ambrésio os alunos terdo muito mais conhecimento sobre Turismo e todo o

universo que esse fendmeno engloba.
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Ao que se sabe, na literatura nacional, o termo Turista Cidadao foi introduzido
no Brasil em 2007 pelas pesquisadoras Suzana Gastal e Marutschka Moesch,
portanto, trata-se de um conceito bem recente no pais, mas com experiéncias
animadoras nos Estados do Rio Grande do Sul, Ceara, Parana e no Distrito Federal.
Sobre os beneficios que este tipo de Turismo podem proporcionar, Dias e Melo
(2014, p. 10) explicam:

A pratica do turismo cidadao aprofunda lagos com a cultura local, estabelece
o sentimento de identidade e pertencimento, por conseguinte, conscientiza da
importancia e do respeito que se deve ter com a cultura que se encontra em
constante construcdo social. Assim, quando as paisagens cotidianas passam
a ter um significado importante para os moradores da cidade que delas
usufruem, esses moradores transformam-se em turistas cidadaos.

Concorda-se com a citacdo e acredita-se também que o Turismo Cidadao
acontece quando os moradores da cidade assumem-se como cidaddos e passam a
cuidar da cidade como uma extensdo de suas casas, sensibilizados para as
questdes sociais e culturais. Para Abreu (2012, p. 3), ha turismo cidaddo, “desde
que este [0 morador] consiga desenvolver um processo de estranhamento, perceber
locais e costumes ja conhecidos sob novas perspectivas, imbuindo-se do olhar de
um estrangeiro em sua propria cidade” estabelecendo, dessa forma, novas relagbes
com tais espagos, como preconiza o projeto Guias Mirins ao escolher enquanto rota
de exploracédo o Centro Historico de Santarém.

Apesar dos alunos ndo estarem familiarizados com o conceito e significado de
Turista Cidadao, isso nao quer dizer que eles nio praticam o Turismo Cidadao, pois
a partir do momento que eles aprendem a valorizar o Patriménio e sdo chamados a
exercitar um olhar de estranhamento sobre ele e, por conseguinte, se conhecem
nele a partir desse novo olhar, estdo a praticar o Turismo Cidaddo. Com isso,
aprendem a valorizar sua histéria e sua cultura, através de processos de

identificac&o e ressignificagdo dos bens culturais que os rodeiam.

“Turista Cidaddo pra mim é aquele que exerce, investe no turismo e trabalha
com ele” (Aluno 3).

“Pra mim o turista cidaddo é aquele que da valor ao turismo e investe no
turismo” (Aluno 4).
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E sabido que a Escola Frei Ambrésio desenvolve vérios projetos com temas
variados e com objetivos multiplos. Integrar, estimular, desenvolver, questionar,
sensibilizar, conhecer, esclarecer, enfim, formar cidadaos para a vida na construgao
do sujeito historico. Assim, o ultimo questionamento feito aos alunos indagou se eles
ja haviam participado de alguma acéo, projeto, estudo, oficina sobre Cidadania ou

Educacgao Patrimonial na Escola.

“Eu participei de uma pega do cidaddo legal, a morte da cidadania que a
gente fez la na Feira Pan Amazdénica. O depoente explica como foi sua
participacdo na peca, foi assim: é por causa que a gente tava meio
revoltado por causa desse negdcio que fizeram com o casardo, ai fizeram a
morte da cidadania... Que é... A gente colocou tipo umas fotos dos pontos
turisticos, esse tipo de coisa ai...Fizemos a...Como se, falando pros os alunos
das outras escolas que estavam la...Alvaro Adolfo, Frei Othmar, mostrando
que a cidadania e a cultura depende de cada um da cidade” (Aluno 1).

O aluno explica que participou de uma pecga pelo Projeto Sol Cidadéo Legal
que ocorreu na Feira Pan Amazdnica do Livro no Parque da Cidade, complexo onde
as pessoas podem fazer diversas tipos de atividades fisicas e onde esta localizado o
Espaco Pérola, espaco onde ocorre a Feira do Livro.

A peca foi uma agao de repudio ao que ocorreu com o Casardao Tapajbénico
que teve destruida toda a parte interna, ficando apenas a fachada. Esse fato foi
retratado no primeiro capitulo desta pesquisa.

Através do relato do Aluno, percebe-se que a Escola Frei Ambrésio trabalha
com seus alunos questdes relacionadas a cidadania e a Educagdo Patrimonial,
mostrando o quao é importante os bens patrimoniais para a historia, memoéria e
identidade de um povo.

O aluno consciente, sensibilizado e educado para a cidadania n&o fica alheio
as questdes politicas, econdmicas e sociais que o rodeia, e a Educacao Patrimonial
podera ser um dos caminhos na construgao da cidadania.

A “morte da cidadania” foi justamente retratada devido a falta de zelo pelo
bem publico, fato recorrente ha anos na cidade e que deixou muitos alunos
indignados.

Como bem colocado pelo Aluno 1, “a cidadania e a cultura depende de cada
um da cidade”, dessa forma, cada um tem um papel importante na busca de uma

sociedade melhor, porém é necessario unir forgas para que se consigam agdes
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efetivas junto ao poder publico e 6rgdos competentes que cuidam da salvaguarda
dos bens patrimoniais.

Os Projetos existem na Escola Frei Ambrosio, porém ainda ndo contemplam a
maioria dos alunos, talvez por falta de uma maior divulgagédo dentro da Escola ou até
falta de interesse de alguns alunos. Contudo, os alunos tém o conhecimento da
importancia deles, sabem que eles existem, conhecem outros alunos que participam,
sabem até o nome dos projetos relatados pelos depoentes

“Ndo, mas aqui no Frei Ambrésio tem o Projeto Sol que eles tratam muito

bem sobre isso, tem o Mais Educacdo, mas ndo sei se o Mais Educagé&o trata
sobre isso. Mas deve tratar” (Aluno 2).

“N&o, eu nunca participei disso, mas eu ja ouvi varias pessoas participando
desse projeto” (Aluno 6).

A fala do Aluno a seguir ilustra a questdo da participagdo nos projetos da
Escola e das aulas e orientagdes que fazem parte de seu cotidiano, pois ele assume
que nunca participou de nenhuma oficina ou projeto, entretanto, sabe que manter a
escola limpa, zelar por ela constitui agdes que contribuem para um ambiente melhor,
saudavel.

“N&o, eu nunca patrticipei de oficinas, mas recebi orientagbes sobre o dever
de manter a escola limpa e zelar pelos bens materiais” (Aluno 4).

Através do depoimento do Aluno 10, evidencia-se mais uma vez que 0s
projetos desenvolvidos pela Escola Frei Ambrdsio sdo muito importantes para a
formacgao cidada, porém ainda precisam estimular ainda mais os alunos a aderirem a

eles.

“Ja, o projeto Mais Educagdo” (Aluno 10).

O Projeto Sol Cidadédo Legal desenvolve agbes de cidadania por meio da
Prefeitura Mirim, através de encenacgdes teatrais como a Peca O Alto da Barca do
Fisco, visitas a museus, festivais de cultura, entre outros.

S&o trabalhos que valorizam a cultura local, regional e nacional, destacam a
importancia da Escola onde eles estudam para a educacdo e formagao cidad3,
instigam os alunos para a pratica esportiva, para a participagdo na banda marcial da

escola, etc.
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Muitos destes alunos estdo praticando Educacgao Patrimonial, entretanto, nédo
tém essa informagao, nao esta claro para eles que o que eles fazem quando visitam
um museu e conversam com os atores, que la estdo, sobre cultura, historia,
memodria, identidade que essa atividade é Educagao Patrimonial.

Quando o professor de historia, por exemplo, traz um pesquisador da cultura
local muito experiente para falar sobre a historia de Santarém e falar também dos
projetos desenvolvidos por ele na instituicdo de ensino superior onde trabalha, e
depois vao realizar uma caminhada pelo Centro Historico, esses alunos estao
participando de uma atividade de Educacao Patrimonial e por extensao se tornam
turistas cidaddos quando, a partir dessa atividade ressignificam seu olhar e
redimissionam seu modos de perceber a cidade.

Assim, entdo se pode dizer que os alunos da Escola Frei Ambrdsio participam
de projetos, agdes e estudos sobre cidadania e Educagao Patrimonial.

Ouvidos os alunos, partimos agora para a analise sobre o olhar que os
professores da Escola Frei Ambrdsio construiram sobre o Patriménio Cultural e a
Educacao Patrimonial na cidade de Santarém.

3.3 Com a palavra Os Professores

A Educacéao Patrimonial € um processo permanente e sistematico de trabalho
educativo, cuja “matéria prima”, o cerne, € o Patrimbénio Cultural e todas as suas
nuances. Para Grunberg (2007, p. 4), o Patrimonio Cultural compreende “todas as
manifestagdes e expressdes que a sociedade e os homens criam e que, ao longo
dos anos, vao se acumulando com as geragdes anteriores [...] cada geracédo da a
sua contribuicdo, preservando ou esquecendo essa heranga”.

ApoGs saber o que os alunos pensam sobre Educag&o Patrimonial, chegou a
vez dos professores se posicionarem. As respostas foram as seguintes:

“Acredito que é conservar e manter o patrimbnio, o patriménio histérico, o
patriménio publico, que na verdade sdo patriménios nossos né. Nos temos
que trabalhar o aluno para que ele possa conservar, pra que ele possa
conhecer a importancia de preservar esse patriménio” (Professor A).

Através da fala do professor A, percebe-se que a Educacéo Patrimonial é um
instrumento, um meio, muito importante para ser trabalhado com os alunos a fim de

pensar na preservagao e conservagao dos bens patrimoniais. O professor ressalta
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que o Patrimdénio € de todos e que o aluno conhecedor desses bens podera ser
disseminador desse conhecimento junto ao meio em que vive.
A Educagao Patrimonial para o Professor B € um meio para que o educando
tenha consciéncia da importancia do Patriménio publico, seu préprio Patriménio e a
Escola onde estuda.
“Educagao Patrimonial é fazer com que o educando possa ter consciéncia
daquilo que foi construido, daquele patriménio, principalmente do patriménio
publico, ou pode ser o patriménio dele mesmo, o patriménio privado, pode ser
a casa dele, para que ele possa conservar isso... E, manter esse patriménio,
a propria escola, o proprio prédio da escola é um patriménio e esse aluno, ele
precisa é.;.Saber esse patrimbnio limpo, esse patrimbénio ndo depredado, ele
precisa...E...Desse esclarecimento, entdo pra mim educag¢do patrimonial é
fazer com que o educando quando no ambiente escolar possa ter uma

consciéncia do proprio prédio e dos outros patriménios que temos pela
cidade, até o seu proprio patriménio que é a sua casa” (Professor B).

A fala do professor remete ao que postulavam Rodrigo e Mario de Andrade
apud Fonseca (1997, p. 139): “o unico meio eficaz para criar na populagdo um
‘sentido do patriménio’ era a educacado popular. Pois, se o contato com os
monumentos for integrado ao processo educativo, o impulso de preserva-los sera
quase instintivo”. Para Rodrigo Melo Franco de Andrade apud Fonseca (1997, p.
139) “sé do convicio com os monumentos e com sua historia podera nascer a estima
sincera que eles devem inspirar. Esse sentimento sera como o0 apego as pessoas e
as coisas familiares”. Ou ainda, Cerqueira (2008, p. 13) “a populagdo diretamente
envolvida com os bens culturais patrimonializados precisa conhecé-los e
reconhecer-se neles”.

O Patriménio Cultural € muito amplo e ndo sdo somente aqueles bens
herdados dos nossos antepassados. E também os produzidos no presente, o
Patrimonio vivo, os bens imateriais ou intangiveis, apontados pelo Professor C. Tem

ainda o Patrimbnio Natural.

“Acho que a Educagéo Patrimonial é a educagao voltada pra questao sim do
patriménio da cidade né, acredito que é aquela educagédo voltada pro que nés
temos de valores culturais dentro da nossa cidade, que isso ndo envolve s o
patriménio material, mas envolve o cuidado com as nossas belezas naturais,
com a questdo da arte, da musica, do teatfro né, entdo essa é a educacgéo
voltada para a preservagdo de, por exemplo, como € que eu pPOSSO
dizer...Vou dizer aqui, nossa cultura como um todo né. Nés tinhamos aqui em
Santarém os bois, por exemplo, os passaros ai, hoje os meninos nem
conhecem esses passaros que eram na festa junina, porque? Porque néo
houve uma preocupacdo em dar continuidade da preservacdo disso dai”.
(Professor C)
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Nessa perspectiva Grunberg (2007) infere “[...] culinaria, folguedos,

expressdes artisticas e religiosas...” Tudo faz parte do Patriménio Cultural.
Corroborando para o debate O IPHAN (2012, p. 12) sustenta que o Patrimdnio
Cultural de um povo “é formado pelo conjunto de saberes, fazeres, expressodes,
praticas e seus produtos, que remetem a histéria, a memoria e a identidade desse
povo”.
Com uma concepgéo bem abrangente se posicionou o Professor D ao afirmar
que:
“Bom, a Educagédo Patrimonial, ela passa por valores, desde a questao do
conceito do que é cultura e valorizagdo da questao da cidadania, preservagdo
nao sé do prédio, mas dos valores especificos que cada cidaddo tem que
conhecer né, a importdncia desse prédio, desse conceito patrimbnio, a
importancia do conceito arquiteténico também, porque ndo é sé o prédio em
si, mas os valores que sdo dados desde as pessoas que conviveram na
sociedade, que conviveram aqui, neste prédio estudado, eles estdo

estudando até hoje, ta relacionado a questdo da memoria, da cidadania, da
questéao patrimonial, dos valores de cada cidad&o”. (Professor D)

Para este professor a definigdo de Educagéo Patrimonial passa por categorias
como Cultura e Cidadania, que a preservacgao vai muito além do espaco edificado.
Para Candal apud Bosenbecker (2007, p. 31) “o Patriménio Cultural & produto da
ativacdo da memoria, que selecionando elementos herdados do passado, os inclui
na categoria de Patrimbénio Cultural seguindo critérios de antiguidade, afeto,
sentimento [...]". Bosenbecker (2007, p. 31) afirma que “os lugares patrimoniais
ativam o sentido de histéria no cotidiano” e cita Ecléa Bosi “[...] as lembrangas se
apoiam nas pedras da cidade [...]".

Tao importante como a Educacdo formal é a Educacdo que visa a
preservagao e conservagao do Patrimbnio seja ele tangivel ou intangivel. Ter o
conhecimento sobre os bens patrimoniais e sua importancia para a histéria local,
saber por que aquele bem patrimonial esta ali, qual o contexto em que ele esta
inserido, € o que aponta o Professor E:

“Educagéo Patrimonial é a gente perceber a existéncia de algum patriménio
cultural existente na cidade e ao mesmo tempo que a gente tomar
conhecimento desse prédio, a gente preserva-lo, conhecendo sua historia e
sabendo quais motivos ele encontra-se naquele determinado local, o porqué
dele estar ali, e qual é a sua...E, o seu contexto histérico, a sua importancia, e
manter, porque ndo é o simples fato dele existir e a gente ndo percebé-lo, a
gente perceber, a gente tem que manter, como a gente percebe que hoje em
dia alguns ja ndo estdo nos seus devidos lugares”. (Professor E)
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Através das vozes dos professores pode-se afirmar que elas estdo em
consonancia com os estudiosos do assunto identificados no segundo capitulo desta
dissertagdo e o o6rgédo oficial federal que trata da politica de preservagao e
conservacgao do Patriménio no Brasil, IPHAN.

E como postula Floréncio (2012, p. 24) “a Educacéo Patrimonial deve ser
tratada como um conceito basilar para a valorizacdo da diversidade cultural, para o
fortalecimento de identidades e de alteridades no mundo contemporaneo”.

A Educacado Patrimonial para os professores esta intrinsecamente ligada a
preservacao e conservagdo dos bens patrimoniais, com a educagao do aluno para
uma consciéncia e sensibilizacdo de que os bens patrimoniais sdo de todos, de que
a escola é importante para todos.

“Acredito que é conservar e manter o patriménio, o patriménio histérico, o
patriménio publico, que na verdade sé&o patriménios nossos né”. (Professor A)

“Vou dizer aqui, nossa cultura como um todo né”. (Professor C)

Através da valorizagcdo da cultura local, da historia, memoéria e identidade.
N&o s6 o Patrimdnio material como também o intangivel ou imaterial como afirma o
professor C ao se referir a danga, teatro, musica e manifestacdes culturais que
ficaram esquecidas com o tempo como os corddes de passaros e bois bumba.

“Né6s tinhamos aqui em Santarém os bois, por exemplo, os passaros ai, hoje
0S meninos nem conhecem esses passaros que eram na festa junina,
porque? Porque ndo houve uma preocupagdo em dar continuidade da
preservacgéo disso dai”. (Professor C)

Pode-se dizer também que € através do conhecimento que podera haver
mudanca e transformacio na postura dos alunos acerca das questdes patrimoniais
conforme ressaltam os professores.

Dessa forma, a Educagdo Patrimonial € uma ferramenta muito importante
para a formacgao cidada dos alunos da Escola Frei Ambroésio, para uma consciéncia
critica acerca de sua existéncia no mundo, ou seja, na escola e nos ambientes por

eles vivenciados.

“Bom, a Educagédo Patrimonial, ela passa por valores, desde a questao do
conceito do que é cultura e valorizagdo da questao da cidadania, preservagdo
ndo so6 do prédio, mas dos valores especificos que cada cidaddo tem’.
(Professor D)
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Outra importante informagdo para este estudo foi saber se o Patriménio
Histérico de Santarém, a cultura local e a cidadania sdo temas abordados nas

disciplinas ministradas pelos professores.

“Com certeza, eu tenho uma preocupagdo muito grande em trabalhar essa
questdo através das metodologias que eu utilizo na sala de aula como por
exemplo a gincana de histéria que eu fago com os alunos...E, gincana de
estudos amazonicos, trabalho uma viagem pela historia, sdo trabalhos de
teatro, apresentagéao teatral e atividades de pesquisa mesmo, de exposi¢oes,
nos sempre procuramos valorizar a cultura local, através dos trabalhos,
mostrar para o aluno que ele precisa conhecer essa historia pra poder ele
cuidar, cuidar do que é nosso, cuidar do nosso patriménio”. (Professor A)

Ao observar as dependéncias da Escola Frei Ambrdsio € facil de encontrar
tragos da Cultura Amazénica através das pinturas nas paredes e muros da Escola,
frutos de trabalhos desenvolvidos pelos professores junto aos seus alunos. Durante
as idas a Escola para realizar as entrevistas, o pesquisador pode presenciar aulas

cujos temas envolviam a histéria local e regional, apresentagdes teatrais enfocando

a Cidadania o que reforgam a fala do Professor A.

Figura 68 - Detalhe da pintura na parede da Escola que tem por objetivo informar sobre a
importancia da histéria da Escola

Fonte: Pagina do Projeto Mais Educagédo na Internet
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Figura 69- Detalhe da pintura na parede da Escola que tem por objetivo informar sobre a
importancia da histoéria da Escola |

Fonte: Pagina do Projeto Mais Educagéo na Internet

A ida aos museus da cidade sdo uma constante na Escola Frei Ambrésio, os
professores levam seus alunos para descobrirem um pouco mais da historia de
Santarém e seus antepassados, através das conversas com os atores que por la se
encontram eles obtém novos conhecimentos acerca da Cultura, ldentidade e
Memoria. Praticando a Educacéo Patrimonial eles s&o apresentados a um universo
que para muitos € novo, instigados pela curiosidade, muitos deles, realizam

entrevistas com os atores que la se encontram.

“Sao sim, a gente trabalha sim sobre essa questdo do patrimbnio de
Santarém, trabalhamos sim a cultura de Santarém, em estudos amazdnicos
nos trabalhamos isso, o sexto ano, ele aborda todas essas questbes, nos
trabalhamos o patriménio publico de Santarém, o museu, a antiga prefeitura,
outros tipos de patriménio que temos aqui em Santarém, é o caso do templo
religioso, a propria escola que é aqui o Frei Ambrésio € um patrimdnio né, um
patriménio histérico, tem bastante anos e a gente faz toda essa abordagem
com eles”. (Professor B)
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Figura 70 - Alunos do Projeto Mais Educa¢ao em visita a Feira da Cultura Popular

Fonte: Pagina do Projeto Mais Educagéo na Internet

Figura 71 - Alunos do Projeto Mais Educagao em visita ao Centro Cultural Jodo Fona -

Acéao de Educacgao Patrimonial desenvolvida pela Escola
—_—

Fonte: Pagina do Projeto na Internet
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A Educagao Patrimonial para o Professor C é tratada como tema transversal,
pois através dos eixos tematicos contidos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola

ela pode ser inserida em suas aulas, assim como a Cidadania.

“Olha, eu trabalho com a disciplina matematica, mas eu acredito que todos os
temas devem ser abordados em todas as disciplinas né, se tu me
perguntasse se esta dentro do meu conteudo disciplinar, é claro que ele ndo
vai esta, dentro de conteudo, mas ele esta sim dentro dos eixos, entdo eu
trabalho por exemplo com matematica financeira, dentro da matematica
financeira eu trabalho com impostos, entdo obviamente que eu vou ter que
trabalhar né, té trabalhando de uma certa forma com a questao patrimonial da
cidade. A cidadania nem se fala, eu desenvolvo/trabalho com projetos na
escola, na verdade eu ja trabalho na escola publica com projetos ha 14 anos,
sempre voltados pra cidadania, porque eu ndo me vejo enquanto professor de
matematica responsavel simplesmente por aplicar férmulas, eu me vejo
responsavel pela formagédo cidadd desse aluno né, que a minha matematica
sirva pra que ele enquanto cidad&o né, que ele, enquanto pai, mae, enquanto
filho, enquanto...Seja o que for né, ela esteja realmente contribuindo’.
(Professor C)

A fala do Professor C lembra a de Freire quando diz:

Meu papel de professor progressista ndo é apenas o de ensinar matematica
[...] mas o de, tratando a matematica que &, objeto de um lado de meu ensino,
de outro, da aprendizagem do aluno, ajuda-lo a reconhecer-se como arquiteto
de sua pratica cognoscitiva. (FREIRE, 2011, p. 121).

Entre os Projetos e agdes que envolvem Educagédo Patrimonial e Cidadania
merecem destaque o Projeto Sol Cidaddo Legal com varias atividades
desenvolvidas na Escola e fora dela e o Projeto Mais Educagédo que abarca também

uma série de atividades.



157

Figura 72 - Alunos do Projeto Mais Educagao em Visita ao Centro Cultural Jodo Fona — Agéao
de Educacgdo Patrimonial/Conversando com o Diretor do Centro, Laurimar Leal

Fonte: Pagina do Projeto na Internet

Figura 73 - Alunos do Projeto Sol Cidadao Legal depois da apresentagiao da Pega O Auto
da Barca do Fisco que aborda a Cidadania
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Fonte Pagina do Projeto na Internet
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A Escola Frei Ambrésio, através do seu corpo docente, inova em acgodes e
projetos educacionais de forma a proporcionar a seus alunos novas propostas
pedagogicas que os conduza a uma teoria alinhada a pratica, a exemplo vé-se a
proposta elencada pelo Professor D.

“Sim, inclusive é, a gente tem um projeto que é a formagéo de guias mirins ta,
que a gente vai estar estendendo a partir de dezembro de 2014, vem desde a
formagédo dos alunos, que eles tenham a consciéncia da importancia deste
lugar, da histéria do lugar para a sociedade, porque nos entendemos que o
aluno, ele, tendo o conhecimento da histéria, do lugar, que aqui foi uma
fortaleza né, do processo histérico da trilogia que a escola passou, ele vai ter
mais condi¢cbes de valorizar, ndo s6 a estrutura, mas também os valores e

significados da escola, da questdo do patrimbnio para a sociedade”.
(Professor D)

A proposta do Projeto Guias Mirins podera trazer aos alunos muitas
experiéncias acerca do fenbmeno turistico e aprofundar conhecimentos importantes
referentes a atividade como hospitalidade, historia, cultura, patriménio, identidade,
memoria e cidadania.

Os Professores entrevistados demonstram através de suas vozes que
trabalham os temas Patriménio, Educagao Patrimonial, Histéria local e regional e
Cidadania em suas disciplinas como tema transversal e desenvolvem projetos e
acdes, como explica o Professor E:

“Em algumas séries sim, mais assim especificamente no primeiro ano do
ensino médio, é, no ensino fundamental, s6 em algumas séries dependendo
do que consta no contetudo ou assunto em que eu possa encaixa-lo esse,
esse topico do patriménio né, por exemplo, na sétima série que a gente
estuda luz e sombra ai a gente faz um paralelo com o barroco, ai dentro do
barroco a gente verifica quais sdo os prédios que constam, se existe na
cidade e ai a gente tenta demonstrar um pouco, mais ai a gente cita sempre
fazendo um paralelo com o que a gente tem na cidade e dentro do patriménio
histérico”. (Professor E)

As respostas so vieram referendar o que antes ja havia sido especulado ao se
entrevistar os alunos, através da observacdo participante do pesquisador, das
conversas com o diretor e vice-diretora e com uma das pedagogas da Escola.

Os professores desenvolvem projetos, acgdes, feiras culturais, aulas
expositivas, gincanas, teatro, musica, danga, acerca de temas que envolvem
cidadania, historia, cultura local, regional e nacional, Patrimbnio, identidade e
memoria.

Essas atividades proporcionam ao aluno vasto conhecimento acerca de sua

formagdo cidada e de sua importancia enquanto sujeito histérico. Eles tém a
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possibilidade de estabelecerem relagbes de troca de experiéncias e aprendizagem
com alunos de outras escolas e com 0s sujeitos que se encontram nos museus,
igrejas, festas religiosas, prefeitura e cAmara municipal de Santarém.

Além de estarem muito bem informados sobre a histéria e importancia da
Escola onde estudam.

A Educacao que instiga o aluno a pensar, questionar, refletir, se sensibilizar,
conscientizar, que aguga sua curiosidade para as questdes em sua volta precisa
estar em sintonia com a Educacgé&o Patrimonial a fim de se chegar a cidadania.

Para Horta et al. (1999, p. 8) “A Educac&o Patrimonial consiste em provocar
situacbes de aprendizado sobre o processo cultural e seus produtos e
manifestagbes, que despertem nos alunos o interesse em resolver questbes
significativas” tanto pessoal como coletivamente. Peregrino (2012, p. 5) endossa o
debate ao afirmar que “a Educacdo Patrimonial apresenta-se como suporte de
conhecimento a promover no individuo a no¢ao de cidadania, desenvolvendo, assim,
de modo coletivo, o sentido de pertencimento e apoderamento”. Dessa forma,
perguntou-se aos professores se a Educagéao Patrimonial é um assunto importante
para ser tratado com os alunos dentro e fora do ambiente escolar.

“Com certeza, muito importante principalmente porque essa escola, no caso,
o Frei Ambrésio, é a mais antiga de Santarém, entdo o aluno, ele, precisa
conhecer a histéria da escola e precisa também ter um olhar de cuidar desse
patriménio, a muitas vezes ainda, existem alunos que nédo tem a concepgéo,
tanto é que vocé percebe algumas vezes que ndo cuidam bem do patriménio,
ndo zelam tanto como eram pra zelar, entdo € uma questdo de construgdo
mesmo ao longo do tempo, constru¢cdo desse conhecimento, entéo a partir do
momento que for trabalhado, acredito que nés ainda precisamos fazer um
trabalho mais consistente nesse sentido, porque as vezes existem acgoes,
mas elas sdo agbes muito, elas sdo agbes muito...Assim que nédo séo tao
integradas, acaba n&o tendo um resultado tdo bom quanto deveria ter,
acredito sim que precisa se fazer um trabalho mais consistente”. (Professor
A)

O conhecimento e reconhecimento da histéria da Escola Frei Ambrosio tanto
pelos professores como pelos alunos demonstra o quanto agdes de Educacéao
Patrimonial sdo importantes no cotidiano escolar, pois através da informacgcao os
alunos vao se familiarizando com aquilo que é seu, embora as vezes isso nao esteja
claro para ele.

Para Cerqueira (2008, p. 14) a Educagdo Patrimonial dever ser
“‘necessariamente multidisciplinar e indispensavelmente participativa, precisa nao

somente introduzir entre os educandos informacdes técnicas, mas, sobretudo,
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semear a sensibilidade para o Patriménio Cultural”. Nessa perspectiva o Professor B
chama a atencédo também para a importancia do conhecimento acerca da histéria da
Escola, as fases pela qual passou até sua instalagao definitiva na atualidade.

“Muito importante, muito importante como ja falei é a prépria questdo do
proprio prédio aqui onde esta inserida a escola e até o nome da escola,
porque esse prédio aqui esta a mais de 40 anos aqui ja sendo usado, mas a
escola tem 114 anos de existéncia e isso é muito importante para saber de
toda uma histéria de como foi aquele patriménio, quando foi construido,
tempo, qual a importancia pra, pra cidade, até pra ele, pra sociedade em
geral isso é muito importante o aluno saber”. (Professor B)

Mais uma vez aparece a Escola como importante Patriménio Edificado...

“Com certeza, vamos partir do principio de que nés temos 114 anos de
escola, entdo nés ja somos uma referéncia dentro da cidade de Santarém,
por termos sido o Forte, pelo privilégio da localizagdo geogréafica dentro da
cidade né, por toda uma histéria ela ja é importante né, outro fato é porque,
Santarém, ela é...Eu costumo dizer ela é um bergo cultural, entdo nés temos
sim obrigagé&o de estar dentro da escola trabalhando isso, entéo, eu acho de
suma importéncia, porque ndo basta reclamar que 0os meninos sO ougcam
Rapper é...Funk, né, é aquela questdo do preconceito que as vezes temos
enquanto adultos, enquanto mais velhos, ndo basta, basta oferecer, na
verdade se eles gostam de Rapper, de Funk é porque a midia, ela faz esse
trabalho todo ai, por outro lado, nés enquanto escola, n6s como sociedade
nao fazemos, a questao da valorizagdo né, da adaptagdo de certas culturas
que nés temos durante os anos”. (Professor C)

A histéria da Escola, seus anos de existéncia contribuindo para a formacéao
de muitas geragdes, sua localizagdo geografica privilegiada sdo alguns pontos
levantados como importantes pelo Professor C que fazem da Escola Frei Ambrésio
uma referéncia na educacéao local e um importante bem patrimonial que precisa ser
preservado e conservado.

Sobre a fala do Professor acerca do Rapper e Funk difundidos amplamente
em todo o pais como uma “invasdo americana” lembrou-se de uma letra de uma
extinta banda paraense por nome “Mosaico de Ravena” que tocava muito nos anos
90 a musica “Belém, Para, Brasil” em que certo trecho diz “Aqui a gente toma
guarana, quando n&o tem coca-cola, chega das coisas da terra, que o que é bom
vem la de fora, transformados até a alma, sem cultura e opiniao”.

Os dois depoimentos que se seguem dao énfase também a particularidade da
Escola Frei Ambrésio ser centenaria e pela cidade de Santarém ter uma Cultura rica
e diversificada. Para a Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 216 Cultura
engendra todas as agdes por meio dos quais 0s povos expressam suas “formas de
criar e viver’. Nessa perspectiva o IPHAN (2012, p. 7) postula que a Cultura
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‘engloba tanto a linguagem com que as pessoas se comunicam, contam suas
historias, fazem seus poemas, quanto a forma como constroem suas casas,

preparam seus alimentos, rezam, fazem suas festas”.

“Com certeza, ndo s6 porque é uma escola centenaria, mas é uma escola em
que nos, por ser a escola mais antiga, nossa cidade é uma cidade cheia de
histéria, assim como qualquer cidade e que os livros didaticos ou poucas
pessoas conhecem essa historia, entdo & importante a gente passar isso na
escola, na sala de aula pra que o aluno, ele conhega a historia do lugar e
tenda a valorizar a importancia da educagéo patrimonial, do que é cultura, do
que é cidadania, do que que é o0s conceitos historicos, a importancia da
escola Frei Ambrésio pra ele enquanto cidaddo e assim ele vai ter mais
cuidado, mais preocupagdo de zelar né, pela escola e também manter viva
essa questéao cultural”. (Professor D)

“Com certeza, de suma importancia, tanto que nés estamos em um, a nossa
escola é um patrimdnio histérico cultural, é o prédio mais antigo da cidade, foi
aqui que dentro da nossa histéria foi a fortaleza né, entao, claro que ela ndo
esta...O nosso prédio escolar esta passando por uma reforma e a gente esta
percebendo que néo esta sendo mantido algumas, algumas caracteristicas
né, algumas coisas estdo sendo modificadas, mas é muito importante que os
alunos conhecam, preservem os patrimonios, tenham esse conhecimento
sobre o que é o patrimbnio, pra vida, pra cultura, enfim”. (Professor E)

O Professor D chama a atencédo para a caréncia de livros com informagao
sobre a histéria da cidade bem como o desconhecimento de boa parte da
populagdo. Esse professor entende que o aluno informado vai ter mais cuidado e
zelo pela Escola e pelos bens patrimoniais. Ja o Professor E refor¢ca a importancia
do conhecimento sobre os bens patrimoniais para a perpetuacado da Cultura local.

A Educagao Patrimonial € um tema contemporaneo de suma importancia no
mundo, no pais e ndo seria diferente em Santarém, logo, os professores foram
unanimes em concordar que ela € muito importante para os alunos da Escola Frei
Ambraésio.

Através do ensino da Educagao Patrimonial os alunos tem o conhecimento
sobre a Escola Frei Ambrdsio, sobre sua importancia enquanto patriménio histérico e
para a educacao na cidade. Tem conhecimento sobre cultura, patriménio historico e
cidadania. Esses alunos bem informados podem vir a serem disseminadores de
comportamentos e posturas a favor da conservacdo e preservagcdo dos bens
patrimoniais.

Nessa perspectiva Pelegrini (2009), infere que a inclusdo da Educagao

Patrimonial no ensino fundamental podera contemplar as identidades plurais e suas
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respectivas memodrias, para essa autora a “inclusdo da Educacdo Patrimonial nos
diversos niveis de ensino possibilita a irradiagdo dessas concepgdes”. (PELEGRINI,
2009, p. 114)

Para Soares citado por Oliveira e Wenceslau (2007, p. 33) “a Educagao
Patrimonial, quando aplicada desde as séries iniciais, vai ao encontro dos
educandos que, ainda ndo tendo uma carga de valores totalmente formada,
possuem um maior potencial para adquirir e transmitir” nogdes de preservacao dos
bens patrimoniais nos seus espacgos de vivéncia.

Assim, a Educagao Patrimonial pode ser uma importante aliada dos
professores para uma consciéncia cidada em relagcdo aos seus alunos.

Considerando que a Escola Frei Ambrosio desenvolve agbes e projetos que
envolvem temas como histéria da Escola, Educacdo Patrimonial, Cultura e
Cidadania referendadas, inclusive, em seu Projeto Politico Pedagdgico, indagou-se
junto aos professores se eles tinham esse conhecimento ou mesmo se estavam

inseridos nessas atividades:

“Sim, a escola, ela, trabalha com varios projetos né, tem o Projeto Sol, tem o

Projeto da Prefeitura Mirim, e tem os subprojetos que sdo desenvolvidos
pelos professores, que no meu caso trabalho dentro da minha area de
historia, séo projetos mais voltados pra producdo dentro da sala de aula,
entdo, nessas atividades que nds desenvolvemos, nés sempre estamos
buscando essa educacgédo, essa sensibilizagdo da importancia de cuidarmos
do patriménio, do patriménio publico, do patrimbnio historico, daquilo que
pertence a nés”. (Professor A)

O Projeto Sol Cidadéo Legal da qual faz parte a Prefeitura Mirim da Escola
Frei Ambrosio foi lembrado pelo Professor A, sendo que também sdo desenvolvidos
outros subprojetos em sala de aula visando a Educacéo e a sensibilizagdo para o
Patrimdnio publico e histérico da cidade, afinal o Patrimdénio publico é de todos.

Do mesmo pensamento comunga o Professor B ao destacar o Projeto Sol

Cidadao Legal como referéncia quando se trata de educacao fiscal e Cidadania.

“N6s temos sim um projeto, o projeto sol, um projeto que nés temos aqui na
escola que trabalha com a prefeitura mirim, que eu também fago parte da
coordenacdo, a gente tem essa preocupagcdo sim, nos ftrabalhamos o
alunado, ele trabalha a questado fiscal, a questdo do dinheiro que nés
pagamos, aquele imposto que nés pagamos, e através dessa educacgéo fiscal
nés vamos também...E, ter um esclarecimento sobre pra onde esse dinheiro
esta ficando, conforme o prédio, por exemplo, o prédio ele foi construido com
o dinheiro do que foi pago pelo nosso imposto e nés temos esse projeto aqui
que se preocupa sim com essa questdo né, em relagdo ao patriménio aqui
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histérico, patriménio cultural, patriménio da escola, o patrimbnio que tem aqui
em Santarém e na propria escola”. (Professor B)

Figura 74 - Alunos do Projeto Sol Cidadao Legal em atividade contra o
Racismo/Afirmagao Identidage

Fonte: Pagina do Projeto na Internet

Figura 75 - Alunos do Projeto Sol Cidadao Legal realizando atividade que envolve
Cidadania _

Fonte: Pagina do Projeto na Internet
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O Professor D também enfatizou o Projeto Sol Cidaddo Legal. Para esse
professor melhorias como a reforma da quadra esportiva e constru¢ao do auditério
da Escola foram ganhos advindos desse Projeto.

“Olha nés temos aqui na escola o Projeto Sol Cidaddo Legal, dentro do
Projeto Sol Cidaddo Legal que é uma parceria com a Receita Federal nés
trabalhamos a questdo do que é ser cidadéo, o guia mirim, nos temos o
prefeito, nés temos os vereadores dentro da escola, entao eles, por exemplo,
a nossa quadra hoje, a nossa escola, s6 esta sendo reformada, foi diante de
uma...Da eleigdo do prefeito, dos vereadores, que fizeram um documento e
entregaram para...E, na época o vice governador, o Helenilson (Helenilson
Pontes era o vice governador do Estado do Para, a época), que ainda
continua na realidade, e ele deu uma olhada especial pra nossa escola, entdo
a prefeitura mirim trabalha com essa questdo de cidadania, de preservacgéo,
inclusive, eles tiveram palestras, alguns vereadores vieram aqui e
conversaram com eles falaram da questdo dos direitos e deveres, a questao
patrimonial, entdo, o nosso Projeto Cidaddo Legal dentro da escola, ele
trabalha essa tematica”. (Professor D)

“Olha, eu néo tenho conhecimento, se j& houve algum projeto nesse sentido,
mas assim, dentre alguns anos atras teve um projeto na feira que eu fiz
sobre...E, o patriménio né, foi um projeto pequeno, ndo foi um projeto de
grande extensdo, somente para uma apresentagcdo em sala de aula e que se
estendeu até a nossa feira do conhecimento, mas assim um grande projeto
na escola eu ndo tenho conhecimento se ha”. (Professor E)

Com excecao do professor E, os demais professores tem conhecimento ou
estdo inseridos em algum projeto que trata dos assuntos como Cidadania e
Educacao Patrimonial na Escola Frei Ambrésio.

Através das entrevistas pode-se perceber que existem Projetos como o Sol
Cidadao Legal que aborda diretamente a questdo da Cidadania, o Projeto Mais
Educacdo que trabalha com o Patriménio Histérico, O PROEMI também trata de
assuntos como Cultura e Patrimbnio, inclusive, o professor D informou que
desenvolveu no passado uma agao que visou mostrar a importancia da Escola Frei
Ambrésio como Patriménio Histérico e para a educagdao em Santarém, “De uma
Fortaleza a uma forte Escola”.

Outro projeto que esta em estudo é a “Formacao de Guias Mirins”, que tem
por objetivo preparar os alunos para receberem os turistas e visitantes que adentram
a Escola com informagdes sobre a historia da Escola e sua localizagdo privilegiada
no contexto do turismo local.

Dessa forma, a Escola tem a intencdo de preparar seus alunos para a pratica
do Turismo Cidadao visando receber os turistas que por ventura adentrem o espaco
Escolar. Através desse Projeto os alunos poderéo ter nogdes basicas sobre Turismo
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e toda a sua cadeia produtiva, sua importancia enquanto fenédmeno social e
atividade que faz parte da vida do homem moderno.

Sabe-se que os Patriménios Edificados dizem muito sobre a cidade e seus
moradores, estes também, se constituem como lugar de memoria que conforme
Gastal (2002, p. 77) € “aquele local, bairro, rua, prédio ou mesmo objeto em que a
comunidade vé partes significativas do seu passado com imensuravel valor afetivo”.
Diante do postulado pela autora, se questionou aos professores suas opinides
acerca dos Patrimbénios Edificados no Centro Histérico de Santarém, se esses

Patrimoénios estimulam o Turismo na cidade.

“Acredito que eles estimulam, mas é preciso se fazer um trabalho melhor
nesse sentido, por que...Porque uma boa parte desses patrimoénios, eles sdo
desconhecidos até mesmo pela populagdo. A populagdo ndo conhece a sua
histéria, na verdade, nés fazemos um trabalhinho de formiguinha né, mas
seria necessario um trabalho até mesmo da secretaria de turismo, secretaria
de cultura, voltado para a valorizagdo desse patrimbnio. Santarém é muito
rica na sua cultura, ela tem um patriménio cultural histérico muito rico, mas
ele ainda ndo é explorado da forma que deveria ser. Talvez falte mais
politicas voltadas pra esse sentido”. (Professor A)

Os Patrimbnios Edificados no Centro Histérico de Santarém, conforme o
Professor A, estimulam o Turismo, porém ainda faltam a¢des mais eficazes tanto por
parte das escolas e principalmente pelo poder publico. O Professor sugere a maior
participagdo do poder publico através das Secretarias Municipais de Cultura e
Turismo nesse processo, atravées de acbes concretas de sensibilizagdo e
esclarecimento acerca da importancia dos bens patrimoniais para a historia, cultura

e turismo.

“Na minha opinido tem alguns... E, desses patriménios, que eles estdo
apenas para a histéria mesmo, uns que estao apenas para a historia, apesar
da importdncia que eles tem, nédo ta tendo um esclarecimento, uma
informagcdo maior desses patriménios, muitas vezes o proprio alunado, a
propria sociedade, as pessoas aqui da cidade, eles ndo tem o conhecimento
realmente desses patriménios, e as vezes a gente s6 vé falar desses
patriménios dentro da escola né, dentro da escola quando a gente ta
trabalhando uma disciplina tal ou uma disciplina especifica sobre o patriménio
como é o caso da Taperinha, que tem uma historia ja de bastante tempo, bem
longa, e o caso do... Até o préprio museu de Santarém, as vezes ndo tem
uma informag¢do melhor, mais clara sobre ele, e as vezes é pouco visitado,
mas séo patrimbnios importantes, se fosse...Tivesse uma informag¢do melhor,
uma divulgacdo maior sobre a importdncia dele, seria mais visitado, seria
também centro de turismo também pra cidade” (Professor B).
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A fala do professor B esta em consonancia com o professor A no que se
refere a falta de informagdo e conhecimento de muitos alunos e moradores da
cidade sobre seus bens patrimoniais. Essa caréncia de informacgao € ruim, pois nao
se preserva ou conserva aquilo que nao se conhece, aquilo que lhe € desconhecido.

Conforme os professores A e B, as questdes sobre o Patrimbnio local e sua
importancia para o turismo ainda sdo muito pontuais, dentro da Escola e no contexto
de determinada disciplina. Faltam acbes mais concretas que precisam ser
trabalhadas de forma integrada na Escola como um todo.

O poder publico tem papel fundamental no processo de promogédo dos bens
patrimoniais através de campanhas de Educagdo Patrimonial com objetivo de
conscientizar e sensibilizar a comunidade acerca da importancia de se preservar e
conservar os bens patrimoniais. Cabe a comunidade cobrar e fiscalizar do poder
publico acdes de preservacédo e conservacao do patriménio, que € de todos. Dessa
forma, Braga (2011, p. 20) esclarece:

A importancia do tema Patriménio Cultural, como elemento de pertencimento
dos individuos a sua coletividade, podera tornar-se uma importante atitude
para a formagéo de verdadeiros agentes do desenvolvimento local. Criangas,
adolescentes, lideres comunitarios, empresarios, entre outros segmentos da
sociedade, por meio de um processo educativo, podem passar a valorizar e
considerar o Patriménio Cultural como elemento chave para um
desenvolvimento sustentavel. Sustentavel porque permanece, porque
preserva, porque educa [...] A Educagado Patrimonial e a Cidadania sédo os
fundamentos de qualquer agéo, programa ou processo de preservagédo do
Patriménio Cultural.

Com uma leitura bem aprofundada e incisiva o Professor C se posicionou

sobre a questao Patrimonial e sua importancia para o Turismo na Cidade:

“Eu acredito que sim né eu acho que toda a agdo que seja voltada para esse
sentido, ela tem uma importancia significativa né, mas eu acho que também
néo pode ficar sé nisso [...] Se nés enquanto cidade de Santarém, que somos
uma cidade turistica, temos um potencial turistico muito grande, nos
precisamos aprender a preservar isso. Porque n&o colocar, por exemplo,
guias mirins? [...] Eu entendo a educag¢do patrimonial como esse contexto
todo, sédo coisas simples, sabe, ai dentro das disciplinas, por exemplo, é a
questdo de espaco, ali entra a geografia, entra a historia, entra tudo, mas é
claro que tem um incentivo. Quer um outro exemplo: o Sairé, o Sairé, ele esta
dentro do calendario do municipio de Santarém, mas ndo esta dentro do
calendario escolar. N6s levamos o Mais Educagéo pro dia da abertura que é
aquela parte que tem o ritual... N6és levamos nossos alunos, eles ficaram
encantados, eles fizeram entrevistas com os mordomos, eles produziram um
video bacana e tu precisavas ver assim sabe a eloquéncia deles fazendo o
trabalho, porque tavam conhecendo coisas novas né, ai a gente diz assim, ah
o aluno é nao quer...Nao quer porque nao é oferecido, se partir vamos dizer,
do poder publico poderia colocar dentro do calendario é, da educagcdo em que
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as escolas pudessem ter mais acesso, porque nem todas estavam la no
Sairé, por exemplo, ai eu vou estender mais ndo s6 la, como a questao de
espaco na cidade, a questdo do museu, se tivesse realmente um incentivo,
que a gente chama isso tudo como educagéo patrimonial, ai com certeza
absoluta os resultados seriam outros. Mas ai a gente fica...S6 vamos botar
plaquinha... E ai? Até o préprio aluno do Dom Amando tenho certeza absoluta
que ele nado tem conhecimento daquela plaquinha la na frente né, ai todo
mundo passa, tem uns que nem veem e tudo, eu acho que é muito mais do
que plaquear. Eu acho que tombamento é sim importante, mas ndo vamos so
tombar fisicamente, vamo tombar sabe...E da uma utilizagdo pra isso, que
qualquer pessoa, qualquer aluno, dessa nossa cidade, jovem, adulto, sinta
que é seu [...]JEntdo, eu acho que se ndés somos um polo turistico e nés temos
sim tudo pra isso né, porque nédo abragar de vez, mas tem que comegar por
ai, fazer com nossas criangas e isso envolve meninos desde 4, 5 anos, 0s
nossos adolescentes, 0S nossos jovens, nossos adultos, criem uma relagcdo
de pertencimento né, mas eu so vou poder dizer que isso é meu se realmente
eu me apoderar disso né, e essa informagéo, ela tem que chegar, ela ndo tem
que chegar de uma forma elitizada, s6 por tabela né...Ha, vamo tombar ali e
todo mundo sabe, vamo langar um livro ali [...] Entdo se houvesse esse
direcionamento do poder publico, que eu acho que deveria ser incitado pela
universidade, sabe, a universidade...Vamos la, vamos estudar de que
maneira...Eu acho que o ponto, seria dai de discussédo...Como o poder
publico ta instituindo dentro dos conteudos programaticos, dentro dos
parédmetros, pra que a cidade toda, pra que as escolas todas estivessem
sendo obrigadas sim a trabalhar dentro de suas bases é, paralelamente, que
se chegassem as associacbes de bairro, quer dizer, existe todo um trabalho
ai que precisa ser feito, e eu te digo, sinceramente, é tao facil, eu néo vejo
dificuldade, porque se isso chegar amarrado na minha escola, evidentemente
que a escola vai instituir, sabe, e a partir dai se fossem promovidos eventos
na cidade, onde das escolas saissem né, essa questdo [...] E claro que ele (o
aluno) vai dizer que aquilo é feio (se referindo as esculturas da Praga Bardo
de Santarém), ele ndo sabe pra que é, mas a partir do momento que ele
conhece a histéria daquilo que ele sabe quem é né...Outra coisa que eu vou
te dizer, vou de novo citar o Laurimar Leal, que eu acho que pra mim é uma
peca rara em Santarém, o Laurimar Leal, ele ja ta cego, entdo ele vive la
naquele museu (Centro Cultural Jodo Fona), um dos sonhos do Laurimar Leal
€ escrever, pra tu teres uma ideia, tudo o que ele sabe, e simplesmente o
poder publico, ele, nédo disponibiliza alguém para escrever, ta la, se vocé for
ver, quando nés passamos por la, os nossos alunos que chegavam a
escrever pra ele, ele fez um caderno a méao e ele vai ditando...Ele quer
alguém que termine isso...E a nossa histéria que ta ali, sabe, e té I4 daqui a
pouco o Laurimar se vai, é mais um...Como a Dica Frazdo se vai e nao ficou
nada de registros ai depois vai se fazer € homenagem, uma placa...E ai, o
que ficou, quantas historias se ficaram né?”. (Professor C)

O professor C tece algumas criticas de como as ag¢des concernentes ao
Patriménio Edificado vem sendo desenvolvidas na cidade, como a simples
colocagado de placas em alguns desses patriménios, sem ter uma divulgacéo e
informagdo mais abrangente como campanhas de conscientizagédo e sensibilizagao.
O Patrimédnio fica restrito, conforme explica o professor, a uma pequena parcela da

populagdo, quando deveria ter um alcance muito maior se houver ag¢des mais
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abrangentes. E nesse ponto que entra o papel da Educagao Patrimonial como forma
de conscientizagdo da sociedade sobre o conhecimento dos seus bens, sua
importancia e seu valor enquanto referéncias identitarias. Um olhar que outrora era
mediado pelo senso comum pode, com processos educativos, ser ressignificado.
Essa ressignificacdo pressupde um exercicio de Turismo Cidad&o, pois deduz o
reconhecimento e processos de identificacdo dos bens que fazem parte do seu
cotidiano, estabelecendo com eles novos lagos afetivos.

“Nédo é s6 tombar o Colégio Dom Amando, colocar uma plaquinha la na
frente, ndo é s6 tombar o Casaréo e colocar la, se a gente for ver, inclusive,
essas plaquetas que foram colocadas, elas ja estdo até danificadas, claro,
porque fica restrito a publico ali, as pessoas que ndo tem acesso a essas
informacgées, eles vdo passar de madrugada e ndo vao ter aquele cuidado,
acho que tombar...Deveria ser tombado de uma forma muito mais ampla,
acho que poderia ter sido feito um trabalho, pode ser feito um trabalho muito
maior nas escolas né”. (Professor C)

Esse professor critica a auséncia da Universidade nas discussbes sobre
Patriménio junto ao poder publico, para ele a Universidade tem um papel
fundamental no processo de construgao e disseminagcdo do conhecimento acerca do

tema Patrimdnio, o que n&o vem ocorrendo na Cidade.

“Ai eu vou chamar a atengdo para as universidades, acho uma falha muito
grande das universidades né, vamo de cima pra baixo, cadé as universidades
que ndo vem fazer esse tipo de...Sabe, cadé os projetos voltados pra isso?
Eu acho que a universidade, ela teria por obrigacdo ta dentro das escolas [...]
Se tu fores ver, nas universidades ndo se discute isso [...]”.(Professor C)

Conforme o Professor C, faltam agdes concretas do poder publico em relagao
a valorizagédo do Patrimdnio material e imaterial, pouco valor se da a artistas como
Laurimar Leal, Dica Frazdo e muitos outros que ja estdo em idade avancada e nao
se tem quase nada de registros sobre essas personalidades vivas, verdadeiros

Patriménios Vivos.

“Téa aqui a Praca Sao Sebastido né, onde dentro da Praga Sdo Sebastiao
(Bardo de Santarém), nés temos essas esculturas feitas por Laurimar Leal, a
grande maioria da populagdo, primeiro, ndo tem ideia desses vasos
cariatides, tem ideia s6 de que foi feito alguma coisa, ndo tem ideia de que foi
Laurimar Leal né, que contribuiu pro desenho e pra confec¢cdo dessas coisas
ai, e com isso se destroi tudo...Eu acho que é assim sabe, se a educagdo
patrimonial vem dentro do plano de diretrizes da cidade ja que ela é um polo
turistico, ja que nos temos reconhecidamente no mundo, inclusive, as nossas
riquezas patrimoniais, sejam elas materiais ou imateriais, ora, deveria vir
dentro pra que entdo as escolas fossem forgcadas ou direcionadas a
trabalharem essa questdo do patrimbnio da cidade, e ai eu nédo falo s6 do
fisico né, eu falo ndo sé do Laurimar Leal, mas da Dica Frazdo né, de varios
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outros artistas que nés temos aqui na nossa cidade e que sédo bens
patrimoniais nossos, por exemplo né”. (Professor C)

O Professor D confidenciou que tem varios projetos pensados para serem
colocados em pratica na Escola Frei Ambrédsio, alguns ja séo realidade, outros ainda
estdo em fase de estudos e outros ainda sdo sonhos.

“Eu tenho um sonho: o meu sonho é de ter um memorial da fortaleza, junto a
Escola Frei Ambrosio e pelo menos dois canhbes sejam remanejados pra ca,
porque das pessoas que eu ouvi, em suas memorias, elas colocaram né de
estar brincando, estudando e brincando, os canhbes fazem parte do
imaginario de muitas criangas e como historiador eu tenho... Eu sinfo essa
necessidade de estar recuperando uma parte da memdaria desta escola, deste
lugar [...] Vejo que muitas coisas do centro foram demolidas, principalmente
na década de 70. Essa escadaria que construiram aqui ao lado do mirante,
essa escadaria ndo deveria ser ai, a escadaria deveria ser mais aqui em
baixo, que eles chamavam de escadaria Frei Ambrésio, que tinha um corre
méo... Muitos meninos na época, hoje ja de uma certa idade, escorregavam,
entdo tem muitas memoarias desse lugar. O teatro Victéria que também foi
destruido diante de um processo de uma agao foi recuperado, mas vocé se
sabe que ndo se recupera tal qual, vejo que, por exemplo, o Solar do Bardo
néo deveria ser um prédio comercial, porque isso ta relacionado a histéria, o
Barao, foi o Bardo que mais teve escravos em Santarém né e quase ndo
é...Se vocé analisar pelas seis portas, vocé vai ver que pela historiografia era
0s aposentos dos escravos é... E o Barao foi uma pessoa que recebeu um
titulo de Dom Pedro Il pra ser o dirigente do lugar né , entdo, eu acho que
deveria ter dado uma histéria...Um contexto bem maior para o Solar do
Bardo, o Solar do Bardo de S&o Nicolau que é ao lado também, que é o tnico
solar que tem um relégio solar que ndo funciona, mas que pra época foi de
importdncia né, entdo, a propria Matriz, onde ela...Onde a igreja foi
construida, é... E, a primeira igreja onde tem aquele crucifixo, quase em
frente ao Teatro Victéria né, eu acho assim que a Praga Rodrigues dos
Santos poderia ser dado um novo olhar, assim como o Mercado Modelo,
porque se vocé for em Manaus, vocé vé um exemplo de preservagdo da
histéria, da borracha, dos palacetes é...0 teatro, € algo que eles valorizam a
histéria, aqui em Santarém nés ndo temos algo que nos identifique, até os
proprios prédios ndo séo identificados, ndo sdo dado uma importancia que
merecia ser dada, porque assim, um povo sem histéria € um povo sem
memoria né, essas pessoas vao morrer, a propria Dica Frazdo, por exemplo,
€ uma artesa@ conhecidérrima fora de Santarém, o que ela faz com tanta
perfeicdo, mas que foi super valorizado fora, e nés ndo valorizamos, entao
quer dizer, ndo é s6 a questdo do prédio, mas é uma questdo de cultura,
uma questdo da valorizagdo da sociedade como um todo, porque a gente
entende que falta isso, e isso vem da sala de aula, vem da escola, porque se
a gente ndo passar é...Estudos Amazédnicos e até mesmo em Historia, a
importancia de se valorizar o que € nosso, a gente vai ter uma
preocupacgédo...Vai continuar valorizando as coisas de fora, vai continuar
valorizando o que vem do Estados Unidos, o que que a midia, inclusive, que
vem do Rio de Janeiro e S&o Paulo...E aqui ndo se valoriza” (Professor D).
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O professor D tem um sonho de construir um memorial dentro da Escola Frei
Ambrésio para contar toda a histéria desde a época da Fortaleza até os dias atuais.
E desejo desse professor retornar os canhdes para junto da Escola, pois estes estio
em locais que nao tém ligagdo direta com a historia da cidade.

Acerca da memoria citada pelo professor, a Superintendéncia do IPHAN da
Paraiba (2011, p. 55) postula que “é a capacidade de perceber e reunir as
experiéncias, os saberes, as sensagoes, as emocgdes, 0s sentimentos que, por um
motivo ou outro, escolhemos para guardar”. Meneses (2012, p. 30) endossa o
debate afirmando que “lidar com a memoria é entendé-la em sua construgdo, tendo
a consciéncia de que ela é devir, é processo dinamico e em andamento, € opgao
temporal, é representacao social, € busca de insergao identitaria”.

O professor entende também que falta conhecimento acerca dos bens
patrimoniais tanto pelos alunos como também dos préprios moradores da cidade.
Ele cita alguns Patriménios Edificados que precisam de uma maior atengao, pois sao
muito importantes para a Historia, Cultura, Identidade e Memoria da cidade.

Para o IPHAN (2012, p. 7- 8)

As pessoas de cada grupo social compartilham histérias e memorias
coletivas, visdbes de mundo e modos de organizagao social préprios. Ou seja,
as pessoas estdo ligadas por um passado comum e por uma mesma lingua,
por costumes, crengas e saberes comuns, coletivamente partilhados. A
cultura e a memoéria sao elementos que fazem com que as pessoas se
identifiquem umas com as outras, ou seja, reconhegcam que tém e partilham
varios tragcos em comum. Nesse sentido, pode-se falar da identidade cultural
de um grupo social.

Se o conhecimento desses bens patrimoniais ndo chega ao aluno, ao
morador fica dificil de garantir a preservacdo e conservagdo, haja vista nao
remeterem a estes sujeitos a algo que faz parte de sua historia, identidade e
memoria, algo que é seu. O professor D enfatizou também a importancia da
valorizag&o do Patrimdnio vivo da cidade como a artesa Dica Fraz&o.

Para os professores os Patrimbnios Edificados no Centro Historico de
Santarém estimulam o Turismo na cidade, porém ainda falta muita coisa para que
esses Patriménios possam ser conhecidos e valorizados tanto pelos alunos como
por moradores e turistas.

Vale ressaltar que nenhum Patriménio (material ou imaterial) em Santarém é

tombado pelo IPHAN ou tem a salvaguarda pelo municipio.
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Sobre a importancia dos bens patrimoniais e o estimulo ao Turismo O

Professor E afirmou que:

Com certeza, muitos turistas que vem a cidade eles querem ver, conhecer a
histéria da cidade e os patriménios, eles fazem parte da histéria da cidade se
néo existir os patriménios como eles conhecerdo, como eles saberdo? Entdo
é um dos grandes atrativos para o turismo com certeza é a existéncia desses
prédios antigos que na cidade ainda existem”. (Professor E)

Através da fala do depoente, pode-se dizer que os Patrimdnios servem como
referencial da Historia, Memdéria e Identidade e sdo motivos de atragdo dos turistas
para Santarém, pois carregam grande carga de simbologia, informagbes e
caracteristicas particulares da histaria local.

Os Patriménios Edificados antes de serem valorizados pelos turistas tem que
ser pelo morador de Santarém. Os alunos sensibilizados, dotados de conhecimento
sobre sua historia no ambito local e universal, cultura, identidade e memaoria podem
se tornar turistas cidadaos e replicarem essa postura para o meio em que vivem,
pois como afirma Fernanda Sant’/Anna

. A Educagdo Patrimonial ndo deve trabalhar apenas no fomento a
valorizagcédo da cultura de uma determinada comunidade para demonstrar a
importancia de seu momento atual, ou ainda a importancia da compreensao
dos novos significados apropriados as praticas e simbolos. E imprescindivel
que se busque a compreensdo dos aspectos que levaram a construgdo da
mesma, transformando esta reflexdo em um exercicio de conscientizagcéo
quanto aos motivos que levaram a necessidade de ressignificagdo ou
manutengdo da cultura. Deste modo, se torna possivel o entendimento
quanto ao valor agregado aquele bem material tombado, aquele saber fazer
preservado ou, ainda, quanto aos significados dos ditos populares
relacionados ao local de residéncia daquela comunidade. Além disso, torna-
se capaz o entendimento de determinadas mudangas, semelhangas e

diferencas nas formas de viver dos diversos grupos sociais. (SANT ANNA,
2015, p. 40)

Através da Educagao Patrimonial percebe-se ser possivel desenvolver
praticas pedagdgica que proporcionem aos seres humanos um olhar de
estranhamento sobre os bens patrimoniais de uma forma critica — um olhar que
possibilitara conhecimento sobre a histéria, memodria e culturas que os suportes
patrimoniais representam, enfim & possivel ao sujeito apropriar-se de sua cultura e,

por conseguinte, este tornar-se turista de seu proprio local, um turista cidadao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término desta dissertacdo, podemos nos arriscar a tecer algumas
consideragdes sobre Educacdo Patrimonial e as interfaces que este assunto realiza
com outras categorias como Histéria, Cultura, Patriménio, Memoria, ldentidade,
Cidadania, Educacéao e Turismo.

Por ser inter e transdisciplinar ela dialoga com estes assuntos, ora citados,
numa espécie de simbiose, afinal para que haja Educagédo Patrimonial é necessario
o0 conhecimento e apropriacdo dos bens culturais onde estdo contidos a Histéria,
Cultura, Patriménio, Memoria e ldentidade. Sobre o Patriménio Rosario (2006, p. 87)
infere “ajuda a fortalecer a memoaria do individuo, e a valorizagdo por parte deste
acontece quando ele identifica e reconhece a importancia e representacdo deste
bem cultural para sua vida e a historia do seu lugar”.

Portanto, na contemporaneidade a Educacdo Patrimonial € um tema que
precisa ser estudado nas escolas desde as séries iniciais até o término do ensino
meédio para que os alunos tenham desde cedo a consciéncia e sensibilizagdo da
conservagao e preservagdo dos bens patrimoniais sejam eles tangiveis ou
intangiveis. Dessa forma, mesmo n&o fazendo parte do curriculo obrigatorio, ela
pode ser trabalhada na sala de aula e fora dela, a partir do momento em que o
patrimdnio cultural fagca parte do cotidiano dos alunos.

O Turismo precisa da Educacdo Patrimonial para se desenvolver de forma
harmoniosa entre visitantes e visitados. Uma comunidade consciente de seus
valores culturais, educada para os bens patrimoniais podera receber melhor e com
informagdes preciosas sobre sua historia, cultura, identidade e memoria. Nesse
sentido Cabral (2012, p. 39) entende “a educagdo, como uma pratica para a
cidadania e, simultaneamente, como formadora de individuos criticos, criativos e
autbnomos, capazes de agir no seu meio e transforma-lo”.

A percepcao que os alunos do Ensino Fundamental da Escola Frei Ambrosio
tém de Educacido Patrimonial ainda precisa ser trabalhada pelos professores no
sentido de esclarecer o que ela é, pois apesar de os mesmos a praticarem no
cotidiano da escola, ndo tém a consciéncia disso. Falta o esclarecimento formal
enquanto componente do Projeto Politico Pedagogico do que é Educagéo
Patrimonial e sua importancia para a preservagao e conservagao dos bens

patrimoniais.
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Para que a Educacdo Patrimonial seja melhor trabalhada, debatida e
esclarecida no processo de ensino aprendizagem entre professores e educandos, se
faz necessaria sua formalizagdo no PPP da Escola, enquanto componente vital na
formagdo para a cidadania. Para isso, o fazer pedagdgico sobre a Educagao
Patrimonial deve alinhar teoria e pratica e provocar o conhecimento critico e criativo
sobre os bens patrimoniais que fazem parte do cotidiano das pessoas e que, por
conseguinte, sdo constituintes de suas identidades.

O Patrimbnio para a maioria dos alunos € visto com a ideia de posse,
pertencimento, algo que se adquire, heranga, o que estd de acordo com a
concepgao inicial/antiga de Patrimbnio. Diferente da concep¢do moderna, muito
mais ampla e polissémica — Patriménio vivo.

Em relagdo ao Centro Historico de Santarém e todo o seu acervo patrimonial
edificado os alunos conhecem alguns deles como a Igreja Matriz de Nossa Senhora
da Concei¢ao, O Centro Cultural Jodo Fona, O Museu Dica Frazdo, O Mirante do
Tapajoés e reconhecem a Escola onde estudam como bem patrimonial e importancia
para a educacdo na cidade. Talvez porque estes Patrimdnios Edificados estejam
bem proximos ao cotidiano deles, por isso foram lembrados em detrimento de outros
tdo importantes quanto.

Os Patriménios Edificados do Centro Historico sdo trabalhados sim pelas
disciplinas afins como Histéria, Estudos Amazodnicos, Artes e Educagao Artistica e
também através dos Projetos desenvolvidos pela Escola e a¢gdes que envolvam a
histéria da Escola e sua importancia para a educagdo, mas ainda nao sao
reconhecidos como parte de um processo de Educacao Patrimonial nos documentos
que norteiam as praticas pedagogicas dos professores.

O Patriménio Histérico de Santarém é rico e diversificado, porém encontra-se
negligenciado ha anos pelo poder publico e por vezes até pela Universidade como
foi frisado por um dos professores entrevistados. Por outro lado, existem sujeitos
histéricos que ndo concordam com esse cenario de descaso e que cobram
providéncias junto aos 6rgdos competentes como foi relatado no primeiro capitulo
desta dissertacéo.

A cidadania é assunto muito difundido na Escola Frei Ambrdsio e o Projeto
Sol Cidad&o Legal que trata quase que especificamente sobre cidadania ja ganhou
até um prémio nacional e esta levando para outras cidades suas agdes como a Peca

“O Alto da Barca do Fisco”, recentemente apresentada na capital, Belém.
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7

O curriculo da Escola Frei Ambrésio é organizado como instrumento de
cidadania democratica e contempla conteudos e estratégias de aprendizagem que
capacitem o ser humano para a vida em sociedade, a atividade produtiva e
experiéncia subjetiva. Nessa perspectiva, em consonéncia com a Organizagédo das
Nacodes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO tem seus eixos
estruturantes da educacdo na sociedade contemporanea sido assim elencados:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. A parte
diversificada do curriculo destina-se a atender as caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura [...] (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
FREI AMBROSIO 2014-2015) Dessa forma, o Patriménio Histérico Cultural de
Santarém, Cidadania e Educag¢ao Patrimonial sdo temas que sao contemplados no
PPP da Escola.

A proposta do Projeto de Guias de Turismo Mirins para a Escola Frei
Ambrésio é uma acdo que podera disseminar muitos conhecimentos acerca do
Turismo e toda a sua cadeia produtiva, bem como contribuir para o fortalecimento de
conhecimentos sobre a histéria da escola e sua importancia enquanto Patrimdnio
Edificado e para a educagdo na cidade. Além desse projeto, os demais
desenvolvidos na escola permitem aos alunos a reapropriagdo da cidade e a
ressignificagdo do olhar desses. Um olhar que é proprio ao cidadao, um cidadao que
no processo de interagdo com outros sujeitos se apropria do lugar em que vive, ndo
simplesmente o habita. Esse olhar € capaz ver o que nao é visivel, de reiterar o
visivel, permitindo a valorizagdo do espago e, por conseguinte, promover agdes que
possibilitem a insurgéncia de praticas social.

Na medida em que o aluno experimenta praticas incentivadas e propostas
pela Educagao Patrimonial ele se torna capaz tanto de apreender dinamicamente o
patrimdnio bem como a praticar o Turismo de forma cidada.

E a partir da experiéncia vivenciada por esses individuos, no caso desse
estudo, professores e alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Frei Ambrésio, que se verifica ser possivel a ocorréncia das mudancas sociais e
culturais. Assim a experimentagdo da Educagado Patrimonial surge como o caminho
que leva em direcdo ao ambiente fisico e social no qual ela se coloca como um
instrumento de preservacéo e fomento a cultura, portanto ela é pratica essencial ao

desenvolvimento do Turismo Cidadao.
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O entendimento do Turismo pode ser alcangado através da investigagao e
analise da integragao entre as praticas culturais vividas pelos individuos no processo
de Educacgao Patrimonial e na pratica do Turismo cidaddo, haja vista ser o Turista
Cidadéao capaz de perceber e partilhar a experiéncia turistica com outros sujeitos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
CENTRO DE EXCELENCIA EM TURISMO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM TURISMO

Prezado(a) participante:

Sou estudante do curso de Mestrado Profissional em Turismo do Centro de
Exceléncia em Turismo - CET da Universidade de Brasilia - UnB. Estou realizando uma
pesquisa sob a supervisdo da Prof® Dr? Eloisa Pereira Barroso cujo objetivo é Investigar
qual a percepcao de Educacao Patrimonial tém os alunos do Ensino Fundamental e
professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrésio e sua
relagao para a formacgao do turista cidadao no Centro Histérico de Santarém-PA.

Sua participagdo envolve uma entrevista, que sera gravada se assim vocé permitir.

A participagdo nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informag¢des que permitam identifica-lo(a).

Sua participagado é muito importante e estara contribuindo para a compreensao do
fendbmeno estudado e para a produgdo de conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador
Elias Mota Vasconcelos, Mestrando do CET/UnB e-mail: eliasturismo@yahoo.com.br

Atenciosamente

Elias Mota Vasconcelos Local e data
Matricula 130084808

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste
termo de consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO

'/,

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
CENTRO DE EXCELENCIA EM TURISMO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM TURISMO

Esta entrevista € parte integrante da pesquisa intitulada: Educagao Patrimonial na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrosio em Santarém-Pa e a
formagao do Turista Cidad&do cujo objetivo geral cujo objetivo geral é Investigar qual a
percepcao de Educacao Patrimonial tém os alunos do Ensino Fundamental e
professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrdésio e sua

relagao para a formacgao do turista cidadao no Centro Histérico de Santarém-PA.

Nome:

Endereco:

Telefone:

Idade:

Série:

Para vocé o que é Patriménio?
E Educacao Patrimonial?

Vocé conhece os Patrimonios Edificados de Santarém?

© 0o NGO R D=

Se sim, qual a importancia deles para os moradores e turistas em
Santarém?

10. Vocé considera a Escola Frei Ambrésio um patrimoénio?

11. Vocé sabe o que é Cidadania?

12. Para vocé o que é Turismo?

13. Ja ouviu falar em Turista Cidadao?

14. Ja participou de alguma acao, projeto, estudo, oficina sobre Educagao

Patrimonial aqui na escola?



Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrosio em Santarém-Pa e a
formagdo do Turista Cidaddo cujo objetivo geral €& Investigar qual a percepg¢ao de
Educagado Patrimonial tém os alunos do Ensino Fundamental e professores da

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrésio e sua relagao para a
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APENDICE 3
TERMO DE CONSENTIMENTO

‘?«"/'

1

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
CENTRO DE EXCELENCIA EM TURISMO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM TURISMO

Esta entrevista € parte integrante da pesquisa intitulada: Educagao Patrimonial na

formacgao do turista cidadao no Centro Histérico de Santarém-PA.

Nome/idade:

Formacao Académica:

Disciplina Ministrada:

Tempo de servigco na escola:

1.

w

Professor (a), o Patriménio Histérico de Santarém, nossa cultura, cidadania
s&o temas abordados na disciplina ministrada pelo senhor (a)? Se sim, de
que forma?

O senhor (a) ja ouviu falar em Turista Cidad&o?

Qual seu entendimento sobre Educacao Patrimonial?

O senhor (a) conhece alguma agédo, projeto, oficina que envolva cidadania,
educacgao patrimonial na escola Frei Ambrésio?

Qual sua opinido sobre os Patrimbnios Edificados no Centro Histérico de
Santarém?
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ANEXOS



MC - NAUTICA EQUIPAMENTOS NAVAIS LTDA.
Corrén

Manvel Cornglip

Avenida Tapajos, n° 1825. Aldeia,
FAX: (093) 3523-1576
CEP:68040-000 — SANTAREM—PARA-BRASIL

E-MAIL: manuel.neto@yahoo.com.br

NAVIO ESCALA ETA ETS ORIGEM DESTINO AGENCIA
SEABOURN QUEST SANTAREM 06/11/14-08:00  06/11/14.- 18:00  Macapa MANAUS 1SS
SEABOURN QUEST SANTAREM 13/11/14-08:00  13/11/14. 18:00  MANAUS MACAPA 1SS
REGATTA SANTAREM 13/1114-09:00  13/1114. 18:00  Macapa MANAUS ISS
PRINSENDAM SANTAREM 01/12/14-12:00  01/12/14.- 20:00  DEVIL'S ISLAN MANAUS ISS
SILVER WHISPER SANTAREM 02/12/14-08:00  02/12/14. 19:00  DEVIL'S IS AN MANAUS ISS
SEVEN SEAS NAVIGATOR SANTAREM 03/12/14-09:00  03/12/14.. 18:00  Macapa MANAUS 1SS
PRINSENDAM ALTER DO CHAO 06/12/14- 08:00  06/12/14 - 14:00  MANAUS TOBAGO ISS
SEVEN SEAS NAVIGATOR ALTER DO CHAO 07/12/14-08:00  07/12/14.. 14:00  MANAUS DEVIL'S ISLAND  |ss
SILVER WHISPER ALTER DO CHAO 08/12/14-08:00  08/12/14 - 13:00 © MANAUS BRIDGETOWN 1SS
INSIGNIA SANTAREM 2112/14-09:00  27/12/14.. 18:00  MACAPA MANAUS ISS
HAMBURG SANTAREM 30/12/14-07:00  30/12/14. 12:30  MAcAPA ALTER DO CHAO IsS
HAMBURG ALTER DO CHAO 30/12/14-15:00  30/12/14. 20:00  SANTAREM MANAUS Iss
INSIGNIA ALTER DO CHAO 0101/15-11:00  01/01/15.- 18:00  MANAUS DEVIL'SISLAND 1SS
HAMBURG ALTER DO CHAO 15/01/15-08:00  15/01/15. 12:00  MANAUS SANTAREM ISS
HAMBURG SANTAREM 15/01/15 - 14:30 15/01/15-20:00 A DO CHAO FRENCH GUYANA  ISS
MARCO POLO SANTAREM 2101/15-09:00  21/01/15 - 18:00  Macapa MANAUS 1SS
MARCO POLO ALTER DO CHAO 26/01/15-09:00  26/01/15 - 17:00  mANAUs FRENCH GUYANA 1SS
ADONIA SANTAREM 30/01/15 - 08:00 30/01/15-18:00  MACAPA MACAPA 1SS
SILVER CLOUD SANTAREM 01/02/15 - 08:00 01/02/15-19:00  MACAPA MANAUS ISS
SILVER CLOUD ALTER DO CHAO 07/02/15-08:00  07/02/15 - 13:00 MANAUS MACAPA ISS
PRINSENDAM SANTAREM 26/02/15 - 12:00 26/02/15-20:00  MACAPA MANAUS ISS
MAASDAM SANTAREM 27/02/15-08:00  27/02/15 . 18:00  MACAPA MANAUS ISS
MAASDAM ALTER DO CHAOQ 04/03/15 - 08:00  04/03/15 - 17.00  MANAUS STLUCIA. ISS
SEABOURN QUEST SANTAREM 12/03/15 - 08:00 12/03/15 - 23:59 MACAPA MANAUS 1SS
REGATTA ALTER DO CHAO 15/03/15-15:00  15/03/15. 20:00  MACAPA MANAUS 1SS
REGATTA SANTAREM 19/03/15- 08:00 1910315 . 14:00  MANAUS MACAPA ISS
SEABOURN QUEST SANTAREM 19/03/15-08:00  19/03/15. 18:00  MANAUS MACAPA ISS
BREMEN ALTER DO CHAO 27003/15-07:00  27/03/15 18:00  BELEM MANAUS ISS
HANSEATIC ALTER DO CHAO 09/04/15-08:00  09/04/15 - 16:00  BELEM MANAUS 1SS
BREMEN ALTER DO CHAO 22004/15-11:00  22/04/15 - 19:00 MANAUS BELEM 1SS
CRYSTAL SERENITY ALTER DO CHAO 25/04/15-12:00  25/04/15 . 18:00  SALVADOR SANTAREM 1SS
CRYSTAL SERENITY SANTAREM 26/04/15 - 07:00 26/04/15-16:00 A DO CHAO MACAPA ISS
HANSEATIC ALTER DO CHAO 04/05/15 - 11:00 04/05/15-19:00  MANAUS BELEM 1SS
LY
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IDENTIFICACAOQ

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Frei Ambrésio”
Diretor: Marcos Venicio S. Botelho

vice: PFierisia Morelra Perena

Vice:

Data de Fundacéo: 03 de Maio de 1900

Clientela atual: 1.029 alunos

Niveis de Ensino e Modalidades de Ensino:

Ensino Fundamental

Ensino Fundamental: 5% a 8 série.

Numero de Autorizagdo da Escola: Ensino Fundamental: REC.AUT. 521/89
Portaria de autorizagdo dos cursos: Eﬂs;ma Fundarnental: N? 1334/80 - GS.
01/08/80

Ensino Fundameaﬂtai: 6% a 72, em processo.

Ensino Médio Regular

Ensino Médic Regular: Portaria de autorizagdo  N2183/96-GS.
02/04/96.

Ensino Médio Regular: 12, 22 e 39, Portaria de autori zag:ao REC. Ai)T 248/2004

Educacdo de Jovens e Adultos

Educacdo de Jovens e Adultos: Pcnaffa de aﬁmrﬁzagae N® 482!‘?6 - GS.
07/06/76

Educagcéo de Jovens e Adultos Médio: mcéwmgmem de portaria

Turnos de funcionamento Ano 2014:
=  Turno Matutino
12 turmas sendo:
03 de Ensino Fundamentalde 7% a 82 sérieg/ 62, 7% Ano
07 de Ensino Médio, do 12 ao 32 ano.
= Turno Vespertino
12 turmas sendo:
03 de Ensino Fundamental de 5% a 8%séries/ 7% ano
09 de Ensino Médio do 12 ao 89 ano
= Turno Noturno T
06 turmas sendo:
02 EJA Ensino Médio
03 de Ensino Médio Regular (12 ao 3% ano)




2 MARCO SITUACIONAL

. CARACTERIZACAO DO BAIRRO

A Escola Frei Ambrosio estd situada no bairro central da cidade, onde
iiia-5¢ au nuile vul U Ho Tapajos, ao sui com o pairro Santa Clara, a leste
com o bairro da Prainha e a oeste com o bairro da Aldeia. No mesmo bairro,
encontra-se ‘localizado a Escola Estadual de Ensino Médio Rodrigues dos
Santos. Paggbertencer ao centro. a escola esta rodeada de pontas de lazer e
atragoes taip como: Museu Jodo Fona, a Praga Bardo de Santarém, a Fraga do
Pescador, & Orla Fluvial de Santarém, atualmente o “point” da cidade, a praga
do Mirante, o Bar Mascote e o0 Mascotinho, sendo esses, os ambientes mais
requisitados pelos cidaddos santarenos nos finais de semana.

Por estar situada no centro da cidade localiza-se proximo de varias
instituicbes privadas como: CREAS, Conselho Tutelar, Secretaria Municipal de
Salde. SESPA, dentre outras. ¥

De acordo com os dados do censo demogréfico do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) o bairro apresenta uma populagdo de
aproximadamente 1.831 habitantes, sendo domicilios ocupados 496 em uso,
incluindo apartamentos. Quanto ao saneamento bésico as principais
deficiéncias estéo concentradas nos bairrossperiféricos, porém verifica-se que
ha algumas faltas de medidas praticas de saneamento, pois existe uma rede de
esyoto que finaliza seu percurso na orla da cidade no encontro das 4guas do
Tapajés e Amazonas. . i

Quanto a localizagdo faz parte da pardquia de Nossa Senhora da
Conaeigéa,ﬂ’?pa{iroeira dos santarenos, por isso, todas as atividades de cunho
religioso s#o realizadas nas dependéncia& da referida igreja, assim temos
também, outras instituicdes religiosas préximas da escola tais como: Igreja de
Sao Sebastido, Igreja Universal do Reino de Deus localizada na Praga Bardo
de Santarém e avenida Rui Barbosa, respectivamente. Encontra-se no bairro
presente os mais variados tipos de comércios, como: lojas, magazines, além de
grande nimero de farmdcias e bancos. O bajrro apresenta muitas pessoas que
atuam livremente vendendo determinados produtos como fonte de renda para o
sustento de suas familias, chamados profissionais ambulantes.

G nivel socioeconémico da populagd@o do bairio cenirai, observa-se que
6 bem elevado, uma vez que, as casas sdo bem estruturadas e projetadas,
existe um grande ndmero de apartamentos que facilitam a vida das-pessoas
que trabalham no centro do comércio e que Bstudam a noite nas instituicbes de
nivel superior. E um bairro muito movimentado durante a semana, uma vez que
encontramos os diferentes tipos de comércio (supermercados, lojas de artigos
infanto-juvenis, cama, mesa e banho, butiques, perfumarias e outros). Para que
a populagdo tenha mais acesso ao comércio local, os empresarios das linhas
de transporte coletivo ddo uma grande priorjdade, onde todos as linhas fazem
trafego, interligando o centro comercial aos demais bairros da cidade, tais
como: Conquista, Amparo, Santarenzinho, Prainha, Jaderlandia, Tabocal,
Maracana, Nova RepUbiica, Cohab, Diamantino, Liberdade, Cucuruna e outros.

Desta forma, pode-se afirmar que hé uma boa relacdo entre a escola e a
comunidade, uma vez que a escola completa 112 anos de fundagao e por isso,
ao redor da escola encontra-se ex-alunos*que participam ativamente como
amigos da escola, pois sentem-se honrados de terem estudado, na escola mais
antiga do municipio de Santarém.




2.2. PRESSUPOSTOS BASICOS
2.2.1. FILOSOFIA DAESCOLA ,
A Escola deve servir aos intcresses da comunidade escolar
garantindo a todos um ensino de qualidade, isto €, a apropriagdo dos
contetidos escolares basicos que tenham relevéncia na vida dos alunos.
2.2.2 VISAO DA ESCOLA
Ser uma escola de referéncia pela qualidade da agdo educativa que
desonvolve da forma Pfi‘l‘!ﬁn nammnmum o trangformadnrs
2.2.3. MiSSAO DA ESCOLA
Formecer ao aluno subsidios para o exercicio da cidadania, por meioc da
aquisicdo de contelidos, para uma participagdo organizada e ativa na
democratizagado da sociedade.
2.3. OBJETIVOS DA ESCOLA
2.3.1. OBJETIVO GERAL
« Formar cidadéos responsaveis, ;}&ftzczpatwos e criticos para atuars
numa sociedade democratica;
2.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
« Aprimorar a qualidade do ensino oferecido aos alunos;
» Capacitar educandos para o exercicio das  atividades
produtivas, aprimoramento das comp#&téncias e habilidades necessarias
para a atuacéo no.mundo do trabalho e das préaticas sacaa;s que o
circundam;
« Carantir a inclus&o de alunos com necessidades educacionais especiais;
« Buscar solugbes ou parcerias para a resolugdo ou diminuicao dos
problemas existentes na escola;
« Fazer estatisticas constantes da azwagao do desempenho escolar dos
alungs;
« Proporcionar um bom ambiente de trabalho no intuito de obter melhores
resultados
« Oportunizar aos educandos condigdes de ingrsssar no ensino médio
« Oferecer aos educandos uma educacéo qua prime pelo sucesso escolar
E consciéncia critica e todos.
2.4. METAS DA ESCOLA

METAS PLANEJADAS PPP 4 METAS | METAS2014
2013 |
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Ohbs.:
*** Sem média na Prova Brasil 2011 devido a greve na Rede Estaduai de Ensino,

2.7. PERFIL bOS PROFESSORES DA ESCOLA

* i mearvr carvos e edes wrmredrard o e o b
Um nrofesecr sabe que, se constrilr oo amar de yordads aue shea

com certeza durara para sempre ... "

A agho escolar precisa ser planejada de forma conjunia com os agentes
escolares. QiProjeto Pedagbgico constitui-se no norteador da escola, por isso,
na necessidade de refietirmos juntos os problemas e os desafios do cotidiano
escolar, pois as possiveis respostas s6 podem expressar a realidade no
momento em que a comunidade discute o que realmente deseja.

Considerando fodos esses aspectos, os profissionais do ensino da
escola, sentem-se desafiados a propor uma nova forma de ensinar, tendo
como principio os trabalhos interdisciplinares, buscando superar a
fragmentagdo do conhecimento e formar Um aluno com uma compreensio
mais ampla da realidade, suas propostas sdo:

« Assiduidade

« Pontualidade ;

« Dinamismo;

» Comprometimento com o processo ensino-aprendizagem, bem como,
participar de todas as atividades desenvolvidas na escola, incluidas no
calendario escolar; ;

« Responsabilidade com a entrega das notas e avaliagbes;

« Docentes capacitados e comprometidos e conscientes com a educagéo,

uma vez que as agbes necessitam ser integradas e compartilhadas,
visando o bom andamento da escola; ®

« Um trabalho interdisciplinar, promovendo assim, mudanca na forma de
ensinar, pois requer planejamento conjunto.

« Motivados

- Empreendedores e proativos

A escola se'propde a criacdo de momentos de integragao e planejamento por
areas do conhecimento e execugdo dos projetos previstos no Projeto Politico
Pedagégico, PROEMI, dentre outros.

2.8 PERFIL DA EQUIPE GESTORA DA ESCOLA

O exercicio da democracia se faz através da interagéo e do diglogo entre
pessoas que tem pensamentos distintos e buscam objetivos diferentes. Implica
na capacidade de discutir, elaborar, estabelecer metas e regras, aceitando as
decisGes tomadas pelo grupo, bem como syperar entraves e divergéncias, por
meio do didlogo, a fim de que se construam objetivos comuns. A realidade
escolar apresenta-se da mesma forma. Nela encontra-se diversidades e
conflitcs de interesses. o '

Gerir uma escola através de acbes democraticas e participativas se faz
pelo didlogo e pelas agbes dindmicas da comunidade escolar, estabelecendo
metas e diretrizes com base nos principios d& gestéo participativa.

Trabalhar coletivamente significa envolver acbes e decisdes de toda a
comunidade - escolar nas atividades desenvolvidas na escola, compartithando
responsabilidades, aceitando sugesibes criativas e inovadoras, respeitando

i




opinides e caminhando junto em busca de um UGnico fim: a educagdo de

aualidade.

A equipe gestora da escola, trabalharé neste sentido, buscando
construir e implementar um projeto pedagdégico no qual as a¢bes e tomadas de
decisbes sejam compartithadas e aprovadas pelo grupo, a fim de difundir a
proposta da escola e motivar a participacéo de toda a comuridade escolar.

De acordo com o seguinte diagrama: -

Desta forma a equipe gestora da escqla, esta assim constituida:

"NOME

Pilerlisia Moreira Pereira

[ FUNCAO | FORMACAO _

Educacao.

Plena em

Licenciatura

Pedagogia. Bacharel em
Vice Adminfsig’agség. .
Diretora Especializagdo em: - Gestdo

Escolar. ® Planejamento

Estratégico. Mestranda  em

TURNO DE ATUACAO

Manh3 e Tarde

2.9 PERFIL DA EQUIPE TECNICA DA ESCOLA

A escola tem por finalidade a formacdo do homem. Nesse sentido é
responsével pela garantia das condicbes necessarias para desenvolver,
habilidades, tanto emocional, cultural e intelectual. E com base nesse
referencial, que a equipe técnica pedagogica procurara:

-

L-a




Participar com a comunidade escolar da construgdo do projeto
politico pedagégico;

Promover integracdo da escola, familia e ccmunidade, envolvendo-
0s nas acdes educativas da unidade de ensino;

Fornecer subsidio ao trabalho docente visando a melhoria do
processo ensino aprendizagem;

Orientar, acompanhar e avaliar o conjunto técnicos

Informar continuamente aog pais/ respongdveic sobre ¢ desempenhe
escolar dos filhos

Interagir interdisciplinarmente com os prgfésszonazs da escola

Desta forma estard desenvolvendo um trabalho de acompanhamento
dos docentes e discentes, com intuito de dirimir os problemas, dinamizar as
acdes a fim de viabilizar objetivos que a escola pretende alcangar dentro de
um desenvolvimento competente do processo educacional.

Assim, a equipe se propde a desenvglver uma agao integrada que atinja
ndo s6 as reals necessidades dos educandos, mas também, toda a
comunidade escolar em geral.

Atualmente, a escola conta com o trabalho de 3 tecmms sendo assim
distribuidos:

g FUNCAO FORMACAO TURNO

Maahﬁ

ATUA AC‘

DE

Tarde ‘

Licenciaiura Piena em
Pedagogia

Pos em gestBo  de
;:mt:m; ees de Ensmm

2.10 DESCRICAO DOS ESPACOS ESCOLARES .

Ao abordarmos os espagos escolares, relacionamos os diversos
segmentos que expressam a realidade educacional, nos aspecios
fundamentais guanto a organizagdo do trabalho pedagogzco e administrativo,
objetivando a qualidade do ensino.

A escola consta assim estruturada:

« 01 secretaria; #
- 01 sala dos professores; s

» 01 sala de arquivo;

« 01 sala de diregao; -~

« 01 sala do setor pedagégico; 7

» 02 recreios cobertos; "
= 04 depGsitos; 7~

« Ui cozinha <

e s pad,

« (2 banheiros para 0s alunos;

e

« 01 banheiro na sala dos professores; -~
« 01 canting; ~

« 12 salas de aulas.— ¥

« 01 guarita com banheiro

®




. 01 biblioteca ~ .
« 01 laboratério de Informatica ~
« 01 laboratorio de muttidisciplinar
« 01 sala de multimidia —
« 01 sufle muitmidia
“a
2.1.1 NECESSIDADES DA ESCOLA -

A educacdo requer mudancas no que tfange a forma de engina_ victo
que as transformaches ocorridas na sociedade devido as revolugoes
tecnolégicas e a velocidade das informages desafia a escola, pois o
conhecimento é reelaborado continuamente. Nesse contexto 0 ensino precisa
primar pela “formagéo” geral do aluno tendo em vista o desenvolvimento de
capacidades de pesquisas, buscar informacdes analisé-las e seleciona-las; a
capacidade de aprender, criar, formular. ao invés do simples exercicio de
memorizacao (Parametros Curriculares Nacionais/ PCNs).

Na perspectiva dos parametros curriculares € evidente a necessidade da
superagéo das dificuldades da escola. Entre €las estao:

ENSINO FUNDAMENTAL = Auséncia da familia para acompanhar os trabalhos
52 A B:SERIE escolares;
62 A0 72 ANO » Indisciplina por parte dos alunos;
2 = Falta de metodologias inovadoras;

= Aquisicio de mai§ recursos didaticos e multimidia;
» Reducdo do numero de dependéncia de estudos, onde eles
ndo levam a sério; " |

em deficiér

.

| ENSINO MEDIO | = Indisciplina

| = Desmotivacéo

| = Falta de interessg pelos processos seletivos

|= Pouca_participacdo dos alunos nos eventos da escola
Clinaiizagao das salas de aule;

12 A 3° ANO

3. MARCO TEORICO
3.1. CONCEPGAO PEDAGOGICA
1.




2. A pratica pedagbégica sera norteada pela linha progressista Critico
Social dos Contetidos. .

A tendéncia Critico Social dos Contetidos que propde uma sintese
superadora da pedagogia tradicional e renovada valorizando a agao
pedagégica enquanto inserida na pratica social concreta. Entende-se que a
escola coma mediacdo entre o individua! e o social exercendo ai a articulagéo
entre a traf%mzssaa dos conteldos e da assimilagido ativa por parte de um
aslinn pconoreto f’mcnrsrin num eontoyin de fﬁg?‘{?’:}%ﬁ SLCCE&%SL docan gv*hb{‘fiﬂ_r_;'jf*
resuita o saber G%’“EEGam%mm reelaborado.

Portanto, desses principios que surgiram a nece&ssdade da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frei Ambrésio demonstrar através de
seu projeto pedagégico, a toda comunidade escolar e em geral, a concepgao
oedagbgica que vem desenvolvendo gradativamente: critico social dos
conteidos. Nossa tarefa através da utilizacdo dessa concepcdo consiste
justamente em buscar as expectativas, as contradigbes, as possibilidades de
construgdo de outra escola, critica, criativa, capaz de atender aos interesses de
todas as classes e ndo somente daquela que hoje esta no poder.

E dentro dessa possibilidade, mesmo que estreita, de transformagéo
que vemos espago aberto para o educador desempenhar um papel ético
go%;tsccs em defesa da humanizacgdo, da formacdo de pessoas criticas com
consciéncia critica e reflexiva, capaz de interpretar e intervir em seu meio
social, de quesﬁanar a legitimagéo do poder.

{}sama das transformacbes pela qual a sociedade mundial vem
passando, a educagdo hoje desenvolvida erk nossa escola visa a formacéo de
um individuo com uma educacdo permanente, bastante empreendedor e
adaptado a novas situagGes (mundo globalizado).

, Precisamos transformar nossas salas de aula em local de reflexao,
resolugdo de problemas, onde o conhecimento seja adquirido de maneira
interdisciplinar, contextualizado, privilegiandg a construgao de conceitos. Para
tanto, o professor desenvolverd o papel de facilitador da aprendizagem e
mediador do conhecimento. Uma vez trabalhadas atividades centradas em
projetos integrados, organizadas por drea de conhecimento e temas geradores,
o aluno se transformard em um participante ativo do processo articulador e
assimilador dos contetidos que resultara em um saber critico.

N&o podemos perder de vista qfle todo trabalho desenvolvido em
nossas escolas pr@cssam ser avaliados, como reforco desse processo
utilizaremos as palavras de LUCKESI, gue apontam um poss fvel caminho a ser
seguido para o alcance de uma prética avaliativa voltada & transformacéo do
‘educando, negando assim, o ato avaliativo inserido na pedagogia tradicional: *
Um educador, que se preocupa com gue,a sua pratica educacional esteja
voltada para a transformacdo, ndo pode agir inconscientemente e
irrefletidamente. Cada passo de sua agdo devera estar marcada por uma
decisdo clara e possivelmente estd encaminhando os resultados de sua agao”
(1997 : 46). i
3.2. Fundamentos teé6ricos
3.3.1. Concepciéo de sociedade, '**

A sociedade concebida como produtc do homem de maneira
criadora e. transformista; deve ser desmistificada para que promova a
conscientizacdo da realidade.

3.3.2. Concepcéo de homem,




Q homem é um ser inacabado, incluso, em construgao. E um ser
finito que n&o teima em ndo se aceitar como tal, buscando, pois, a infinitude.
Como inacabado busca completar-se, num processo ao mesmo tempo infinito e
impossivel. Por outro lado, o homem, comc dizia Aristételes, é um ser social. O
ser constrdj, constréi 0 mundo material e simbélico, constréi a verdade no
encontro com o outro. E no rosto do outro, no apelo que este rosto nos faz, na
interiorizacao que este rosto nos leva a fazer que, em resposta, construimos o
mundo,

3.3.3 Concepcédo de Educacéo

Educagdo como processo pelo qual o homem se constréi, na sua
relagdo com o outro, com ¢ mundo, e com o saber acumulado pela sua
espécie, de sua cultura, de sua localidade.

O processo educacional ndo é ym ato de introje¢@o, ou seja, de
preencher um espaco vazio. Ndo existe espago vazio nara ser rreenchido, mas
uma estrada infinita, com infinitos entroncamentos e cruzamentos. O outre, o
mundo material, 0 saber acumulado, o processo educativo, ao contrario de
segurer a construgdo do homem em parametros estabelecidos, abre-lhe
horizontes a partir do saber acumulado, ndo the da certezas, a ndo ser de que

ele precisa se construir. Desta forma, o hormem ndo é uma tabua rasa, onde
se escreve 0 gue se quer, mas um ponto no infinito, um ponto em expanséo.
Negar-lhe esta expansao é negar-lhe o ser.
3.3.4 Concepcgéo de Escola

A escola deve apresentar-se como uni instrumento de apropriagéo do
saber e agente transformador da sociedade, O principal papel desempenhado
pela escola, neste contexto, é o de preparar os alunos para o mundo em que
vivem tornando-os seres criticos conscientes das contradigGes existentes na
sociedade da qual fazem parte.

A escola, como parte integrante da sociedade, deve agir com o intuito
de transformacgao desta mesma sociedade e ndo como adaptadora do individuo
a sociedade ou como mera reprodutora daerdem social instituida. A atuacéo
da escola consiste na preparagdo do aluno para o mundo adulto e suas
contradicbes, fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicdo de
conteidos e da socializac8o, para uma participacdo organizada e ativa na
democratizagéo da sociedade. Sendo a escola pare integrante do todo social
deve servir ags interesses populares garantindo um bom ensino, preparando o
aluno para o mundo, proporcionando-lhe a Jquisicao dos contetidos concretos
e significativos, fornecendo-the instrumental para a sua insercdo no contexto
social de forma organizada e ativa.

3.3.5 Concepgao de conhecimento

O conhecimento é importante e se torna instrumento de poder. Esse
poder vai ser atmgztfs na medida em que se conhece e se discute, a partir do
meu cotidiano, que é aquilo que esta mais préximo da realidade. Quanto mais
nés conhecemos o mundo, melhor estaremos preparados para um vinculo de
atuagdo como cidaddo. N&o se pode exercer de maneira consciente a
cidadania se ndo se tem com clareza o conhecimento dos direitos a nds
assegurados.

Por isso, nés precisamos desenvdlver o conhecimento (SABER) nos
educandos, o mais rapido possivel dos instrumentos de producéo e de
organizacio da vida social, do acesso aos meios culturais, sociais e politicos
que paderéc; preparar o educando para o exercicio da cidadania
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O professor, com funcBes de ensinar costumes ou conhecimentos
especificos, tem uma longa pratica na histéria da humanidade. Isto é tipico da
sociedade que separa vida da escola, levando & divisdo social do saber que €
regulado a partir do poder.

A separacdo e o controle do saber e 0 comego de sua
institucionalizacdo pelo Estado fornece um controle politico do saber e de seus
mecanismos de distribuigdo, o que centribui para que uma desiguaidade social
comacs o eor vigls romn umg Anmmmiﬁmda natural, com conseqt pfnaing gebes
o desenvolvimento da cultura.

Para entender a questao do conhecimento é preciso que exista uma
unidade entre o objetivo e o subjetivo no ato de conhecer. A educagéo deve
oportunizar a captacio critica dos dados e das relagbes causais e
circunstanciais da realidade, o que define um posicionariento a respeito da
validade e dos critérios de selegdo dos conteGidos a serem abordados e
discutidos. #

Entende-se aqui por contedos vélidos aqueles que ajudam as
pessoas a compreenderem a realidade buscando sua transformagéo,
utilizando-os como instrumento para essa transformagao.

A construgéo do conhecimento considera o esforgo praprio do aluno
gue se reconhece nos contetdos e modelos sociais apresentados pelo
professor; assim, pode ampliar sua prépria Experiéncia. O conhecimento novo
se apdia numa estrutura cognitiva ja existente, ou o professor prové a estrutura
de que o aluno ainda n&o dispbe. O grau de envolvimento na aprendizagem
depende tanto da prontiddo e disposicdo do alunc quanto do professor e do
contexto da sala de aula.

3.3.6 Concepcdo de ensino-aprgndizagem,

No processo ensino- apreﬂd%zagem ndo basta ter como conteddo
escolar as questdes sociais atuais, mas é necessario que o aluno possa se
reconhecer nos contetidos e modelos sociais apresentados para desenvolver a
capacidade de processar nformagoas e lidar com os estimulos do ambiente
i::@,zscando ampliar as experiéncias e adquirir o aprendizado

Os métodos devem buscar favordcer a coeréncia entre a teoria e a
pratica, ou seja, a correspondéncia dos contelidos com o0s interesses dos
alunos. A aprendizagem se da quando o aluno ultrapassa sua visdo parcial e
confusa e adquire uma visao mais clara e unificadora.

3.3.7 Concepgdo de cidadania e cidadao

Ser cidaddo é ser sujeito do proceggso histérico, em confraposicdo ao
ser objeto, sobre o qual incide a acido do sujeito: ser agente construtor do
espacgo cultural em devera viver.

Constituir-se como cidaddo é assumir-se protagonista do processo
historico. Assim, o cidadao ndo delega responsabilidades, ndo deixa parte de si
para outros. Ele luta pelo bairro onde esta, luta politicamente, néo aceita perder
conquistas ja alcancadas, exige salario dign® para aquilo que faz, exige justica
para si e para o os outros. No processo politico. o cidad&o busca construir 2
cidadania participativa, pois sabe que a democracia representativa é alienante.
E redutora de seu ser.

3.3.8 Concepe¢ao de Cultura

A cultura deve ser compreendida como parte da pratica e do poder.

E uma esfera de luta continuada de pessoas para afirmar suas histérias e
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espagos de vida. A dominagdo pela cultura vai se dar quando silenciam
ativamente s culturas subordinadas.

A cultura para ser emancipatéria precisa ser uma expressao
concreta da afirmacdo. da resisténcia e da luta do povo para ter lugar no

mundo.
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sses populares devem apropriar-se democraticamente da
cultura erudita e do conhecimento sistematizado, a partir destes, tornarem-se
da realidade.
3.3.9. Concepcdo de Avaliacéo:
O processo avaliativo da Escola Frei Ambrésio ocorre nos termos da
Lei de Diredrizes e Bases da Educagdo Nacional prevalecendo sempre 0s
aspeclos qﬁaiétativaa sobre os aspectos quantitativos.

M Escola tem como principio a ideia de que a Avaliagao € parte
do processo de aprendizagem, portanto, deverd estar voltada para tal. Todo
trabalho realizado pelo aluno é em potencial um instrumento avaliativo. Provas,
trabalhos de pesquisa, listas de exercicios® (individuais ou em grupo), entre
outros, devem avaliar os contelidos e habilidades de forma clara e inteligivel
visando sempre a exceléncia educacional. Os instrumentos devem avaliar o
aluno passo a passo, de forma continuada.

Diante disso, A Escola Frei Ambrésio trard para a sala de aula um
novo sentido para a aprendizagem e avaliaggo. Isto sera possivel numa escola
que leve em consideracdo o acesso aos bens culturais, ao conhecimento
produzido historicamente, e possa adquirir habilidades para transformar esses
contetidos no contexto social. Assim, a prética pedagdgica e a pratica de
avaliagdo deverdo superar o autoritarismo, o conteudismo, a punicdo,
estabelecendo uma nova perspectiva para 0 processo de aprendizagem e de
avaliagdo ‘educacional, marcado pela afitonomia do educando e pela
participagdo do aluno na sociedade de forma democratica.

3.3.10 Concepcéo de Gestdo democratica , '

) As mudangas vividas na atualidade (décadas de 80 e 90) em nivel
mundial, em' termos econdmicos, sociais e culturais, com a transnacionalizagéo
da economia e o intercambio quase imediato de conhecimentos e padrbes
sociais e culturais, através das novas tecnologias da comunicagao, entre outros
fatores, tém provocado uma nova atuagdo dos Estados nacionais na
organizacdo das politicas publicas, por meio de um movimento de repasse de
poderes e tesponsabilidades dos governos centrais para as comunidades
locais. Na educacdo, um efeilo deste movimento s&o 0s processos de
descentralizacdo da gestdo escolar, hoje ®ercebidos como uma das mais
importantes tendéncias das reformas educacionais em nivel mundial (Abi-
Duhou, 2002) e um tema importante na formagdo continuada dos docentes e
nos debates educacionais com toda a sociedade.

A gestdo democratica da  educagdo formal estd associada ao
estabelacimento de mecanismos legais e jnstitucionais e 4 organizagado de
acbes que desencadeiem a participagdo social: na formulagao de politicas
educacionais; no planejamento; na tomada de decisdes; na definigéo do uso de
recursos e necessidades de investimento; na execugdo das deliberagbes
coletivas; nos momentos de avaliacdo da escola e da politica educacional.
Também a democratizacdo do acesso e estrategias que garantam a
permanéncia na escola, tendo como horizonte a universalizagdo do ensino para

shionolon fulamdLodo o s ge e b e pem o v D B g e e e F O -
PV IG THDI O LW I GITHH LOEININIUD OIG G U QHISIVIHIHARAN




toda a populagcdo, bem como o debate sobre a qualidade social dessa
educacado universalizada, sdo questbes que estdo relacionadas a esse debate.
Esses processos devem garantir e mobilizar a presenca dos diferentes atores
envolvidos, que participam no nivel dos sistemas de ensinc e no nivel da
escola (Medeiros, 2003).

Esta proposta estd presente hoje em praticamente tfodos os
msc:wws da reforma educacional no gque se refere & gestao, constituindo um

“novn senean nmmnm“ :,«g.nr: naln reconhacimentn da imoortineia da educacio
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na democratizacio, r‘egﬁ acdo e ‘“progresso" da sociedade, seja pela
necessidatie de valorizar e considerar a diversidade do cenario social, ou ainda
a necessidade de o Estado sobrecarregado (Barroso, 2000) "aliviar-se" de suas
responsabilidades, transferindo poderes e fungbes para o nivel local.

‘Em nivel prético, encontramos diferentes vivéncias dessa proposta,
como a introducé@o de modelos de administracdo empresariais, ou processos
que respeitam a especificidade da educacao enquanto nolitica social, buscando
a transformacdo da sociedade e da escola, através da participagdo e
construcdo da autonomia e da cidadania. Falar em gestao democratica nos
remete, portanto, quase que imediatamente a pensar em autonomia e
participacao.

Pensar a aufonomia é uma tarefa que se apresenta de forma
complexa, pois se pode crer na ideia de liberdade total ou independéncia,
guande temos de considerar os diferentes agentes sociais e as muitas
interfaces e interdependéncias que fazem parte da organizagéo educacional.
Por isso, deve ser muito bem trabalhada, a fim de equacionar a possibilidade
de direcionamento camuflado das decisfes, ou a desarticulagdo total entre as
diferentes esferas, ou o dominio de um determinado grupo, ou, ainda, a
desconsideracdo das qc}estoes mais ampéas que envolvem a escola.

Outro conceito importante € o da participagdo, pois também pode ter
muitos significados, além de poder ser exercida em diferentes niveis. Podemos
pensar a g}articzpagae em todos os momentos do planejamento da escola, de
execugao e de avaliag@o, ou pensar que participac@o pudesse ser apenas
convidar a comunidade para eventos ou para confribuir na manutengio e
conservacac do espago fisico. Portanto, as conhecidas perguntas sobre "quem
participa?”, "como participa?”, "no que participa?", "qual a importancia das
decisbes tomadas?" devem estar presentes nas agendas de discusséo da
gestdo na escola e nos espagos de definicdo da politica-educacional de um
municipio, do estado ou do pafs.

A Escola Frei Ambrésio numa perspectiva democrética pretende
fortalecer os instrumentos e praticas que organizam a vivéncia da gestéo
escolar. Em geral, esses processos meselam democracia representativa -
instrumentos e instancias formais que pressupbem a eleicdo de
representantes, com democracia participativa - estabelecimento de estratégias
e féruns de participacdo direta, articulados e dando fundamento a essas
representacdes.

Defendemos a eiesgao de diretores de escola e a constituigao de
conselhos escolares como formas mais "democréticas de gestdo. Outro
elemento indispensavel é a descentralizacéo financeira, na qual 0 governo, nas
suas diferentes esferas, repassa para as unidades de ensino recursos plblicos
a serem gerenciados conforme as deliberacbes do conselho escolar. Estes
aspectos utilizados na escola estardo conformados na legislacdo local, nos




regimentos escolares e regimentos internos dos oOrgdos da propria escola,
como o Conselho Escolar e a ampla Assembleia da Comunidade Escolar.

Funcionando em uma perspectiva democratica a Escola Frel
Ambrésio dara condicbes para que o Conselho Escolar atue de forma
participativa. com 10008 08 segmentos escolares (pais, professores, alunos,
funcionari os} garantindo acesso as mmfma{;czes relevantes para a fomada de
decisbes phaa que haja transparéncia nas negociagbes entre 0s representantes
dos interegéfles. muitas vezes legifimamente conflitantes. dos  diferentes
Segmﬁmﬂﬁn a comunidade escolar. Os conselnos e assembieias escolares.
eréo fun{;ges deliberativas, consultivas e fiscalizadoras, de modo que possam
dirigir e avaliar todo o processo de gestdo escolar, e ndo apenas funcionar
como instancia de consulta.

A elaboragéo dc projeto politico padagag co, sera construido atraveés
do planejamento participativo, desde os momentos de diagnéstico, passando
pelo estabelecimento de diretrizes, objetivos e metas, execugéo e avaliagio, a
escola pode desenvolver projetos especificos de interesse da comunidade
escolar, que devem ser sistematicamente avaliados e revitalizados. A gestao
democratica da escola significa, portanto, a conjung@o entre instrumentos
formais - eleicdo de diregdo, conselho escodar, descentralizagao financeira - e
préticas efetivas de participagdo, que conferem a cada escola sua
singularidade, articuladas em um sistema de ensino que igualmente promova a
pamctpaga() nas politicas educacionais mais amplas.

3.3.11. Can&epc;aa de curriculo .

C}””fsummc} enquanto instrumentagdo da cidadania democratica,
deve cc}ntemg}iar contetidos e estratégias d& aprendizagem que capacitem o
ser humano para a realizagdo de atividades nos trés dominios da agao
humana: a vgda em sociedade, a atividade produtiva e a expenemza szsbjet;va

visando a integracdo de homens e mulheres no triplice universo das relagdes
politicas,  do trabalho e da simbolizacéo subjetiva.
Nessa perspectiva, incorporam-se como gliretrizes gerais e orientadoras da
proposta curricular as quatro premissas apontadas pela UNESCO como eixos
estruturais da educacéo na sociedade contemporanea:
- * Aprender a conhecer

Considera-se a importancia de uma educagao geral, suficientemente
ampla, com possibiidade de aprofundamento em determinada area de
conhecimento. Prioriza-se o0 dominio tos proprios instrumentos do
conhaczmeme, considerado como meio e como fim. Meio, enqaam{) forma de
compreender a complexidade do mundo, condicdo necessdria para viver
dignamente, para desenvolver possibilidades pessoais e profissionais, para se
comunicar. Fim, porque seu fundamento é o prazer de compreender, de
conhecer, de descobrir.

O aumento dos saberes que permitem compreender o mundo favorece o
desenvolvimento da curiosidade intelectual, estimula o senso critico e permite
compreender o real, mediante a aquisi gao da ammon"a na capacidade de
discernir.

Apfender a conhecer garante o aprender a aprender e constitui o
passaporte {33.%’8 a educacgao permanente n& medida em que fornece as bases
para continuar aprendendo ao longo da vida.

* Aprender a fazer
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O desenvolvimento de habilidades e o estimulo ao surgimento de
novas aptidées tornam-se processos essenciais, na medida em que criam as
condigbes necessarias para o enfrentamento das novas situagbes que se
colocam. Privilegiar a aplicac@o da tecria na préatica e enriquecer a vivéncia da
clencia na tecnologia e destas no social passa a ter uma significacéo especial
no desenvolvimento da sociedade contemporanea.

y Aprender a viver

Trata-se de aprender a viver junios, desenvoivendo o conhecimento do
outro e a percepc¢ao das interdependéncias, de modo a permitir a realizagéo de
projetos comuns ou a gestdo inteligente dos conflitos inevitaveis.

* Aprender a ser
A educacgéao deve estar comprcmetfda com o desenvolvimento total
da pessoa. Aprender a ser supbe a preparacao do individuo para elaborar
pensamentos autbnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de
valor, de modo a poder decidir por si mesmo, frente as diferentes
circunstancias da vida. Supde ainda exercitar a liberdade de pensamento,
giscernimento, sentimento e imaginacéo, para desenvolver os seus talentos e
permanecer, fanto quanio possivel, dono do seu proprxa destino.
Aprender a viver e aprender a s& decorrem, assim, das duas
aprendizagens anteriores — aprender a conhecer e aprender a fazer — e devem
constituir agbes permanentes que visem a formacdo do educando como
pessoa e . como . cidadéo.
: A partir desses principios gerais, o curriculo deve ser articulado em
torno de eixos basicos orientadores da selec@ic de conteldos significativos,
tendo em vista as competéncias e habilidades que se pretende desenvolver no
Ensino Médio.
Um eixo histérico-cultural dimensiona o valor histérico e social dos
conhecimentos, tendo em vista o contexto da sociedade em constante
mudanga e submetendo o curriculo a uma verdadeira prova de validade e de
relevancia social. Um eixo epistemolégi®o reconstréi os procedimentos
envolvidos nos processos de conhecimento, assegurando a eficacia desses
processos e a abertura para novos conhecimentos.

3 A Base R Nacional Comum

£ no contexto da Educacdo Bésica qaz a Lei n® 9.394/96 determina a
construgo dos curriculos, no Ensino Fundamentdl e Médio, "com uma Base
Nacional Comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabefa%en?o escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracterisiftas regionais e locals da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela" (Artz 26).

A Base Nacional Comum contém em si a dimens&o de preparacéo para o
prosseguimento de estudos e, como tal, deve caminhar no sentido de que a
construcdo de cnm;}eteﬁczas e habilidades basicas, e nio o actmulo de
esquemas resolutivos pré-estabelecidos, seja o objetivo do processo de
aprendizagem. E importante, por exemg%a, operar com agartmog na
Matematicg ou na Fisica, mas o estudanie precisa entender que, frente aquele

algoritmo, estd de posse de uma sentenca da linguagem matemdtica, com




selec@o de léxico e com regras de articulacdo que geram uma significacdo e
que, portanto, é a leitura e escrita da realidade ou de uma situagéo desta. Para
tanto, deve-se entender que a linguagem verbal se presta a compreenséo ou
expressdo de um comando ou instrugdo clara, precisa, objetiva.

A Base Nacional Comum também fraz em si a dimens@o de preparagao
para o trabalho. Esta dimensédo tem que apontar para gue aguele mesmo

garitm& saia um ina’mmemm para a so m;éa de um pmb ema concreto, qzze
indicando e relacionando os ﬁfwrsos camexzc’ss e mam:as soc :-:«;ts, aém do
trabalho, requer, por exemplo, que a Biologia dé os fundamentos para a analise
do impacto ambiental, de uma solucdo fecnologica ou para a prevengado de
uma dgoenca profissional. Enfim, aponta que ndo ha solugdo tecnoldgica sem
uma base cientifica e que, por outro lado, solucdes tecnoldgicas podem
propiciar a produgdc de um novo conhecimento  cientifico.

Essa educagdo geral, que permite buscar informagado, gerar informacéo,
usa-la para solucionar problemas concretos ga produgéo de bens ou na gestdo
e prestacdo de servicos, € preparac@o basica para o trabalho. Na verdade,
qualquer competéncia requerida no exercicio profissional, seja ela psicomotora,
socio-afetiva ou cognitiva, é um afinamento das competéncias béasicas. Essa
educacio geral permite a construcdo de competéncias que se manifestar-se-4o
em habilidades basicas, técnicas ou de gestao.

A Base Nacional Comum destina-se a fofmacéo geral do educando e deve
assegurar que as finalidades propostas em iei, bem como o perfil de saida do
educando sejam alcancadas de forma a caracterizar que a Educagao Basica
seja uma efetiva  conquista de cada brasileiro.

- O desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas comuns a todos
os brasileiros € uma garantia de denxgcrat zacdo. A definicdo destas
competéncias e habilidades servira de parametro para a avaliagdo da
Educacgéo Basica em nivel nacional.

O Art. 26 da LDB determina a obrigatoriedade, nessa Base Nacional
Comum, de “estudos da Lingua Portuguesa e da Matemadtica, o conhecimento
do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil, o ensino da arte]...] de forma a premover o desenvolvimento cultural
dos alunos, e a Educag8o Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola".

Quande a LDB destaca as diretrizes curriculares especificas do Ensino
Fundamental e Médio, ela se preocupa em apontar para um planejamento e
desenvolvimento do curriculo de forma orgénica, superando a organizagao por
disciplinas estanques e revigorando a integracdo e articulagcdo dos
conhecimentos, num processo permanente de interdisciplinaridade e
transdiciplinaridade.

E importante compreender que a Base Nacional Comum nao pode constituir
uma camisa-de-forca que totha a capacidade dos sistemas, dos
estabelecimentos de ensino e do educando de usufruirem da flexibilidade que a
lei ndo 86 permite, como estimula. Essa fiexibilidade deve ser assegurada,
tanto na organizagcdo dos contetdos mencionados em lei, quanto na
metodologia a ser desenvolvida no processo de ensino-aprendizagem e na
avaliacao.

As consideragdes gerais sobre a Lei indicam a necessidade de construir
novas alternativas de organizacao curricular compromgtﬁdas de um lado, com
o novo significado do trabalho no contexto®da globalizagdo econdmica e, de




outro, com o sujeito ativo que se apropriar-se-4 desses conhecimentos,
aprimorandp-se, como tal, no mundo do trabalho e na préatica social

Ressalve-se que uma base curricular nacional organizada por areas de
conhecimento ndo implica a desconsideragdo ou o esvaziamento dos
conteudos, mas a selecao e integracdo dos que sdo vdlidos para o
desenvolvimento pessoal e para o incremento da paiticipagdo social. Essa
concepgdo curricular ndo elimina o ensino de conteidos especificos, -mas
considera gue os mesmos devem fazer parte de um processo global com
varias dimensbes articuladas.

O fato de estes Par@metros Curriculares terem sido organizados em cada
uma das areas por disciplinas potenciais ndo significa que estas séo
obrigatdrias ou mesmo recomendadas. O que é obrigatério pela LDB ou pela
Resolugédo n® 02/98 séo os conhecimentos que estas disciplinas recortam e as
competéncias e habilidades a eles referidos e mencionadns nos citados
documentos.

. A parte diversificada do curriculo
A ;}aﬁe diversificada do curriculo destina-se a atender &s caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Art. 26
da LDB). Complementa a Base Nacional Comum e sera definida em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar.
Do ponto de vista dos sistemas de enmnm estd representada pela
formulagao de uma matriz curricular bésica’ que desenvolva a Base Nacional
Comum, considerando as demandas regionais do ponto de vista sociocultural,
esconémico e politico. Deve refletir uma concepgao curricular que oriente o
Ensino Médio no seu sistema, resignificando-0, sem impedir, entretanto, a
flexibilidade da manifestacdo dos projetos curriculares das escolas.
A parte diversificada do curriculo deve expressar, ademais das
incorporagdes dos sistemas de ensino, as prioridades estabelecidas no projeto
da unidade escolar e a insercéo do educando na construgao do seu curriculo.
Considerard as possibilidades de preparacio bésica para o trabalho e o
profandamentc} em uma disciplina ou uma area, sob forma de disciplinas,
projeios ou mdduios em consondncia com os interesses dos alunos e da
comunidade a “ que pertencem.
O desenvolvimento da parte diversificada pode ocorrer no préprio
estabelecimento de ensino ou em outro estabeleciments conveniado. E
importante esclarecer que o desenvolvimento da parte diversificada ndo implica
profissionalizagéo, mas diversificagio de experiéncias escolares com o objetivo
de enﬁqueczmenta curricular, ou mesmo apr@fandamentc de estudos, quando o
contexto assim gx;g;r O seu objetivo principal ¢ desenvolver e consolidar
conhecimentos das areas, de forma contextualizada, referindo-os a atividades
das praticas sociais e produtivas.

PROGRAMA EM ATIVIDADE NA ESCOLA ™
1. Mais Educacéo '
2. PROEMI (Esporte na Escola, Radio Escolar)
3. PNLD
4. PNAE




5.
6.
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PDE
PDDE

PROJETOS EM ATIVIDADE NA ESCOLA
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Enem Solidario

Sol Cidadao Legal - Educacéo Fiscal, Prefeitura Mirim
Fanfarra (alunos e ex-alunos)

Feira do Conhacimento

Africanidade (nossas raizes) — anual

Resgate da histéria da escola (Eurenice)

OES DESENVOLVIDAS NA ESCOLA (ver calendario em anexo)

PROABI (Procasso Avaliativo Bimestral)
Aniversario da escola — més de maio
Festa Junina — més de junho

Jogos Internos — més de dezembro
SES(C - ORIENTACAO SOBRE DST »
Conselho de classe

Reunido de pais

Regimento escolar ()
Plano de cursos
Grade curricular
Calendario 2014

4. ATO OPERACIONAL

B4

Ato operacional: delineia a luta esperancosa - as mudangas significativas
a serem alcancgadas o

Define as grandes linhas de acdo e a recrganzzagao do trabalho
pedagégico escolar na perspectiva administrativa, pedagdgica,
financeira e politico-educacional

Apresenta as grandes linhas de agdes em termos de:
redimensionamento da gestdo democrética: conselho escolar, conselho
de classe, grémio estudantil, eleicdo de aluno representante de turma,
APMF e outros.

Definico das agbes relativas & formagéo continuada: professores
funcionarios, alunos regreseniantes de turma, conselheiros e pais, em
termds de atendimentos as especificidade dos niveis e modalidades de
ensino

Dualificagdo dos equipamentos pedagégicos: salas, biblioteca,
laboratérios, patios, etc. ’

Especificacdo das agbes que envolvem outras instituicbes e/ou
especificidade curriculares.

Delimitag@o clara das agbes relativas a recuperagdo de estudo dos
alunops.

Proposicdo de diretrizes para avaliagdo geral de desempenho dos
docentes, dos pedagogos e dos funcignarios.




» Organizar o trabalho pedagdgico e a pratica decente, a partir do
cufrl}ﬁﬂo enquanto nicleo do Projeto politico-pedagdgico.
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