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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido em uma pesquisa que investigou a apropriacao da
Teoria Histérico-cultural ou Teoria de Vigotski em livros de Psicologia destinados a
formagao de professores. Constituiu-se em um trabalho de andlise textual, no qual
inicialmente pesquisou-se planos de ensino de disciplinas de Psicologia dos cursos de
Pedagogia e Licenciaturas em paginas da Internet, de Instituicbes de Educacao Superior
ente Universidades, publicas e privadas e Centros Universitarios privados. Numa anélise
preliminar chegou-se a quinze planos de ensino que se mostraram adequados para 0s
propositos da pesquisa. Para isso investigou-se as ementas, os conteddos programaticos
e as bibliografias, no que foi possivel verificar a insercdo da Teoria nas disciplinas e
utilizar os titulos (livros ou capitulos de livros) recomendados na bibliografia para a
escolha dos textos a serem analisados no segundo momento. Nessa fase analisou-se
duas referéncias, que se constituiram as mais indicadas nas bibliografias: primeira, um
livro de autor brasileiro, especifico sobre a obra e vida de Vigotski e a outra, dois
capitulos de um livro estrangeiro, de Psicologia da Educagao que tratavam da Teoria de
Vigotski. Dividiu-se a analise de cada referéncia em seis topicos que correspondem aos
seguintes: apresentacdo e estrutura do livro, as idéias centrais da Teoria, os principais
conceitos da Teoria, a perspectiva de contribuicdo da Teoria a trabalho docente, a
aproximagéao entre Vigotski e Piaget, e por ultimo, uma analise conclusiva da obra.

Os resultados da investigacdo apontam que os planos de ensino apresentam a
Teoria compondo a abordagem tedrica identificada como sdcio-interacionista, 0 que nao
ajuda a proposta de Vigotski nos seus escritos e mostram também a utilizacdo de um
nuamero reduzido de titulos que tratam da obra do pesquisador russo. Na andlise das
referéncias 0 que se encontrou corresponde de fato ao esperado, ou seja, apropriagcoes
distanciadas e descontextualizadas da obra de Vigotski o que nao permitiu identificar a
especificidade diferenciagdo do seu trabalho.

Conclui-se que a apropriacdo didatica da Teoria de Vigotski nos livros de
Psicologia destinados a formacao de professores ndo permite considerar 0S processos
de aprendizagem e desenvolvimento tais como Vigotski propde em sua perspectiva

Histérico-cultural.

Palavras-chaves: Psicologia, Teoria Historico-cultural, Formagao de professores.
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ABSTRACT

The objective of this study is the investigation of the appropriation of Vigotski’'s
Historical-Cultural Theory by Psychology books destined to the formation of teachers. This
project is composed of two parts. The first part involves a survey of Psychology courses’
outlines, these courses being either a component of the Pedagogy Program or of other
Graduate programs. These online outlines were taken from the curricula of Higher
Education Institutions, public and private, and from private University Centers. In the
selected fifteen course outlines, we investigated the resolutions, the program’s content,
and their bibliographies. This was done in order to verify the application of Vigotski’s
theory in those disciplines, as well as to chose, from their own bibliographies, the books to
be analyzed in the second part. For this second part, the two most cited authors were
selected. The first is a Brazilian author specializing in Vigotski’s life and work. The second
book, by a foreign author, is about Psychology of Education, in which two chapters
dedicated to Vigotski’s Psychology is found. The analysis of each book is composed of six
topics: presentation ad structure of the book, the Theory’s central ideas, its main concepts,
the Theory’s contribution to teaching, the approximation of Vigotski and Piaget, and,
finally, a conclusive analysis of the book.

The results of this investigation demonstrate that the courses’ outlines articulate the
Historical-Cultural Theory with other theoretical approaches that are different from those
proposed by Vigotski. They also show a reduced number of works dealing with the
Russian author. The analysis of the books showed, as expected, the disengaged and out
of context employment of Vigotski’'s work, making it difficult to differentiate Vigotski from
other authors.

Lastly, we conclude that the didactic (mis)appropriation of Vigotski’'s Theory by
Psychology books intended to the formation of teachers do not allow for an understanding

of learning and development processes through a Historical-cultural perspective.

Key-words: Key-words: Psichology, Historicocultural Theory, Formation of Teachers .
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu em virtude da observacao das dificuldades encontradas
pelos docentes, ao longo das atividades da préatica pedagdgica, na articulacdo do
conhecimento cientifico com o conhecimento escolar, ou seja, como se proceder na
transformacdo do primeiro no segundo sem que ocorra perda do significado do
conhecimento cientifico.

Comumente se presencia essa dificuldade no cotidiano dos professores quando
estes se deparam com a necessidade de transmitir, de forma acessivel, os
conhecimentos cientificos aos alunos. No entanto, observa-se que, aos poucos, o docente
vai se distanciando da postura mais académica adquirida nos cursos de Pedagogia ou
Licenciatura e vai construindo uma pratica pedagdégica direcionada e realimentada pela
sua propria experiéncia. Com isso, percebe-se a falta de espaco para reflexdo mais
aprofundada e consistente sobre essas questdes no ambiente pedagdgico.

Embora os cursos de graduacao oferegcam aos futuros professores contato com
disciplinas da area de Psicologia, e ela apresente diferentes abordagens acerca da
aprendizagem humana e seus desdobramentos, depois de formados, esses profissionais
nao se utilizam desses conhecimentos na sua pratica pedagogica. Isso sinaliza que a
Psicologia ndo os apdia, tal como esperado, a enfrentar suas dificuldades no desempenho
profissional, ha na verdade uma expectativa por parte dos docentes que a Psicologia
instrumentalize o seu trabalho (A. SILVA, 2003).

Dentre as teorias com as quais os estudantes da area de magistério defrontam-se,
destaca-se a Teoria Histérico-cultural, cuja abordagem sobre a origem e organizacao da
psique chama a atencdo, no que diz respeito ao papel da educagdo e da escola no
desenvolvimento psicolégico. No entanto, a situacdo mencionada denota um impasse na
apropriacdo das teorias pelos meios educacionais. Cria-se a expectativa de que as teorias
tragam no seu corpo, além do aporte tedrico e de reflexdao sobre os processos educativos,
a instrumentalizacao da pratica docente.

Tem-se a mesma expectativa em relacao a Teoria Histérico-Cultural, ou seja, que
ela tenha sido assimilada como um auxilio instrumental ao trabalho do professor. Supbe-
se que essas idéias possam estar ligadas a forma destacada com a qual a Teoria trata a
educacao escolar, gerando assim a expectativa de que seus conceitos sirvam nao s6

como um referencial de orientagdo da atividade pratica do trabalho do professor, mas



também como uma solugdo de problemas de ensino e aprendizagem. A idéia de
aplicabilidade na préatica docente constitui-se um dos problemas decorrentes da forma de
apropriacéo da Psicologia que muitas vezes é feita pela Educacéo.

Lima (1990) apresenta outro problema a respeito da difusdo da Psicologia no
Brasil, principalmente no que concerne a Psicologia da Educacdo. Os estudantes das
décadas de sessenta, setenta e parte da de oitenta do século XX, em sua graduacéao,
estudaram mais em publicagdes que privilegiavam a pesquisa oriunda dos Estados
Unidos, como, por exemplo, com as seguintes obras: Psicologia Educacional, de G. J.
Mouly, Psicologia Escolar de J. I. Bardon e V. C. Bennet, Desenvolvimento e
personalidade da crianga de P. H. Mussen e Introdugédo a Psicologia de L. Davidoff. O
contato com a psicologia soviética deu-se também a partir de traducdes das edigdes
norte-americanas.

No caso do presente trabalho, que objetivou analisar a apropriagdo da Teoria
Historico-cultural em livros de Psicologia voltados para a formacao de professores, pesa o
fato de as obras de Vigotski terem sido editadas por terceiros, de forma fragmentada em
relacdo aos escritos originais, na busca de propiciar uma melhor compreensdo do
pensamento desse estudioso, um escritor denso e hermético (COLE & SCRIBNER, 1998;
HANFMANN, E. & VAKAR, G., 1987).

Somam-se a isso as adaptacdes passadas pelo saber cientifico em sua
transformacgao para o saber escolar, ou seja, no processo de sua transposicao didatica,
que diz respeito a passagem do saber académico para o contexto de ensino, 0 que,
segundo Chevallard (2005), identifica a passagem do saber sabio ao saber ensinado, seja
para os curriculos e livros didaticos, seja na pratica docente.

A partir da hipétese de que a Teoria Historico-cultural tem sido tratada por
interpretagbes diferenciadas e de uma forma reducionista para torna-la aplicavel no
contexto pedagdgico, formulou-se a seguinte questao para esta pesquisa: Como tem sido
a apropriagdo da Teoria de Vigotski nos livros de Psicologia destinados a formacao e
atuacgao de professores?

O objetivo deste trabalho consiste em analisar de que forma tem-se realizado a
apropriagdo da Teoria Histérico-cultural’ em livros de Psicologia voltados para a
formacdo e atuacao de professores, isto €, investigar como se colocam o0s aspectos

! Neste trabalho sera tratada também como Teoria de Vigotski, devido o enfoque deter-se
principalmente nas contribuicdes do autor & elaboragéo da Teoria, além de psicologia Historico-
cultural.



centrais da Teoria, 0s conceitos propostos se a tratam com viés de aplicabilidade na
pratica pedagdégica e, além disso, se a associam a outras abordagens teéricas como a
teoria de Piaget.

Lev Seminovich Vigotski e colaboradores® desenvolveram a Teoria Histérico-
cultural nas décadas de 20 e 30 do Século XX na Uniao Soviética. Vigotski considerou
que os seres humanos adquirem as caracteristicas e capacidades humanas no convivio
com outros humanos (VYGOTSKI, 1995). Por meio das relagbes sociais, a pessoa
constitui-se nos seus processos psicolégicos, propriamente humanos num modo histérico
e cultural de desenvolvimento. Cada sujeito tem ao longo de sua vida uma relacao
dialética com o meio natural e social.

A difusdo dessa Teoria, no Ocidente®, deu-se principalmente na segunda metade
do século XX com a publicagao nos Estados Unidos do livro Thought and Language,
traduzido do russo para o inglés. O mesmo livro chegou em seguida ao Brasil, com a
tradugao do inglés para o portugués, recebendo o titulo de Pensamento e Linguagem.

O pouco conhecimento da Teoria de Vigotski até meados do século XX, fora da
Uniao Soviética, deveu-se a censura imposta a obra do autor na Unido Soviética quando
esta esteve sob o comando de Joseph Stalin. Segundo Gonzalez Rey (2004), por volta
dos anos sessenta, a consolidagao da psicologia cognitiva nos Estados Unidos trouxe
reacoes e despertou o interesse por uma psicologia com base cultural, possibilitando a
introducao da Teoria Historico-cultural naquele pais.

A Teoria de Vigotski a partir de entéo, difundiu-se nao s6 nos Estados Unidos, mas
também em varios outros paises. Chegou ao Brasil no final dos anos setenta. Sua
crescente difusdo gerou assimilacdes diferenciadas por muitos dos autores que por ela se
interessaram, alguns com maior referéncia as suas bases filosoficas e politicas, enquanto
outros se distanciavam ou escamoteavam essas bases (BLANCK, 2003; VAN DER VEER
& VALSINER, 1996).

A descontextualizagdo da Teoria de Vigotski gera uma apropriagdo da mesma sem
as suas bases histéricas, conforme palavras de Gonzalez Rey (2004): “Quando
introduzimos Vygotsky fora do contexto da psicologia soviética, perde-se a historicidade

2 Alexis Leontiev e Alexander R. Luria s&o considerados (Van Der Veer & Valsiner, 1996; Duarte,
1999) os colaboradores mais préximos de Vigotski.

? O termo Ocidente refere-se a paises capitalistas, que se apropriaram da Teoria distanciada de
suas bases marxistas como é o caso dos Estados Unidos e paises que se apropriaram de forma
semelhante da Teoria de Vigotski.



de sua obra e sua contextualizagdo, o que dificulta a compreensdo de muitas de suas
construcdes tedricas” (p. 23).

A andlise dessa Teoria requer o conhecimento de que suas bases filosoficas séo o
materialismo histérico e dialético de Karl Marx e Friedrich Engels e seus principais
conceitos, ja que se ancora no pensamento marxista.

Segundo os autores que recuperaram a obra e vida de Vigotski (Van Der Veer &
Valsiner, 1996) sua morte precoce nao lhe proporcionou tempo para desenvolver e
reorganizar todas as suas idéias. Assim, alguns conceitos poderiam ter gerado
desdobramentos e aprofundamentos e mesmo maiores esclarecimentos interessantes ou
importantes. E o que pensa Gonzélez Rey (2004a) ao se referir s posicdes do autor
sobre algumas categorias, como por exemplo, 0 caso do “sujeito” e do “outro” no
desenvolvimento, ja que a Teoria Historico-cultural ndo chega a desenvolver um conceito
do outro como sujeito complexo que aparece associado a um posicionamento afetivo nas
relagbes. Esse estudioso também salienta a auséncia de tempo para desdobrar

alternativas possiveis a introducao de novos termos, como “sentido”:

Vygotsky nédo teve tempo para desenvolver as consequéncias e
as diferentes alternativas tedricas da introducdo do termo
“sentido”. No entanto, uma das principais conseqliéncias é o
desenvolvimento de uma teoria da subjetividade com profundas
implicagdes para compreender o lugar do social na psicologia
(GONZALEZ REY, 2004, p. 52).

Os trabalhos de Vigotski incluem-se no grupo de pesquisadores que integravam o
que ficou conhecido como psicologia soviética, cuja caracteristica marcante foi a
incorporagdo dos ideais da Revolucdo Russa de 1917, ou seja, os preceitos do
marxismo, objetivando criar uma Psicologia voltada para o estudo da origem social do
psiquismo e do comportamento do ser humano. Assim, constituiu-se o ponto de partida da
psicologia Histérico-cultural de Vigotski e seus companheiros mais préximos Alexei
Leontiev e Alexander Romanivitch Luria (GONZALEZ REY, 2004).

Muito embora existam limitagcbes e até mesmo contradicdes ao longo da obra de
Vigotski, como assinala Gonzéalez Rey (2004a), acredita-se que ela apresenta uma base
conceitual importante, que se destaca no cenario da psicologia do século XX. O olhar
deste trabalho voltar-se-a para essa psicologia conquanto outros autores associem-se aos



desdobramentos da Teoria Historico-cultural. Visando a esse objetivo, estruturou-se este
trabalho em quatro capitulos e algumas consideracdes finais.

O capitulo 1 apresenta a Teoria Historico-cultural; tece um breve histérico da vida
e obra de Lev Semenovitch Vigotski e do contexto de criagdo da Teoria, ressaltando o
porqué de sua natureza histérica e cultural. Apresenta ainda as bases marxistas da sua
proposta de psicologia, seus conceitos bdasicos, nos quais aparecem a énfase nos
aspectos sociais da formacao dos processos psicolégicos superiores, contrapondo-se a
base bioldgica da formagao dos processos psicolégicos elementares.

O capitulo 2 enfoca o panorama politico da chegada da Teoria Histérico-cultural
nos Estados Unidos, e no Brasil, o distanciamento ou escamoteamento das bases
marxistas, a simplificagdo da base tedrica e conceitual restringindo a Teoria a seus
aspectos sociais e cognitivos, em detrimento da concepcao histérica e cultural do ser
humano e a aproximagado com a Teoria de Piaget.

O capitulo 3 traca um painel relativo aos diferentes tipos de conhecimentos, os
cientificos, os cotidianos e os escolares, além de identificar como se articulam ciéncia e
ideologia na organizagdo dos conhecimentos escolares; também tece consideragoes
sobre o conceito de transposicao didatica, o processo de didatizagao finalizando com a
relagao entre a Psicologia e a formacao de professores.

O capitulo 4 centra-se no objetivo do trabalho, apresentando a analise tedrica da
apropriacdo da Teoria Historico-cultural, processo em que se investigaram 0s uso0s
propostos pelos autores de livros de Psicologia destinados a formacédo e atuacdo de
professores. Consiste num estudo critico, que partiu da expectativa de reducionismos e
vieses interpretativos que permearam a transposicao da Teoria.

Por ultimo, nas consideracoes finais, procura-se retomar algumas questdoes
levantadas neste trabalho. Parte-se da apropriagdo da obra do autor até chegar aos
problemas de sua transposicao didatica finalizando com as possibilidades de contribuigao
que se pode acrescentar a essa discussao.

Desta forma, pensa-se que se introduziram os temas e discussdes necessarios

para se dar conta do objetivo proposto por este trabalho.



CAPITULO 1

A TEORIA DE VIGOTSKI

No inicio do século XX, a Psicologia estava passando por uma crise, segundo
algumas correntes como a psicologia da Gestalt. Vigotski situa tal crise como de natureza
epistemoldgica, o que trouxe para esse momento uma divisdo da Psicologia em duas
grandes correntes teorico-metodoldgicas: a psicologia de inspiragdo idealista e a a
psicologia cientifica (VIGOTSKI, 1999). E, portanto, nesse cenario que Lev Seminiovich
Vigotski entra na Psicologia. Vigotski chega carregando consigo idéias acerca da
aventada crise da Psicologia e uma posicdo ao que considerava uma dicotomia que
desembocava em duas psicologias: a cientifica e a espiritualista, que nao s6 se
confrontavam, como também fragmentavam-se em vérias linhas de pensamento, como
se pode observar no trecho que segue:

A tese de que existem duas psicologias (a cientifico-natural,
materialista, e a espiritualista) expressa com mais precisdao o
significado da crise do que a tese da existéncia de muitas
psicologias. Psicologias, sendo exato, existem duas: dois tipos
distintos, inconciliaveis de ciéncia; duas construgdes do sistema de
saber radicalmente diferentes. O restante sdo s6 diferengas nas
perspectivas, escolas, hipoteses; combinagbes parciais, tao
completas, tdo confusas e entremeadas, cegas e cadticas, que
com frequéncia é muito dificil se orientar. Mas, na verdade, a luta
s6 se da entre duas tendéncias que subjazem e atuam em todas
as correntes em litigio (VIGOTSKI, 1999, p. 335).

Essa colocacdo de Vigotski mostra a primeira psicologia, a espiritualista,
desenvolvida com base na filosofia idealista, como ciéncia do estudo da mente,
constituida de uma natureza imaterial, portanto, inacessivel aos métodos de investigacao
da ciéncia objetiva. Cabia a essa psicologia idealista um método de estudo baseado na
introspeccao. Por outro lado, a corrente da psicologia cientifica, baseando-se também no
empirismo, afirmava que competia a Psicologia o estudo das bases materiais dos
processos psicologicos, os fendbmenos observaveis do sujeito: o comportamento e os
seus aspectos anatomo-fisioldgicos. A primeira defendia que os fenémenos psicolégicos



provinham de origem externa ao homem, eram imateriais, diferentes das propriedades
materiais presentes nas outras partes do homem. A segunda declarava que o0s
fendmenos da mente eram inacessiveis ao olho do pesquisador, portanto ndo competia a
ciéncia estuda-los. Por isso, a Psicologia deveria se incumbir dos fenbmenos observaveis
no comportamento humano (VIGOTSKI, 1999).

Para Vigotski, as duas correntes cometiam um erro basico quanto ao ponto de
partida do objeto de estudo: apresentavam uma concepc¢do dualista mente-corpo no
estudo do homem e desconsideravam o estudo da consciéncia, em virtude de criarem
sistemas conceituais sem leva-la em conta. Vigotski (1999) no seu artigo “A consciéncia
como problema da psicologia do comportamento”, levantou essa questdao em relagao a
psicologia cientifica que, segundo ele, apresentava defeitos organicos na sua origem. O
autor comentou tais equivocos que ocorriam em alguns sistemas da chamada psicologia
cientifica, afirmando que isso ndo sé fechava o caminho para os problemas complexos
do comportamento humano, como também nao permitia 0 acesso a investigacéo de
reacoes nao manifestas. Além disso, nao diferenciava o comportamento animal do
comportamento humano, mantendo o dualismo e o espiritualismo da psicologia subjetiva.
Ao estudar o comportamento humano independente da psique, ou considera-la como um
fendbmeno secundario, prendia-se a natureza biolégica do comportamento mantendo,
assim, a falsa concepgdo de que o comportamento representava a soma de reflexos.
Deve-se destacar a forma como, no mesmo artigo, ele concebe o papel da Psicologia em
relacdo ao seu objeto de estudo:

A psicologia cientifica ndo deve ignorar os fatos da consciéncia,
mas materializa-los, transcrevé-los para um idioma objetivo que
existe na realidade e desmascarar e enterrar para sempre as

ficcoes, fantasmagorias e similares. Sem isso € impossivel
qualquer trabalho de ensino, de critica e de investigacdo
(VIGOTSKI, 1999, p. 63).

Concordando com a concepcao de que a Psicologia deveria se estruturar como
uma ciéncia, 0 autor aponta, entdo, que caberia a ela encontrar para a consciéncia e
outras reagbes do organismo, uma interpretacdo e um lugar adequado nas suas
investigagbes. Com isso, contrap0s-se as idéias naturalistas de que se poderia atingir a
compreensao das fungdes psicologicas tipicamente humanas pela multiplicagdo dos



principios derivados da psicologia animal e que as propriedades das fungdes intelectuais
do adulto resultariam unicamente da maturagao organica.

Vigotski também criticou 0 atomismo da psicologia introspectiva, a qual chamou de
velha psicologia, por investigar os fenédmenos psicolégicos apenas de forma descritiva e
identificou a nova psicologia, a cientifica, como uma psicologia fragmentaria por acreditar
que se poderiam entender os fendmenos psicolégicos pela analise da soma de suas
partes.

Vale ressaltar como Vigotski assumiu uma posicao diferente e original no que
concerne ao objeto de estudo da Psicologia, ao introduzir a dialética na compreensao dos
fenbmenos psicolégicos humanos e considerar a consciéncia como o objeto de estudo da
Psicologia. Além do mais, ele adotou a idéia de que ela (a consciéncia) tinha origem
social, ou seja, 0 homem n&o nascia com um elemento que se pudesse considerar como
a sua esséncia, ela forjar-se-ia na sua vida social. Competiria a Psicologia estudar o
comportamento do homem social e ndo do homem natural, além de observar o
desenvolvimento humano numa perspectiva da diversidade dos individuos e ndo da
padronizagdo. A partir dessas reflexdes, propés que a Psicologia caberia estudar as
bases materiais da consciéncia humana (VIGOTSKI, 1999).

Ao romper com o pensamento vigente na sua época, sugeriu uma nova forma de
estudar o comportamento humano do ponto de vista tedrico da Psicologia, porém
destacou que isso requereria nhovo caminho metodoldgico, 0 que se pode conferir a
seqguir.

Qualquer area nova de investigacdo comeca forcosamente pela
busca e a elaboragédo do método. Poderiamos enunciar como tese
geral que todo delineamento fundamentalmente novo dos
problemas cientificos, conduz inevitavelmente a novos métodos e
técnicas de investigacdo. O objeto e 0 método de investigacao
mantém uma relacdo muito estreita. Por isso, a investigacao
adquire uma forma e um curso completamente novos quando esta
relacionada com a busca de um método novo, adequado ao novo
problema; neste caso, a investigagcdo se diferencia
substancialmente daquelas formas nas quais o estudo
simplesmente se aplica as novas areas os métodos ja elaborados
e estabelecidos na ciéncia (VYGOTSKI, 1995, P. 47).

Visando estabelecer-se a relacdo entre os seres humanos e seu ambiente,
Vigotski elaborou e estudou hipbéteses sobre como as caracteristicas psicologicas



tipicamente humanas formaram-se ao longo da histéria da humanidade e como se
desenvolviam durante a vida de um individuo. Afirmou que o comportamento humano
advém de modificacbes, passando de uma forma elementar para outra, a que ele
chamou superior, que se apresenta mais complexa, tanto no sentido genético quanto
funcional. A diferenca essencial entre esses comportamentos consistiria na forma como
se estabelece a relacado entre o estimulo e a resposta. Enquanto nos comportamentos
elementares, determinar-se-ia o trago essencial no comportamento pela estimulagcéo, nos
comportamentos superiores marcar-se-ia esse trago pela auto-estimulagéo, criando-se e
utilizando-se estimulos e meios artificiais que ajudariam na determinagdo do
comportamento (VYGOTSKI, 1995).

Esses estimulos artificiais, denominados signos, interferem na agao psicologica
humana com a funcdo de auto-estimulacdo, quando o sujeito humano prescinde da
estimulacdo externa para a emissdao do comportamento e passa a utilizar estimulos
criados por ele proprio. Vygotski (1995) define que “todo estimulo condicional criado pelo
homem artificialmente, utilizado como meio para dominar o comportamento — préprio ou
alheio — é um signo” (p. 83). Os signos constituir-se-iam assim um conjunto de sinais,
criados unicamente pelo homem, que formam um sistema de estimulos condicionados
artificiais, com os quais cria novas conexdes cerebrais, provocando reag¢des no seu
organismo.

Assim, o homem, inicia seu desenvolvimento em cujo processo a filogénese,
histéria da espécie, prossegue na ontogénese, histéria do individuo, ndo apenas num
sentido de aperfeicoamento e complexidade da estrutura e funcionamento do sistema
nervoso, mas também a partir de um novo elemento: a aquisicdo e elaboracdo de um
sistema de sinais, o da linguagem, a chave do funcionamento desse aparato criado por
ele (0 homem). Por meio da linguagem, um homem pode influenciar outro homem, ou
seja, exercer influéncia externa, uma influéncia social (VYGOTSKI, 1995).

Essas colocacbes de Vigotski levam a seguinte constatacdo: durante seu
desenvolvimento, por meio das suas relacdes sociais, a crianga vai se apropriando da
linguagem e de outros sistemas de signos, que permitem a sua comunicacdo com 0s
demais seres humanos. Essa apropriacao torna-o semelhante aos seus pares, ou seja, 0
homem torna-se verdadeiramente humano no contato com outros seres humanos, quando
aprende o modo especificamente humano de ser, j& que ao nascer, ainda nao dispde

dessa capacidade.



Além do contato com a forma de comunicacdo dos seres humanos, a crianga
depara se com outras producdes da atividade humana, criadas ao longo da sua historia.
Leontiev (s/d), em O desenvolvimento do psiquismo, mostra o contato da criangca com o
mundo das producdes humanas, quando apresenta um contraponto a idéia de Heidegger
de que, ao nascer, o individuo encontra o “nada” (grifo do autor). Segundo Leontiev, ao
nascer, a crianga entra em contato com o mundo humano e sua atividade real junto a este
mundo proporciona-lhe aprendizagem, ao invés de fixa-la somente na observagao dos
eventos tipicamente humanos.

Vygotski (1983) chamou de funcdes psicoldgicas superiores ou processos
psicoldgicos superiores aqueles capazes de diferenciar a conduta humana da dos outros
animais, isto é, os processos que propiciam o desenvolvimento da consciéncia e do
pensamento reflexivo. Por considerar o comportamento do homem social como objeto de
estudo da Psicologia, afirmou que ndo se poderia estudar o ser humano a partir de uma
perspectiva individual, sem se levar em conta o contexto historico e cultural. Ao romper
com os modelos tedricos existentes, o pesquisador empenhou-se na criagdo de uma
Psicologia que se ancorava nos preceitos filos6ficos do marxismo e no materialismo
dialético, que concebiam o homem dentro de uma perspectiva histérica e social. Com
isso, rompeu com o idealismo e o mecanicismo e criou as bases de uma teoria a qual
denominou de Teoria Historico-cultural.

Gonzalez Rey (2004) aponta que embora tivesse rompido com as correntes de
Psicologia existentes a sua época, a proposta inicial dos trabalhos de Vigotski
apresentava uma forte orientagdo positivista e cognitivista, que se detinha ao estudo da
aquisicao e funcionamento dos processos psicolégicos superiores, fato esse que ocorria
com a de outros expoentes da psicologia soviética. Nesse momento de orientacao
objetiva do estudo dos fenémenos psicoldgicos, ndo se encontrava espago para a
inclusdo de temas como a subjetividade, a personalidade e as emocdes. No entanto, no
desenrolar de sua Teoria, com os trabalhos sobre a relagcdo entre pensamento e
linguagem e seus estudos com defectologia, Vigotski foi ampliando a sua compreensao
dos processos psicologicos e passou a contemplar, na sua obra, questdes relacionadas
as categorias de sujeito, significado e sentido. Esse processo indica a simultaneidade com
que passou a tratar as questdes do social e do individual na organizagéo da psique e nao
apenas a dicotomia com que se concebia primeiramente a origem social para depois, a

estruturacao individual.
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O que se observa em relacdo as apropriagées da Psicologia Histérico-cultural é
que também elas se prenderam a consideragbes dicotbmicas com o privilégio dos
aspectos cognitivistas das concepgoes iniciais dos trabalhos de Vigotski.

1.1. Um pouco de histéria: quem foi Vigotski

O contato com a obra de Vigotski fascina o leitor pela riqueza e peculiaridade de
sua tese sobre o desenvolvimento do ser humano. Representa, entretanto, um desafio,
pois existem muitas informagdes sobre ele e sua obra, nem sempre coincidentes entre si.
A divergéncia comeca, inclusive, pela grafia do seu sobrenome, que se apresenta de
varias formas, em varias traducbes de seus escritos: Vigotski, Vygotsky, Vygotski e
Vigotskii*. Ainda sobre o nome do autor, uma curiosidade aparece no livio Vygotsky —
uma sintese, por Van Der Veer & Valsiner (1996), onde se detalha a formacéo intelectual
e social desse estudioso. O verdadeiro sobrenome de Vigotski era, segundo eles,
Vigodski e ele proprio substituiu o “d” pela letra “t”, pois acreditava que sua familia
originava-se de uma aldeia cujo nome era Vygotovo.

Vigotski nasceu na Russia em 1896 e morreu aos 37 anos, em 1934, deixando,
porém, uma obra de grande impacto nao sé para a Psicologia e a Educagéo, mas também
para outras areas do conhecimento, como as Artes e a Linguistica. Ainda jovem, contraiu
tuberculose, que o acompanhou durante toda a vida adulta e que acabou levando-o a
morte. Nos periodos de agravamento da doencga, passou por longas internagdes, durante
as quais ditava sua obra. Publicou, durante sua vida, apenas ensaios e artigos, ora em
virtude da censura, ora devido as dificuldades causadas pelos longos periodos de
internacao (BLANCK, 2003). As publicacdes em livros ocorreram apds a sua morte, em
coleténeas organizadas por seus seguidores e estudiosos de sua obra. Ainda, segundo
Blanck (2003), nao existia na antiga Unidao Soviética, o que ele chamou “abrigo central”,
um lugar em que se guardassem os originais do autor. Muitos manuscritos perderam-se e
outros estdo em poder de seus familiares, o que dificultou ainda mais o resgate de sua
obra.

De familia judia, Vigotski cresceu dentro das tradicoes judaicas, embora sua

familia ndao fosse muito religiosa. Nao Ihe foi facil seguir um curso superior, pois 0s judeus

* Neste trabalho optou-se pela nomenclatura mais préxima do portugués — Vigotski.
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dependiam de cotas para o acesso a universidade e isso restringia ainda mais as
chances de alcancar seu objetivo. Mesmo assim, por esse sistema, conseguiu ingressar
no curso de medicina na Universidade de Moscou. Entretanto, logo em seguida transferiu-
se para o curso de Direito. Também estudou histéria e filosofia na Universidade Popular
A. Shaniavski, ndo reconhecida oficialmente pelo governo, mas que abrigava grandes
nomes opositores do czarismo e onde ele se tornou comunista, embora sem filiacao ao
partido comunista soviético. La também conheceu Péavel Blonski, com quem fez alguns
cursos de Psicologia. O restante dos estudos e muito do seu conhecimento nessa area
resultou de seus estudos e pesquisas (BLANCK, 2003; VAN DER VEER & VALSINER,
1996).

Ao concluir o curso, encontrou dificuldades para trabalhar em virtude das
restricdbes ao exercicio profissional para pessoas de origem judia. Apos a Revolugéao
Socialista de 1917, isso deixou de existir € ele conseguiu lecionar em varias escolas de
Gomel, cidade onde vivia. Ao mesmo tempo, exercia a critica literaria e participava de
rodas de discussao de artes, politica e filosofia, gosto que lhe viera desde a adolescéncia
e que lhe trouxe destaque na vida cultural da cidade. Também |4 comecou a apresentar
seus trabalhos em psicologia (BLANCK, 2003; VAN DER VEER & VALSINER, 1996). Em
Gomel, integrava grupos de discussao sobre literatura. Seu primeiro livro Psicologia da
Arte, além de apresentar criticas literarias, incluia analises sobre o significado psicoldgico
das obras estudadas, como Hamlet - de Shakespeare - e fabulas de varios autores.
Contudo, nao se pode precisar a data de sua publicacédo (VAN DER VEER & VALSINER,
1996).

Van der Veer (2003), na apresentacdo de Psicologia Pedagdgica, versao da
editora Artes Médicas, afirma constituir-se esta a primeira obra publicada por Vigotski,
isso em 1926, quando o estudioso russo discutiu e analisou a importancia da Psicologia
para a Educacao, propondo uma area afim, denominada psicologia pedagdgica. Nela
aparecem conteudos de Psicologia, que Vigotski considerava basicos para o trabalho dos
professores, tais como: 0s conceitos de comportamento e reagao, os fatores biolégico e
social na educacédo, o comportamento emocional, social e moral, enfatizando o papel do
professor no processo ensino-aprendizagem. Neste livro, Vigotski ja apontava a crise na
Psicologia da época, cujas teses mais fundamentais passavam por uma revisao, que se
estenderia a prépria psicologia pedagdgica, pela qual Vigotski tinha particular interesse e
onde também ocorria choque de idéias, o que levava a uma necessidade de

reformulagéo.
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Estudando-se a biografia de Vigotski, constata-se que sua apresentacdo, em
1924, na Il Conferéncia Russa de Psiconeurologia, em Leningrado é considerada sua
estréia no cenario maior da psicologia soviética. No entanto, Van der Veer & Valsiner
(1996) divergem quanto a sua participagdo nesse evento. Por exemplo, modificam a
versdo de que Vigotski teria realizado a impactante conferéncia “A Consciéncia como
Objeto de Estudo da Psicologia”. Nessa ocasiao, segundo eles, o estudioso teria
realizado uma critica a Psicologia da época, em virtude de ela estudar os fendmenos
psicoldgicos a partir de processos observaveis, fisiolégicos e do comportamento. Além
disso, ele afirmava que a Psicologia deveria estudar tais fenédmenos a partir de
processos internos como a consciéncia, pois eles originam e orientam o comportamento.

No entanto, essa apresentacdo, além de acarretar-lhe a visibilidade, teria Ihe
facilitado o contato com os principais nomes do cendario da psicologia soviética.
Conforme Van der Veer & Valsiner (1996), o trabalho citado sobre a consciéncia, foi
apresentado durante outro evento, realizado no segundo semestre do mesmo ano.
Segundo os autores, no primeiro evento, Vigotski teria apresentado trés trabalhos: o
primeiro sobre métodos reflexoldgicos e psicolégicos, o segundo sobre o ensino de
Psicologia e o terceiro sobre dados de um levantamento realizado com alunos, nas
escolas de Gomel, sobre o estado de espirito deles nas Ultimas aulas. Nao constam
registros da apresentacdo dos dois ultimos trabalhos citados, porém publicou-se o
primeiro, em que Vigotski criticava a reflexologia de Bekhterev e Pavlov e defendia o
estudo objetivo da consciéncia, além de salientar a importancia de seus pontos de vista.

Os autores supracitados informam também que ainda em 1924 Vigotski mudou-se
para Moscou, passando a pesquisar no Instituto de Psicologia Experimental de Moscou,
onde Konstantin Kornilov exercia o cargo de diretor e onde ja trabalhava Alexander
Romanovitch Luria, outro importante pesquisador russo. Segundo Yaroschevski (1983),
Kornilov constituiu-se o primeiro pesquisador soviético a abordar o problema da jungao
de um sistema em Psicologia com a filosofia marxista da consciéncia. Esse estudioso
buscava realiza-la numa vertente da Psicologia que ora pesquisava, a qual denominou
reactologia. Também circulam varias versdes sobre o convite para ele trabalhar com
Kornilov, segundo autores ja citados.

Uns afirmam que isso decorreu de sua apresentagcdo no Congresso, pois até
entdo consideravam-no um psicélogo jovem e desconhecido, vindo do interior (REGO,
1995). O impacto de sua palestra teria levado ao convite para trabalhar no Instituto de
Psicolégico de Moscou, dirigido por Kornilov. Van der Veer & Valsiner (1996)
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argumentam que, embora Vigotski tenha se revelado brilhante em sua apresentacéo, o
convite para trabalhar com Kornilov ocorreu principalmente devido a razdes de natureza
ideolégica. Tanto as criticas de Vigotski a reflexologia como as idéias da base material e
social do desenvolvimento psicolégico apresentadas nesse Congresso estavam em
consonancia com os trabalhos de Kornilov e seu grupo académico. No Instituto, Vigotski
participou dos trabalhos ali desenvolvidos, buscando um novo modelo de Psicologia com
bases no materialismo e na dialética. Além disso, o estudo desenvolvido nessa instituicao
possibilitou-lhe o contato com varios psicologos de destaque na época (VAN DER
VEER & VALSINER 1996).

Juntamente com seus colaboradores mais proximos, Vigotski desenvolveu os
alicerces da Teoria Histérico-cultural, uma nova abordagem de pesquisa em Psicologia,
cujas bases filosoéficas e epistemoldgicas residiam no materialismo histérico e dialético
do marxismo, a cuja base filoséfica ligava-se o novo regime soviético, que se iniciava
(GONZALEZ REY, 1997; PINO, 2000). Portanto, deve-se encarar termos como
materialismo histérico e dialético, social e cultural, usados com freqiiéncia neste trabalho,
a luz do aporte tedrico do marxismo.

No entanto no inicio da década de 1930 comegcam as perseguicdes ao trabalho de
Vigotski por considerarem-no contrario as orientagdes stalinistas. Também nessa época
ele se afastou de seus companheiros mais préximos, passando os trabalhos de Leontiev
a voltarem-se para o desenvolvimento da Teoria da Atividade. Segundo Van der Veer &
Valsiner (1996), Leontiev propés o nome de Teoria Histérico-Social para a Teoria
Histérico-Cultural, mantendo-se assim mais préximo das posicoes ideolégicas do sistema
soviético. Luria continuou seus trabalhos pesquisando as bases neuropsicolégicas do
desenvolvimento cognitivo. Esses autores sugerem uma acomodacdo de Leontiev e
Luria as diretrizes oficiais do regime soviético. Ainda para Van der Veer & Valsiner
(1996), o fato de Vigotski afastar-se de seus companheiros mais proximos ocorreu
principalmente por questdes ideoldgicas, pois ele pretendia desenvolver seus trabalhos
académicos em um ambiente mais aberto, e 0 regime politico soviético tornava-se cada
vez mais fechado, exercendo um crescente controle sobre a populagao.

Duarte (2001a) tece uma critica as essas interpretagdes neoliberais e pos-
modernas da vida e obra de Vigotski, segundo as quais o estudioso russo afastou-se de
seus colegas de trabalho, por motivos ideoldgicos. Isso, segundo ele, constitui-se um
exemplo da tentativa de abrandamento dos ideais marxistas do que ficou conhecido
como psicologia soviética: a produgao cientifica dessa ciéncia por autores da Unido
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Soviética, a partir do viés materialista dialético pregado pelo marxismo. Ainda para
Duarte (2001a) isso serviu de mote para a descaracterizacdo das bases marxistas do
materialismo histérico e dialético que fundamentaram a Teoria Histérico-cultural. A
discussao sobre o afastamento de Vigotski e os companheiros de trabalho é uma questao
que se considera inconveniente, ja que nao representa um problema factual, mas uma
interpretacdo também de natureza ideoldgica, que depende do ponto de vista de quem
interpreta.

As colocagbes de Duarte (2001a) e de Van der Veer & Valsiner (1996), entretanto,
apontam que se deve ter cuidado na leitura da obra de Vigotski. Gonzalez Rey (1997),
afirma que, na época de Vigotski, o Partido Comunista interferia oficialmente na
psicologia soviética. Entretanto, o marxismo apareceu na psicologia da ex-URSS,
assumido de forma intencional, pela implicacdo dos seus principais protagonistas, os
psicélogos, engajados nas transformacdes produzidas pela revolucdo, em todas as
esferas da sociedade e na direcdo do Partido Comunista, que visava a um objetivo
politico definido, com o partido intervindo de forma oficial nas atividades da psicologia,
afetando assim o0 seu desenvolvimento, como ocorreu quando da censura aos trabalhos
de Vigotski. Ainda segundo Duarte (2001a) o marxismo apresentava contribuigcdes
epistemoldgicas e ndo categorias de definigcbes para aplicagao direta e a Psicologia como
ciéncia concreta deveria construir as suas préprias elaboragdes teodricas.

Gonzalez Rey (1997) afirma assim que nao se pode distanciar Vigotski dos
principios do marxismo, na criagdo de uma Psicologia com base no materialismo
dialético, embora, ndo se possa esquecer que, no plano politico, realmente esse
pesquisador encontrou dificuldades para o desenvolvimento de seus trabalhos. Tal fato,
gerou, muitas vezes, a suposi¢ao de ter ocorrido um distanciamento desse estudioso da
psicologia soviética, em relacdo ao marxismo. Concorda-se, porém, que existe uma
espécie de barreira ideoldgica na identificagdo da Teoria pela sua denominacdo de
Historico-cultural, j& que os conceitos “histérico” e “cultural” remetem inegavelmente as
suas bases materiais, de dificil aceitagdo na Psicologia, que ainda concebe, em grande
parte do seu trabalho, o desenvolvimento humano como um fenémeno natural. Com tudo
isso, pode se considerar que ocorreu um expurgo ideoldgico e, conseqlentemente,
filosofico da Teoria, na tentativa de aproxima-la do cenario ocidental, situando-a junto a
outras, que adotavam a concepcao naturalista de homem e dos fenbmenos
sociais. Gonzalez Rey (2004) comenta essa compreensdo da Teoria restrita aos

aspectos sociais como se vé a seguir:
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Essa forma de compreender o social a que nos referimos exerceu
uma influéncia significativa na forma pela qual alguns autores de
linhas socioculturais se apropriaram do termo, alguns que, como
Bruner, resgataram a questdo simbdlica, reduzindo-a, no entanto,
ao interpessoal discursivo e fazendo, com isso, que perdesse 0
carater complexo dos processos macrossociais e sua influéncia na
psique (p. 33).

Assim os conceitos da Teoria sofreram distorgcdes, ao salientarem os aspectos
sociais em detrimento dos culturais e histéricos, que se relacionam as suas bases
marxistas.

Vale ainda ressaltar um lado importante da obra de Vigotski, pouco destacado nas
apropriagdes de seus escritos. Trata-se de seu trabalho com criangas que apresentavam
problemas ou defeitos mentais e fisicos, como a surdo-mudez, a cegueira e deficiéncia
mental, cujo estudo se conhece como Defectologia. Seus trabalhos apontavam que, na
verdade, o desenvolvimento das criancas deficientes estavam condicionados, antes de
tudo, pelas relagdes sociais. Por isso, uma mudanga na sua situacao social promoveria o
seu desenvolvimento. Sua incursdo na Defectologia permitiu-lhe completar seu trabalho
num projeto de Psicologia, cuja visdo de homem concentrava-se num ser singular e
social. Publicou artigos sobre esse tema, reunidos no livro Fundamentos de Defectologia
(volume V da colecao Obras escogidas, de seis volumes, editada na Espanha), deixando
claro que o maior impacto do defeito para uma crianga reside no isolamento imposto a
ela, resultando assim no comprometimento de seu desenvolvimento e aprendizagem,
exatamente pela falta de vida social (VYGOTSKI, 1983).

Gonzalez Rey (2004) salienta ainda que, nessa obra, Vigotski rompeu com o
determinismo biolégico e passou a tratar a deficéncia como um processo e ndao mais
COMO uma coisa, ou seja, deixou de tratar a doenca de uma maneira reificada passando a
considerar que a organizacdo da psique da crianca deficiente sofre mais impacto em
funcdo da maneira como vive do que virtude de seu defeito. Com essa discusséo,
Vigotski trouxe enormes avancos tedricos para a compreensao do papel da socializacao e
da educagéo no desenvolvimento psicolégico.

Pelo que ja se apontou neste trabalho, ndo se pode separar a vida da obra de
Vigotski. Deve-se considerar alguns fatos, como supostos delineadores do seu trabalho:
sua origem judia constitui-se o primeiro deles, num periodo em que, na Russia pré-
revoluciondria, restringia-se a insercao dos judeus na vida social do pais, influenciando
assim sua educacao e inicio de sua vida profissional (BLANCK, 2003). Com a Revolugao
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pdde escolher o magistério como carreira. Lecionou literatura e mais tarde, Psicologia
para professores, contribuindo assim para sua visdo das vantagens de uma pratica
pedagdgica efetiva na promocao da aprendizagem do aluno, da funcdo da escola e da
educacao. Como viveu 0 momento de implantacdo de uma sociedade marxista, isso
levou-o0, junto com outros pesquisadores, a buscarem respostas efetivas da ciéncia a
partir de uma concepcao de homem, como ser social, produtor e produto da sua histéria.
Por dltimo, sua morte precoce, decorrente da tuberculose, ndo lhe possibilitou continuar
desenvolvendo seus trabalhos consolidando assim suas propostas teéricas (BLANCK,
2003).

1.2. O marxismo como base para construcao de uma teoria psicologica

Vigotski, além de tecer criticas as correntes teéricas da Psicologia de sua época,
por suas concepgdes fragmentadas ou como dizia ele, atomisticas, acerca do objeto de
estudo, propunha que a esta ciéncia cabia a analise das bases materiais do que ele
considerava como objeto de estudo — a origem e desenvolvimento da consciéncia
humana. Visando criar o seu modelo de estudo da Psicologia, ancorou os pressupostos
teoricos e filoséficos da sua Teoria na concepg¢ao de homem do materialismo histérico e
dialético, postulados por Karl Marx e Friedrich Engels, ao afirmar que os fenbmenos da
vida humana, fisicos ou psicoldgicos, originam-se na vida material e social.

Visando esclarecer os termos materialismo histérico e dialético e os conceitos
aqui apresentados este trabalho baseou-se nas definicoes apresentadas por Pino (2000),
para quem a concepgao de Marx e Engels considera o materialismo pelo seu carater
histérico e, a dialética pelo seu carater materialista. Segundo esse estudioso, Vigotski, ao
falar do significado da historia, estaria se referindo a afirmacdo de Marx de que “a Unica
ciéncia é a histéria” o que significa que toda ciéncia apresenta um viés histérico. Na sua
obra, Vigotski considera a histéria do homem em dois planos: no filogenético, a histéria da
espécie e no ontogenético, a histéria pessoal. Dessa forma, na histéria do ser humano,
ocorre a passagem da ordem natural a ordem cultural, o que para ele se concretizava por
meio da atividade simbdlica. Vale relembrar aqui o que Vigotski afirma ao longo de sua
obra: estudar um fenémeno consiste em estudar-se a histéria desse fenbmeno. Uma
outra consideracdo de Marx, que se deve levar em conta para se entender a obra de
Vigotski, reside no fato de que o conhecimento constitui-se um processo histérico que
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segue as leis da dialética, nesse caso, a dialética materialista. Em relacdo ao
materialismo dialético, Pino (2000) aponta o seguinte:

E o materialismo que confere a dialética seu carater historico, pois
expressa as condigdes concretas da produgdo do conhecimento,
ou seja: (a) a distingdo entre o real e conhecimento desse real e
(b) a primazia do real sobre o conhecimento. (...) O objeto de
conhecimento n&o é o real em si, nem tampouco um mero objeto
da razado. Ele é o real transformado pela atividade produtiva do
homem, o que lhe confere um modo humano de existéncia (p.
50/51).

Althusser (1969, apud Pino, 2000, p.46) assegura que “no materialismo dialético
pode-se considerar, esquematicamente, que o materialismo representa o aspecto da
teoria, enquanto a dialética representa o aspecto do método”. Ao considerar a cultura,
Pino (2000) baseia-se em uma definicdo apresentada por Vigotski, para quem ela
representa, ao mesmo tempo, um produto da vida social e da atividade social do homem.
Pino prossegue seu estudo observando as distingbes de Vigotski acerca de produto da
“vida social” e produto da “atividade social”. Isso significa que, a partir da matriz tedrica
em que o autor se situa, pode-se pensar, no primeiro caso, a cultura “entendida como
pratica social resultante da dinamica das relagdes sociais que caracterizam uma
determinada sociedade e no segundo, como produto do trabalho social, nos termos em
que falam Marx e Engels”. Vale ainda acrescentar algumas palavras de Pino (2000):

para Vigotski a cultura é a totalidade das produg¢ées humanas
(técnicas, artisticas, cientificas, tradicoes, instituicoes e praticas
sociais). Em sintese, tudo que, em contraposicdo ao que é dado
pela natureza é obra do homem. Evidentemente isso nao é
suficiente para a natureza da cultura. Como aparece em outros
textos do autor e na literatura especializada que trata esta questao,
a natureza da cultura esta relacionada com o carater duplamente
instrumental, técnico e simbolico da atividade humana (p. 54).

Ainda conforme Pino (2000), social representa um termo vago na obra de
Vigotski, porém constitui-se um elemento diferenciador de sua Teoria ao apresentar as

multiplas formas da sociabilidade. De acordo com esse estudioso, as rela¢des sociais vao
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se converter nas funcdes psiquicas superiores, isto é, o desenvolvimento humano vai
representar a internalizacdo das relagbes sociais. Ao discutir-se sobre o social,
conseqlientemente se fala na existéncia de um outro, o que, segundo Vigotski, ndo
representaria um simples mediador instrumental, aquele que propicia, no caso da
crianga, a condicao de desenvolvimento. A abordagem de Pino (2000) sobre 0 Homem
Duplex de Vigotski esclarece muito bem o papel do outro no desenvolvimento humano:
“Uma vez que toda relacao social é a relacdo de um eu e um outro, sua internalizagao
implica a conversédo de dois numa unidade onde o outro permanece presente como um
“ndo eu”, um estranho, mas um “um estranho essencial”, como afirma Wallon” (p. 67).

Deve-se acrescentar que essa leitura do papel do outro na vida individual vem
mostrar que o termo interagcdo social, muito utilizado na bibliografia que trata da Teoria
Historico-cultural, ndo consegue abranger toda a dindmica do que ocorre entre o
individuo e o outro, cabendo, nesse processo, o termo relagcao social como utilizado aqui.
Parece que se utiliza o termo interacao social por dois motivos: o primeiro deve-se ao
fato de ele aparecer em A formagdo social da mente, a primeira traducao brasileira de
Vigotski, que ainda hoje se constitui uma das maiores referéncias sobre o autor no
Brasil; 0 segundo, pela apropriacao freqiiente que se faz da obra de Vigotski com base
na de Piaget, um tedrico interacionista. Essa é uma das razbes por que essas
apropriagdes constituem-se o objeto deste trabalho, onde mais a frente analisar-se-a
cada uma delas.

Portanto, o homem representa o sujeito e o produto da histéria humana.
Relacionando-se materialmente com o meio ambiente fisico, o homem desenvolveu suas
atividades de trabalho e, por conta delas, as atividades sociais. Esse destaque para a
origem social rompeu com a visdo naturalista que, segundo Vygotski, (1995)
preponderava no estudo da Psicologia do Desenvolvimento Infantil, que concebia os

fendmenos bioldgicos e os culturais do desenvolvimento dentro da mesma optica:

A psicologia infantil — tanto a anterior como a atual — caracteriza-
se precisamente pela tendéncia inversa, ou seja, pretende situar
em uma s6 linha os eixos do desenvolvimento cultural e organico
do comportamento da crianga e considerar um e outro como
fendmenos da mesma ordem, de idéntica natureza psicolédgica e
com leis que se baseariam no mesmo principio (p. 13).
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Segundo Vygotski (1995) o determinismo que pautava a concepcdo de
desenvolvimento humanizar-se-ia, isto é, a Psicologia buscaria as formas humanas de
determinismo no controle do comportamento, as quais ndo se podiam identificar pela
determinacdo do comportamento animal. Assim, a analise do comportamento animal nao
bastaria para o entendimento de aspectos especificos do comportamento humano. De
acordo com Vigotski (1999), a Psicologia, ao se tornar ciéncia, preocupou-se em estudar
apenas os fendmenos observaveis e verificaveis do comportamento humano, baseando-
se nas manifestacdes fisioldgicas do organismo, o que igualava o comportamento
humano com o dos demais animais, possuidores de fungdes psicoldgicas elementares ou
processos psicoldgicos elementares. Faltava conhecerem-se outras peculiaridades dos
processos psicolégicos dos humanos que os diferenciava das outras espécies animais —
0s processos psicolégicos superiores. Dai esse estudioso tecer uma critica a psicologia
cientifica, que partia da visdo de homem como uma extensdo do mundo natural e
desprezava as transformacobes realizadas por ele na natureza, além de desprezar as
suas origens sociais, ou seja, toda a histéria social e cultural da humanidade.

Neste trabalho, ndo se pretende ir além na andlise da base marxista das
construcdes tedricas de Vigotski e de seus companheiros, o que exigiria um estudo
profundo da filosofia marxista e de sua influéncia na Revolugdo Russa, suas histérias e
seus desdobramentos. E importante destacar-se, porém, que a Teoria Histérico-cultural
ancora-se na filosofia marxista, que serviu de base para a implantacdo do regime politico
soviético. Vigotski integrava um grupo de pesquisadores soviéticos que buscava criar
uma Psicologia marxista com base no materialismo histérico e dialético, a base para a
criacdo de um novo modelo de Psicologia, apoiada na idéia de que deveriam se estudar
os fenbmenos da psique na concepcao da sua totalidade, ou seja, na concepcao do
homem social. Tratava-se de uma proposta em consonancia com o que pretendia o
recém-implantado regime comunista soviético.

Segundo Gorender (1998) na introducdo de A ideologia alema, Marx e Engels
trouxeram uma nova visao de materialismo dialético, critico e revolucionario, ao contrario
da visao existente até entdo, de um materialismo contemplativo. Buscaram, em Hegel, a
dialética, retirando dela as mistificacdes do modelo hegeliano, as condicbes abstratas da
consciéncia humana e langaram uma concepg¢ao materialista baseada na verdadeira ou
real natureza e na histéria. Isso passou a constituir-se um novo modo de ver a realidade
“severa disciplina do pensar que objetiva reproduzir conceitualmente o real na totalidade
inacabada dos seus elementos e processo” (p. XXXVIII).
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Spindel (1980) ilustra bem o pensamento de Marx:

O materialismo histérico, a concepcdao materialista da histéria
desenvolvida por Marx e Engels, € uma ruptura da histéria como
vinha sendo estudada até entédo. A histéria idealista que dominara
até aquela época chamava de histéria da humanidade ou histéria
da civilizacdo a algo que ndo passava de mera seqUéncia
ordenada de fatos histéricos relativos as religides, impérios,
reinados, imperadores, reis, etc.

Para Marx as coisas nao funcionavam dessa maneira. Em primeiro
lugar, como materialista, interessava-lhe descobrir a base material
daquelas sociedades: quem produzia, como produzia, com que
produzia, para quem produzia e assim por diante. (...) Em segundo
lugar, uma vez que a base filoséfica de todo o pensamento
marxista (e, portanto, também de sua visdo da histéria) era o
materialismo dialético, Marx queria mostrar o movimento da
histéria das civilizagdes enquanto movimento dialético (p. 103).

Nessa perspectiva, segundo Marx, a consciéncia e o comportamento do homem
resultam das condicdes histéricas e materiais de sua existéncia e de suas relacoes
sociais, o que significa que se alteram com o passar do tempo e de acordo com as
caracteristicas sociais e culturais de onde se vive. Vigotski parte dessas assercoes, ao
propor uma outra concepcdo de Psicologia, uma vez que, segundo ele, as correntes
tedricas existentes a época nao abordavam o cerne do seu objeto de estudo — as bases
materiais da consciéncia, instancia responsavel pela peculiaridade do psiquismo e do
comportamento humanos.

Vigotski (1998) baseou-se também nas colocacdes de Engels em A dialética da
natureza sobre o uso de instrumentos e sobre o trabalho, como os meios pelos quais o

homem transforma nao sé a natureza como também a si mesmo:

A especializagdo da mao — que implica o instrumento, € o
instrumento implica a atividade humana especifica, a reacao
transformadora do homem sobre a natureza; o animal meramente
usa a natureza externa, mudando-a pela sua simples presenca; o
homem através de suas transformagoes, faz com que a natureza
sirva a seus propésitos, dominando-a. Esta é a distincao final e
essencial entre 0 homem e os outros animais (p. 9).
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Essas colocacgdes de Engels sobre a influéncia da atividade no desenvolvimento do
homem servem como um paralelo da relagédo entre o desenvolvimento psicolégico e 0 uso
de signos, que para Vigotski seriam os elementos diferenciadores da atividade mental
humana, possibilitando assim a capacidade de representar do mundo externo. Em virtude
disso, o homem ligava-se as atividades do mundo real sem precisar do objeto para
entendé-lo e pensar sobre ele. Essas idéias de Vigotski constituiram a base da teoria
identificada por ele como Histérico-Cultural (YAROSCHEVSKI, 1983).

Wertsch (1998), visto como uma das referéncias na apropriagao dos trabalhos de
Vigotski no Ocidente, considera os termos histérico-cultural e historico-social, como o0s
mais apropriados ao tratar-se da psicologia de Vigotski e de seus companheiros Leontiev
e Luria, jA que essas eram as denominagbes usadas por eles em sua abordagem. Ja
Duarte (2000a), coloca-se numa posicao ideolégica em relacdo a nomenclatura e
considera apropriada a utilizagdo de Teoria Histérico-cultural e Teoria Socio-Historica,
pois para ele o trabalho de Leontiev e o de Vigotski integram um mesmo corpo tedrico e
ndo séao duas postulagdes diferenciadas. No Brasil, no entanto, nem sempre se identifica
a Teoria com essas nomenclaturas e, sim, na maioria das vezes, com a denominagéo de
sécio-interacionista, numa aproximagao com o interacionismo de Piaget, como se vera
mais adiante.

Yaroschevski (1983), ao tracar um painel da histéria da psicologia do século
passado, dentro da perspectiva socialista, tece uma colocacdo bem esclarecedora
sobre o materialismo dialético, com base nos estudos de Lénin:

O materialismo dialético, sem negar as diferencas entre os
processos psiquicos e fisiolégicos, permite descobrir a auténtica
unidade interna das manifestacbes da matéria — espirituais e
corporais — e compreender, ao mesmo tempo, a relagdo
consciéncia com o mundo exterior em toda sua complexidade e
contraditoriedade (p. 100).

Vigotski e seus companheiros de trabalho almejavam essa psicologia, dai ele
afirmar que caberia a Psicologia o estudo do homem social e ndo do individuo
isoladamente, pois este se constituiria como ser humano somente no contato com outros
seres humanos. Em virtude disso, segundo ele, representam objeto de estudo da
Psicologia: a consciéncia e seus processos diferenciados.
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A Teoria Histérico-Cultural integra o que se conhece como psicologia soviética,
que se caracterizava pela busca de um modelo tedrico e metodoldgico de pesquisa
nessa area, baseando-se nas implicacdes filosoficas e praticas que a implantacado do
marxismo acarretava a ex-Unido Soviética: a concepcao de ser humano como fruto das
condicbes materiais de existéncia, dentro dos principios do materialismo histérico e
dialético. Outros nomes de destaque da psicologia soviética que trabalhavam com as
idéias da Teoria Historico-Cultural foram Bozhovich, L. I., P. Ya. Galperin, V. V. Davidov e
D. B. Elkonin.

Gonzalez-Rey (2003) salienta que, ao tentar superar os impasses do reducionismo
encontrados nas concepgdes idealistas e empiristas da Psicologia e enfatizar seus
estudos no desenvolvimento dos processos psicoldégicos com sua origem apenas nos
fatores sociais e culturais, muitos autores da psicologia soviética embrenharam-se
também num reducionismo cognitivista ou objetal de compreensdo da atividade
psicoldgica, cuja base provinha do materialismo histérico. Segundo esse estudioso, nos
trabalhos iniciais de Vigotski pode-se observar essa posicao. Por outro lado, quando se
percorre uma obra como Fundamentos de Defectologia encontram-se outras
contribuicbes que complementam as suas elaboragdes tedricas iniciais acerca do
desenvolvimento psicologico. Ali Vigotski traga um novo modelo de psicologia geral e
incorpora a viséo social e os determinantes culturais ao estudo do desenvolvimento da
deficiéncia. Discute a relagao entre cognicao e afeto no estudo do desenvolvimento dos
processos psiquicos superiores, assunto pouco desenvolvido no inicio de sua obra,
acarretando assim, uma maior amplitude a idéia de complexidade do psiquismo humano,

nao mais restrita a compreensao do estudo dos processos cognitivos.

1.3. A base cultural e histérica da formacao dos processos psicologicos

superiores

Vigotski partiu da constatacdo de que o homem nao representava apenas um
aperfeicoamento quantitativo dos outros animais, cujo desenvolvimento se determina pela
hereditariedade que lhes proporciona a orientacao filogenética de seu comportamento,
que se constituira da soma dessa base genética e das experiéncias pelas quais eles
passam ao longo de sua vida.
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Os antepassados humanos eram animais simiescos que viviam em manadas; por
meio do progressivo dominio da natureza, seus membros anteriores libertaram-se do solo,
iniciando-se assim o desenvolvimento das maos, o0 que, associado ao trabalho, foi
ampliando os horizontes do homem, levando-o a descobrir constantemente, nos objetos,
novas propriedades até entdo desconhecidas. O desenvolvimento do trabalho, ao
multiplicar os casos de ajuda mutua e de atividade conjunta, revelou assim as vantagens
dessa atividade conjunta para cada individuo, o que contribuiu para agrupar ainda mais os
membros da sociedade. Além do mais, os homens, em formagéo, chegaram a um ponto
em que necessitaram dizer algo uns aos outros. Devido a isso, a laringe pouco
desenvolvida do macaco foi-se transformando, lenta, mas firmemente, mediante
modulagbes que se aperfeigoavam cada vez mais, enquanto os érgdos da boca
aprendiam pouco a pouco a pronunciar um som articulado apés outro (ENGELS, 1979).

Assim, Engels (1979), demonstra que, a partir da necessidade de o homem agir
na natureza, informacdes bioldgicas possibilitaram mudancas filogenéticas, ou seja, a
evolucao propiciou modificacdes anatomo-fisioldgicas adaptativas nos seres humanos. No
entanto, & a ontogénese que vai delinear a completa histéria do ser humano; nao existe
uma continuidade entre o psiquismo do ser humano e dos demais animais. A natureza
humana, ou seja, aqueles atributos que realmente diferenciam homens e animais,
somente se adquirem no convivio social.

Ao nascer, a crianca traz o aparato biolégico para o desenvolvimento
ontogenético: as maos estao livres, a postura tornou-se ereta e o cérebro ja apresenta
plasticidade que lhe permitira a aquisicdo das capacidades e habilidades de seus
semelhantes. S6 no convivio com outros seres humanos, porém, ela conseguira
desenvolver-se como tal, j& que o comportamento humano gera-se socialmente. A
constituicdo do aparelho psiquico, portanto, concretiza-se ao longo do desenvolvimento
da crianca, por meio das relacbes sociais, revelando assim que o desenvolvimento
significa mudancga e a cultura representa fator determinante para que isso ocorra. Deve-se
salientar que esta mudanca nao pressupde linearidade, hierarquia ou progressao no
desenvolvimento e nao ocorre em estagios fixos (VYGOTSKI, 1983).

Durante o desenvolvimento psicolégico, formam-se dois tipos de processos
psicoldgicos que diferem quanto a sua origem: 0s processos elementares, de origem
biolégica e o0s processos psicolégicos superiores, de origem social, cultural e

historicamente determinados. Os primeiros permitem ao homem sobreviver como espécie
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e 0s segundos levam-no a constituir-se como individuo humano. Luria (1979) ilustra de

forma clara essa diferenca:

Diferentemente do animal, cujo comportamento tem apenas duas
fontes — 1) os programas hereditarios de comportamento, jacentes
no gendtipo e 2) os resultados da experiéncia individual — , a
atividade consciente do homem possui ainda uma terceira fonte: a
grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem se
forma por meio da assimilagdo da experiéncia de toda a
humanidade, acumulada no processo da histéria social e
transmissivel no processo de aprendizagem (p. 73).

Esses dois tipos de processos psicolégicos ou fungdes psicolégicas, os
elementares e os superiores originam-se de duas linhas distintas de desenvolvimento
que se encontram: numa ocorrem 0S processos psicologicos elementares, oriundos da
flogénese, e na outra, os processos psicolégicos superiores, com origem na ontogénese.
A histéria do desenvolvimento da crianga nasce do entrelagamento dessas duas linhas.
Nao existe o dualismo para o comportamento, uma parte biolégica e outra social, ou uma
continuidade entre eles, mas sim o fato de as necessidades bioldgicas transformarem-se
em necessidades sociais.

Com base nessas colocacdes, pode-se afirmar que se inverteram as concepcdes
de desenvolvimento humano que vigoravam até entdo, quando o consideravam um
processo adaptativo as condicdes do meio ambiente fisico em que o homem vivia, a
semelhanca dos demais animais. Em virtude das peculiaridades da vida gregaria, o
desenvolvimento humano orientou-se pela organizagdo social. Dessa forma, a Teoria
rompe com o modelo natural do desenvolvimento humano, que defende a evolugao
biol6gica progressiva, rumo a complexidade, sem considerar o papel do meio social e
da cultura no desenvolvimento psicoldgico.

Segundo Leontiev (s/d) o homem aprende a ser humano. Nao lhe bastam os
atributos proporcionados pela natureza ao nascer. E preciso adquirir o que se alcangou
no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana, constatacdo que leva o

autor afirmar que:
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No decurso da histéria da sociedade humana, os homens
percorreram um caminho consideravel no desenvolvimento das
suas faculdades psiquicas. Alguns milénios de histéria social
fizeram mais neste dominio do que as centenas de milhdes de
anos de evolugao bioldgica dos animais (p.252).

Dessa forma, o desenvolvimento humano ndo ocorre por meio de uma acao direta
da crianga no meio natural em que vive, mas pela utilizagcdo de uma nova forma criada
pelo homem, a mediacdo, no caso, denominada mediagcdo semidtica. As relacdes que
surgem no convivio social fornecerdo os elementos mediadores dessas relagdes. Com
iss0, a crianca apropria-se das formas de vida de seus semelhantes, quer dizer, da cultura
em que vive aprendendo a usar os instrumentos e 0s signos que servirdo de mediadores
nessa relacdo com o meio material e social. Ela (a crianca), no entanto, recria e atualiza
na sua individualidade a trajetéria histérica da humanidade, um processo pelo qual o
homem modifica 0 meio natural e social em que vive, influenciando assim a maneira
como ele vai agir sobre esse mesmo meio, num processo dialético de relacao.

Vygotski (1995) assume a cultura como elemento determinante na formacgéo
desses processos psicolégicos superiores A insercdo da crianca na cultura, desde o
nascimento, faz com que ela va organizando suas experiéncias e vivéncias, e, ainda, por

meio da representagao simbdlica no pensamento, vai se constituindo como ser humano:

(...) as formas superiores de comunicacado psicoldgica, inerentes
ao homem, sé sdo possiveis porque, no pensamento, 0 homem
reflete a realidade de modo generalizado. No campo da
consciéncia instintiva, onde dominam a percepcao e o afeto, s6 é
possivel o contagio e ndo a compreensdao € a comunicagdo na
acepgao propriamente dita do termo (VIGOTSKI, 2000, p. 12).

Essas atividades mentais, 0os processos psicologicos superiores, representadas
pela atencdo voluntaria, a memoria l6gica e a formacao de conceitos, vao permitir o
dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: linguagem
oral e escrita, célculo e desenho. Caracterizam-se pelo uso dos recursos auxiliares da
operacao mental, os signos, que ampliam a atividade mental e diferenciam o homem das

outras espécies animais (VIGOTSKI,1995). Estes possuem apenas 0S processos
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psicoldgicos elementares, responsaveis pelas atividades de sobrevivéncia e pela relagao
com meio ambiente.

Vygotski (1995) assim identifica o processo de desenvolvimento humano:

(...) a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a
atividade das fungdes psiquicas, constréi novos niveis no sistema
do comportamento humano no desenvolvimento. E um fato
fundamental e cada pagina da psicologia do homem primitivo que
estuda o desenvolvimento psicolégico cultural em sua forma pura,
isolada, convence-nos disso. No processo de desenvolvimento
histérico, o homem social modifica os modos e procedimentos de
sua conduta, transforma suas inclinacées e funcdes naturais,
elabora e cria novas formas de comportamento especificamente
culturais (p. 34).

Assim, de acordo com Vigotski (2000), o comportamento do homem social
apresenta a propriedade estruturante da consciéncia.

1.4. Arelacao entre linguagem e pensamento

Nos diferentes grupos humanos a linguagem representa o sistema simbdlico e
signico principal, o elemento basico de comunicagéo interpessoal e o instrumento para o
desenvolvimento e a constituicdo do modo de pensar tipico dos seres humanos. Por meio
da linguagem, a crianga apropria-se do modo de ser da sua espécie, que através do uso
desse sistema de signos, diferenciou-se das outras espécies de animais. Embora se
encontre em alguns tipos de animais o uso da linguagem comunicativa, esta, segundo
Vigotski (2000), destina-se a transmissao de informagbes de estados subjetivos. Nao se
encontra entre eles a capacidade de comunicacao de carater objetivo, dai eles também
nao apresentarem a linguagem com funcao simbdlica e de signos.

Ainda de acordo com Vigotski (2000), a medida que a crianga vai adquirindo o
pensamento verbal, caracteristico de sua espécie, representado pela fusdo da linguagem
com o pensamento seu desenvolvimento vai se modificando, deixando de constituir-se
uma forma natural e inata, passando a apropriar-se de um novo modelo tipico dos seres
humanos, o desenvolvimento historico e social.

A linguagem entao exerce papel preponderante no desenvolvimento do psiquismo,
pois permite representar, por meio de simbolos e signos, a atividade real do ser humano
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e, a partir dessa perspectiva, cumpre duas fungdes: uma de comunicacao social e outra
de estruturagdo e concretizagdo do pensamento. O ser humano caracteriza-se por
pensar por meio da palavra, ou seja, o seu pensamento & verbal. Assim, a partir do
momento em que ele se apropria da linguagem, o pensamento nao somente se expressa
por palavras, mas nelas constitui-se. A medida que se transforma em linguagem, o
pensamento se reestrutura e se modifica.

Embora a linguagem e o pensamento constituam-se dois processos de origens
diferentes nos individuos humanos, ao longo do desenvolvimento, vao aproximar-se e
distanciar-se em diversos momentos, numa relagdo que se estabelece entre eles numa
grandeza que nao se apresenta constante e imutavel, mas sim, variavel conforme afirma
Vigotski (2000):

A relacdo entre pensamento e linguagem modifica-se no processo
de desenvolvimento tanto no sentido quantitativo quanto
qualitativo. Noutros termos, o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento realiza-se de forma ndo paralela e desigual. As
curvas desse desenvolvimento convergem e divergem
constantemente, cruzam-se, nivelam-se em determinados
periodos e seguem paralelamente, chegam a confluir em algumas
de suas partes para depois tornar a bifurcar-se (p. 111).

Com isso, destaca-se que a relacdo entre pensamento e linguagem constitui-se
um produto do desenvolvimento, ou seja, ndo existe entre eles uma ligacao primaria, mas
uma conexao que se estabelece e se modifica ao longo da evolugcédo dos dois processos.
Nao cabe, portanto, uma analise em separado de cada um desses processos, ja que eles
formam um todo.

Segundo Vigotski (2000), a relagdo entre a linguagem e o0 pensamento varia no
plano filogenético e no ontogenético ao longo do desenvolvimento humano. Na
flogénese, os dois processos vém de raizes genéticas diferentes e mantém-se
independentes, pois no desenvolvimento do intelecto ocorre uma fase pré-verbal e no
desenvolvimento da fala, uma fase pré-intelectual. Na ontogénese, os dois processos
também apresentam origens diferentes, porém em determinado momento eles
encontram-se e 0 pensamento torna-se verbal e a fala, intelectual. Nesse caminho de
estruturagdo do pensamento, a crianga apropria-se de trés diferentes tipos de

linguagens. O primeiro, a da linguagem externa social, permite a comunicagao e
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representa, assim, a primeira agao mental. O segundo, o da linguagem egocéntrica,
representa 0 momento de transicdo, onde a fala deixa de necessitar de um interlocutor
externo e direciona-se a ela mesma, agora acompanhando e auxiliando a organizacao
de sua atividade mental. Por ultimo, o da linguagem interna, no plano intrapsiquico, que
se constitui na base da organizagao e efetivacdo do pensamento, no caso, o pensamento
verbal, que viabilizara a estruturacdo da consciéncia e o pensamento reflexivo. Embora
Vigotski, ndo conceba o desenvolvimento de forma universal e linear, pressupde a
existéncia de momentos que nao ocorrem de forma fixa ao longo do desenvolvimento
infantil, podendo entrelacar-se ou mesmo retornar a fase anterior.

No processo de desenvolvimento do pensamento verbal, a crianga percorre quatro
momentos diferentes. O primeiro caracteriza-se pela nomeagédo dos objetos, quando ela
utiliza uma pergunta tipica — “Como isso se chama?” — e vai assimilando os diferentes
signos que servem nao s6 para nomear os objetos mas também para comunicacgao. Este
primeiro momento reveste-se de um sentido psicolégico afetivo-volitivo. O segundo
momento, o0 da psicologia ingénua, na fase intelectual do desenvolvimento, ocorre quando
a crianga exerce a inteligéncia pratica e comeca a assimilar as estruturas gramaticais. No
terceiro momento, a crianga caracteriza-se pelo uso dos signos externos no auxilio das
operagoes internas, como, por exemplo, contar nos dedos. Por fim, no quarto momento as
operagOes externas internalizam-se e a atividade psicolégica passa a se utilizar dos
signos internos, o que em relacdo a fala, corresponde a linguagem interior (VIGOTSKI,
2000).

Como ja visto, deve-se compreender a relagao pensamento e linguagem nao como
uma relagéo reificada e imutavel, mas sim como um processo. A partir do significado da
palavra Vigotski (2000) vai identificar a unidade do pensamento verbal. Segundo ele, uma
palavra sem significado seria apenas um som vazio. Do ponto de vista psicolégico, o
significado revela uma generalizagdo ou um conceito. A generalizagao e o significado
constituir-se-iam sinbnimos e representariam o ato mais especifico, auténtico e
indiscutivel do pensamento. O significado da palavra representa um ato do pensamento e
da linguagem. Quando pensamento e linguagem unem-se, a linguagem torna-se
intelectual e o pensamento, verbal.

Constroi-se o significado da palavra incluindo-se nele a estrutura seméntica e a
referencialidade concreta da palavra, elementos que nao coincidem entre si. Quando se
inicia o desenvolvimento da linguagem, existe na palavra uma estrutura que constitui sua

referencialidade concreta e exclusiva, enquanto no aspecto funcional, existem apenas as
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funcdes indicativa e nominativa. Sé mais tarde, o significado passa a nao depender dessa
referencialidade, e a significagdo torna-se independente da indicagéo e da nomeacao do
objeto.

Vigotski, porém, ressaltou em seus trabalhos, que os significados das palavras
mudam e com isso modificam também as relacdes entre o pensamento e a palavra. Além
do mais, a assimilacdo do significado de cada palavra ndo acontece por meio de uma
transferéncia direta e unidirecional, ou seja, existe uma rede de possibilidades para o
significado que se apresentam e se definem pela subjetividade de acordo com a pessoa
que dela se utiliza, o que, segundo Vigotski constitui-se sentido da palavra.

Em seus estudos, Vigotski (2000) estabeleceu uma especificidade entre as
categorias do significado e do sentido, o que corresponde ao fato de que ocorre o
predominio do sentido sobre o significado. Segundo ele, o sentido de uma palavra
representa o conjunto dos fendmenos psicolégicos que ela desperta na consciéncia do
individuo, dai decorrendo sua inconstancia, ja que pode adquirir variagdes em diferentes
situacdes. Assim, o sentido é sempre dindmico, fluido e de natureza complexa,
apresentando zonas de estabilidade variadas, que representam o significado individual da
palavra. O significado, por outro lado, constitui-se apenas uma dessas zonas de sentido
que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, caracteriza-se como
uma zona mais estavel, uniforme e exata, ou seja, representa os sentidos compartilhados
socialmente e que permitem a comunicacao interpessoal.

Segundo Gonzalez Rey (2004), quando Vigotski aponta o sentido como dinamico,
fluido e com diferentes zonas variaveis, supera a compreensao desta categoria, no d&mbito
da consciéncia e das funcdes psiquicas superiores, atribuindo-lhe um status proéprio na
vida psiquica que passa a representar a psiqgue humana como um sistema complexo e
integrado a partir de sua representacdo de “sistema de sentidos”, que considera o
psiquismo numa nova ordem, a da subjetividade. Com essa nova ordem, a definicdo de
sentido deixa de produzir-se a partir de qualquer influéncia externa ao sistema psiquico, e
passa a constituir-se o resultado de um processo com lugar proprio no nivel psiquico,
onde toda influéncia externa vai atuar por meio das possibilidades que geram o sentido da
subjetividade em um dado momento. Essa definicdo da psique, com efeito, remete a uma
outra visdo acerca da agédo do social sobre a psique, uma visdo que rompe de modo
definitivo com a dicotomia entre o social e a individualidade.

No entanto, Gonzalez Rey (2004) salienta que o sentido ndao chegou a se
transformar em uma verdadeira categoria dentro da obra de Vigotski, seja pelas
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dificuldades encontradas dentro do regime soviético, seja pela sua morte precoce. O
Ocidente filtrou o Vigotski do materialismo — dialético, do sentido, da singularidade e do
afetivo-cognitivo. Contudo, o que Vigotski deixou nos seus escritos, alguns disponiveis
apenas em russo, permite a constituicado da subjetividade na perspectiva histérico-cultural
e rompe com as dicotomias entre as dimensdes do psiquismo: consciente versus e

inconsciente, social versus individual, inter versus intra e o afetivo versus cognitivo.

1.5. A relacao entre aprendizagem e desenvolvimento e a zona de desenvolvimento

proximal

Ao propor uma teoria que ndo contempla a previsibilidade e homogeneidade do
desenvolvimento psicolégico humano, Vigotski afirma que se deve fundamentalmente
considerar a diversidade e a singularidade de cada ser humano e que nao existe um
padrdao pré-estabelecido de desenvolvimento. Este fato foi por ele reforcado em seus
trabalhos com defectologia, 0 que se pode confirmar na citagcdo a seguir, onde apresenta
a visao arraigada da sua época acerca do desenvolvimento infantil, e que se da a partir de

uma expansao do desenvolvimento organico:

Toda a defectologia tradicional sobre o desenvolvimento e as
peculiaridades da crianca deficiente, estava impregnada, mais até
do que a psicologia infantil, pela idéia de homogeneidade, e
unidade do processo de desenvolvimento infantil; situava na
mesma fila das peculiaridades primarias — biolégicas — da crianga
deficiente e as secundarias — culturais , que complicam tal
deficiéncia. E isto fundamentalmente se deve a circunstancia que
citdvamos mais acima: a graduacdo e a sucessao do processo
arraigado na civilizagéo estdo condicionados pela gradualidade do
desenvolvimento orgénico (VYGOTSKI, 1995, p. 42).

Para Vigotski o desenvolvimento psicoldgico no ser humano processa-se de forma
diferente. Por meio de uma relagao dialética com o meio natural e social, cada individuo
aprende e apreende o sistema de atividades, de uso de instrumentos, de signos além dos
valores e crencgas da cultura onde vive.

E no contato com o outro que a crianca apropria-se dos cédigos, valores e normas
de conduta sociais, ou seja, da cultura onde vive, e transfere para si esse aprendizado
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por meio de um processo denominado internalizacdo®. Manteve-se neste trabalho a
terminologia mais difundida nas tradug¢des das obras Vigotski e nas publicacdes sobre sua
obra no Brasil, nas quais se considera esse conceito como integrante do processo de
apropriacao pelos individuos humanos das formas de existéncia das outras pessoas com
as quais convive, modificando tais formas, e incorporando-as de uma maneira propria e
pessoal em sua existéncia conforme consta em Vygotski (1995): “as formas culturais de
conduta ndo surgem s6 como simples habitos externos, mas se convertem em parte
inseparavel da personalidade, incorporam a ela novas relagbes e criam um sistema
completamente novo” (p. 133).

No entanto, segundo Gonzdlez Rey (2003), o conceito internalizacdo ou
interiorizagdo nao basta para expressar todo o processo de organizacdo e
desenvolvimento do psiquismo humano, ja que essa concepcao ensejaria uma visao
mecanicista e fragmentada do que constitui-se cultura, sujeito e subjetividade. Conforme o
autor, o processo de desenvolvimento ndo sai do externo e aparece no interno, pois caso
isso ocorresse, manter-se-ia a dicotomia entre o social e individual. Cada ser humano, ao
se constituir como sujeito tem o seu desenvolvimento orientado por diversas dimensdes, a
social, individual, cultural e a da subjetividade que se interpdem na constituicdo do seu
psiquismo. Com a introdugéo do conceito de situacao social do desenvolvimento, Vigotski
confronta a visdo de uma origem social e uma conseqiiente organizacao individual da
psique. Segundo Bozhovich (2003 apud Gonzalez Rey, 1985) o estudioso russo definiu

este conceito como:

aquela combinagdo especial dos processos internos do
desenvolvimento e das condicdes externas, que é tipica em cada
etapa e que condiciona também a dinamica de desenvolvimento
psiquico durante o correspondente periodo e as novas formagdes
psicolégicas, qualitativamente peculiares, que surgem para o final

do dito periodo (p. 123).

Embora tenha apresentado este conceito Vigotski ndo o desenvolveu ao longo da
sua obra.

Também, segundo Vigotski (2000), a aprendizagem ndo acontece apenas na vida
cotidiana. Para que o desenvolvimento atinja o pensamento reflexivo e do controle do

> Este termo é também identificado como interiorizac&o.
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préprio comportamento, cada pessoa necessita da educacao formal que lhe permitira
conceitos cientificos, ja que nao existe, no homem, uma programagdo que o leve
naturalmente a isso. Vigotski afirma ainda que processos de aprendizagem vivenciados
pela crianga, propiciam-lhe as condigbes de seu desenvolvimento, seja cognitivo, afetivo
e/ou social.

Nos seus estudos sobre a relacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento
Vigotski (1998) partiu de trés teorias predominantes a sua época. A primeira delas,
baseada na teoria dos reflexos, considerava a aprendizagem e o desenvolvimento como
processos que nao se diferenciavam. O desenvolvimento advinha do dominio de reflexos
e da formagao de hébitos. Ja a segunda teoria baseava-se na idéia de que o
desenvolvimento dependia da maturidade organica e nao tinha relagdo com a
aprendizagem, embora se considerasse o desenvolvimento um pré-requisito para que ela
ocorresse. A terceira teoria combinava pontos aparentemente opostos das duas teorias
anteriores, ao defender que o desenvolvimento dependia, de um lado, da maturacéao do
sistema nervoso e, de outro, da aprendizagem em si mesma, considerada também um
processo de desenvolvimento.

Na mesma obra, continuando seu estudo, esse autor afirma também que as
teorias anteriores nao consideravam relevante o papel do meio social e da cultura no
curso do desenvolvimento psicolégico o que constituia o cerne da sua concepcao de
desenvolvimento. Ele estabeleceu uma relacao de reciprocidade entre os dois processos,
ao considerar a aprendizagem como estimuladora do desenvolvimento. A aprendizagem
da utilizagédo dos elementos mediadores da relagdo entre 0 homem e seu meio natural e
social, os instrumentos e signos, representaria a base do desenvolvimento do psiquismo
humano sendo que o processo de aprendizagem ocorreria por meio das relacées sociais.
Ao adquirir a linguagem oral, a crianga aprende ndo sé a comunicar-se com os demais,
como também passa a nomear o mundo ao seu redor, utilizando-se de conceitos.
Posteriormente essa linguagem internaliza-se, organizando o pensamento, o qual refletira
a realidade do mundo externo principalmente pelas palavras, por isso denominar-se
pensamento verbal.

Desenvolvendo a linguagem oral, a fala, a crianga apropria-se do mundo simbdlico
de primeira ordem, internalizado pela linguagem falada. Ao entrar na escola, ela aprende
um novo tipo de linguagem, a linguagem escrita. Dos riscos abstratos com significado
apenas individual, ela passa ao aprendizado de sinais graficos, palavras € numeros,
entrando a seguir no mundo de segunda ordem, o da escrita. Essa aprendizagem ocorre
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mediada por estimulos auxiliares externos, os signos externos, 0s quais possuem um
significado funcional para a crianga, na transmissao de idéias e conceitos, até que ela se
aproprie da escrita simbdlica, culturalmente elaborada (LURIA, 2001).

Vigotski (1998) reforga também um tipo de aprendizado que ocorre na vida preé-
escolar, promovido pela brincadeira e pela imitacdo. A atividade do brincar permite a
crianca agir de forma independente do mundo que Vé, isto €, na brincadeira ela aprende
nao sé a separar os objetos de seus significados, mas também comeca a agir no mundo
dos significados. O mundo imaginario propicia a crianga guiar seu comportamento ja pelo
significado das situagbes e ndo mais pela percepgdo, primeira forma de reacdo aos
eventos externos a ela, encontrada quando ainda esta no inicio da infancia. Ao brincar,
imita o mundo adulto, aproxima-se dele, realizando atividades que ainda ndo consegue
compreender e executar na vida real. O trabalho de Vigotski (1998) em relacdo a
influéncia da brincadeira no desenvolvimento infantil corrobora tanto a originalidade de
seu pensamento sobre a origem do psiquismo humano como a contribuicdo dessa
atividade na formacgéo de conceitos, no desenvolvimento do pensamento abstrato e no
controle do comportamento infantil impulsivo.

Deve-se ressaltar que embora a crianga aprenda e se desenvolva desde o
nascimento, € na escola que vao orienta-la no aprendizado da leitura, da escrita e da
matematica e no processo de formagado dos conceitos verdadeiros ou cientificos, um ato
mental complexo, ligado ao aprendizado do significado das palavras e a sua
generalizacdo. A esse respeito, Vigotski (2000) afirma que:

A investigacdo nos ensina que, em qualquer nivel do seu
desenvolvimento, o conceito €, em termos psicolégicos, um ato de
generalizacdo. O resultado mais importante de todas as
investigacdes nesse campo € a tese solidamente estabelecida
segundo a qual os conceitos psicologicamente concebidos
evoluem como significados das palavras. A esséncia do seu
desenvolvimento €, em primeiro lugar, a transicdo de uma

estrutura de generalizagdo a outra (p. 246).

Por meio da investigacdo experimental do processo de formacao de conceitos
Vigotski (2000) identificou que o emprego funcional da palavra ou de outro signo
relaciona-se com a organizagdo da compreensdo, da discriminacdo e da abstracdo e
sintese. Segundo ele, a formagao de conceito ou a aquisicao de sentido pelo uso da

34



palavra requer uma atividade intensa e complexa, ou seja, uma operagdo com palavra ou
signo, na qual as fungdes intelectuais basicas participam em uma combinacao original.

Os conceitos identificados classificam-se em dois tipos: os cotidianos os
espontaneos e os verdadeiros, ndo-espontaneos ou cientificos®. Os primeiros pertencem
ao grupo daqueles que se aprendem nas experiéncias da crianga em sua vida diaria, ou
na sua relagcdo social imediata; os segundos, aprendem-se principalmente na escola, ou
seja, na educacao formal e originam-se de relagdes e abstragdes do pensamento. Devido
ao fato de terem origens nas diferentes experiéncias da crianga, vao se distinguir tanto no
modo como se desenvolvem quanto no seu funcionamento (VIGOTSKI, 2000; TUNES,
2000).

Por conta de sua origem e caracteristicas, os conceitos cotidianos sao
impregnados do mundo concreto e promovem importantes estruturas de generalizagéo.
No entanto, falta-lhes promover a capacidade de abstragcdo e consequentemente o
controle voluntario do pensamento. Enquanto isso, os verdadeiros ou cientificos tém como
caracteristicas o ato verbal e atingem niveis avancados ou superiores da atividade
consciente, pela capacidade de discernimento e o controle consciente do ato de pensar.
Os dois tipos de conceitos desenvolvem-se estabelecendo uma inter-relacdo de tal
maneira que os cientificos movem-se em direcdo ao concreto e o0s cotidianos
movimentam-se rumo a direcado do mundo abstrato (TUNES, 2000).

E oportuno, como ilustracdo da interconexdo entre aprendizagem e o
desenvolvimento, destacar-se o posicionamento de Vigotski (2000) sobre o estudo dos

conceitos espontaneos e nao-espontaneos:

No fundo, o problema dos conceitos nao-espontaneos e,
particularmente, dos conceitos cientificos é uma questdo de
ensino e desenvolvimento, uma vez que 0s conceitos espontaneos
tornam possivel o proprio fato do surgimento desses conceitos a
partir da aprendizagem, que ¢ a fonte de seu desenvolvimento (p.
296).

6 . - . . . . .
Tunes e Carneiro (2002) utilizam para se referirem ao segundo tipo a terminologia de conceitos
sistematicos, em virtude de sua abragéncia, ja que eles englobariam aqueles ensinados na escola,
mas nao podem ser identificados como cientificos, sdo exemplos os conceitos no dmbito da

filosofia.
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Além da mudanca de perspectiva na concepg¢ao do desenvolvimento humano, ao
introduzir a tese de origem social dos processos psicologicos, Vigotski estabeleceu o
conceito de zona de desenvolvimento proximal que, segundo ele, definiria as diferencas
que ocorrem no desenvolvimento psicolégico de cada crianga, além de representar o
ponto de encontro com o meio social, ou seja, o ponto de insercdo da cultura em seu
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2000).

Segundo Kozulin, Gindis, Ageyev, & Miller (2003) zona de desenvolvimento
proximal constitui-se o conceito mais popular de Vigotski na educagéao contemporénea, e
embora ainda permaneca pouco compreendido, para esses autores, Vigotski utilizara-se
desse conceito em diferentes contextos. No que concerne ao desenvolvimento da crianga,
serviu para explicar o surgimento de func¢des psicoldgicas. Num estagio mais avancado,
utilizou o termo para diferenciar o que a crianga realiza sozinha do que ela realiza com
ajuda de outros. Por Ultimo, ele expressa o0 espaco metaférico onde os conceitos
cotidianos encontram o0s conceitos cientificos ensinados por professores ou outros
mediadores de aprendizagem.

Além desses usos, apontam-se dois outros, que se considera terem contribuido
para a consagragao do termo. O primeiro consiste no fato de ele representar o ponto de
encontro entre a crianca e o grupo social nas trocas que irdo lhe proporcionar a
aprendizagem conforme Tunes (2000) afirma adiante. O segundo diz respeito ao seu viés
de aplicabilidade em auxiliar a pratica pedagogica, assunto que se discutira neste
trabalho, quando da andlise da apropriacao da obra de Vigotski.

Ao estudar a aprendizagem, especificamente a escolar, Vigotskii (2001) defendeu
que o primeiro ponto a considerar-se na questao relaciona-se ao fato de que a
aprendizagem inicia-se bem antes da vida escolar, desde o primeiro dia de vida da
crianga. Ou seja, o professor, ao trabalhar com seus alunos, estara entrando em contato
com diferentes niveis de aprendizagem e de desenvolvimento o0 que ndo impedira a
crianga comecgar um novo tipo de aprendizagem ainda desconhecida para ela, ja que isso
Ihe proporcionard um novo curso no seu desenvolvimento.

Assim, Vigotskii (2001) parte da idéia de que o desenvolvimento psicoldgico
constitui-se um processo que nao ocorre de forma homogénea. Ele considerou dois niveis
no desenvolvimento infantil: o primeiro o do desenvolvimento real, que indica o

desenvolvimento ja completado e caracteriza-se pelas atividades que a crianga consegue

" No Brasil, tem-se identificado esse conceito com diferentes denominagdes. A mais corrente é a
zona de desenvolvimento proximal, forma com que se optou tratar o conceito neste trabalho.
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realizar de forma independente; o segundo, o do desenvolvimento potencial, constitui-se
aquele em que a crianga necessita de um outro mais experiente para realizar suas
tarefas. A essa diferenca entre eles Vigotski (1998) chamou de zona de desenvolvimento
proximal:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucao de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (p. 112).

Esta concepcdo tedrica considera que a experiéncia nao s6 possibilita ao
educando aprender, como lhe acarreta mudancas no organismo, isto €, desenvolvimento.
Contudo, deve-se ressaltar que uma relacdo de ensino que pretenda trabalhar com a
criagdo de zona de desenvolvimento proximal concebe a aprendizagem como uma
atividade colaborativa entre professor e aluno ou entre colegas, como explica Vigotski
(2000) no trecho a seguir quando se reporta a formagao dos conceitos cientificos:

A essa colaboracao original entre a crianga e o adulto — momento
central do processo educativo paralelamente ao fato de que os
conhecimentos sao transmitidos a crianga em um sistema — deve-
se 0 amadurecimento precoce dos conceitos cientificos e o fato de
que o nivel de desenvolvimento desses conceitos espontaneos,
abrindo-lhes caminho e sendo uma espécie de propedéutica de
seu desenvolvimento (p. 244).

Vale lembrar, conforme apresenta Tunes (2000) que o conceito de zona de
desenvolvimento proximal nao é “ diretamente aplicavel a pratica de ensinar e nem pode
ser tomado como uma estratégia de ensino: (...) o conceito de zona proximal de
desenvolvimento localiza o ponto em que a cultura e individuo constituem-se
mutuamente” (p. 46).

Embora néo se constitua um conceito que se possa transportar para a atividade
pratica do professor, servindo-lhe de ferramenta para sua atuacao, o conceito a zona de
desenvolvimento proximal indica ao educador uma perspectiva de desenvolvimento. Esse

processo ocorre de diferentes maneiras em cada crianca e destaca a importancia de o
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adulto colaborar para que o aluno se conscientize da importancia daquilo que esta
aprendendo. Deve-se salientar ainda que ao professor compete identificar o seu papel de
articulador da aprendizagem, responsabilizando-se por organizar as condicoes € 0 meio
social onde a atividade educativa ocorre. No entanto, Vigotski (2003) parece se
contradizer nisso, ao defender que o aprendiz constitui-se seu proprio mestre, assunto
de que se tratara mais a frente.

Vigotski ressaltou, ao longo de sua obra, a importancia do conhecimento escolar e
apontou suas contribuicées para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores,
como a aquisi¢cdo dos conceitos cientificos e o desenvolvimento do pensamento abstrato
e reflexivo. Também destacou que a especificidade da aprendizagem escolar requer, para
encaminha-las, profissionais bem capacitados para essa tarefa, ou seja, os professores
(VIGOTSKI, 2003).

Ainda de acordo com Vigotski, a escola constitui-se um divisor de aguas no
desenvolvimento do pensamento e da consciéncia. As atividades escolares possibilitarao
a aquisicao do pensamento abstrato, das generalizacbes e dos conceitos cientificos,
atividades psiquicas que nao se desenvolverao fora da situacao de aprendizagem formal.
Um ponto importante na aprendizagem escolar consiste no papel do professor, que nao
representa apenas um espectador do processo educativo, mas sim o agente organizador
das condigbes de aprendizagem de seus alunos:

(...) o professor desempenha um papel ativo no processo de
educagao: modelar, cortar, dividir e entalhar os elementos do meio
para que estes realizem o objeto buscado. O processo educativo,
portanto, é ftrilateralmente ativo: o aluno, o professor e 0 meio
existente entre eles sdo ativos. Por isso, € incorreto conceber o
processo educativo como um processo placidamente pacifico e
sem altos e baixos. Pelo contrario, sua natureza psicol6gica
descobre que se trata de uma luta muito complexa, na qual estéo
envolvidas milhares das mais complicadas e heterogéneas forcas,
que ele constitui um processo dindmico, ativo e dialético,
semelhante ao processo evolutivo do crescimento. Nada lento, é
um processo que ocorre a saltos e revolucionario, de incessantes
combates entre o ser humano e o mundo (VIGOTSKI, 2003,

p.79).
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Dessa forma, Vigotski ndao sé resgatou a importancia da relagao professor-aluno
no processo de aprendizagem, como também concebeu o professor como aquele que
trabalha essa relacao, criando a zona de desenvolvimento proximal de seus alunos.

Nessa perspectiva, Tacca (2004) em estudos sobre a relacdo professor-aluno e
buscando conhecer as possibilidades do conceito para esse cenario propoe:

Assim, trabalhar criando zona proximal de desenvolvimento nao
pode significar outra coisa que ndo seja estar em relacéo, fazer a
parceria para que uma reconheca e confirme o outro, para que
seja possivel brotarem as necessidades e motivagcdes do
pensamento e serem desencadeadas agdes pertinentes no
processo ensino-aprendizagem (p. 113).

Partindo-se dessas idéias pode-se interpretar um papel de professor que vai além
de um mediador da aprendizagem do aluno. Na experiéncia relacional cabe a este
disponibilidade e compromisso mutuo que possibilite a atuagdo daquele. Essa
compreensdo da autora imprime ao papel do outro uma conotacdo relacional na
psicologia de Vigotski, que, conforme Gonzalez Rey (2004), o préprio autor russo nao
imprimiu ao seu trabalho, pois quando definiu o lugar do outro na zona de
desenvolvimento proximal, ndo considerou a qualidade do relacionamento afetivo desse
outro para com a crianga, detendo-se apenas no apoio instrumental que se pode fornecer
ao processo de solugao das tarefas com que se depara.

Na sua obra Psicologia Pedagdgica (2003), Vigotski analisou os aspectos do
desenvolvimento psicologico de interesse da educagado escolar e apontou o professor
como agente articulador da aprendizagem do aluno. Ele destacou ainda a experiéncia
pessoal do educando como desencadeadora do processo educativo e refutou a idéia de
um aluno possa comportar-se passivamente na aprendizagem:

Por isso, a passividade do aluno, bem como o menosprezo por
sua experiéncia pessoal, sdo, do ponto de vista cientifico, 0 mais
crasso erro, assim como a falsa regra de que o professor é tudo, e
o aluno, nada. Pelo contréario, o critério psicol6gico exige que se
reconhega que, no processo educativo, a experiéncia pessoal do
aluno é tudo. A educacdo deve ser organizada de tal modo que
ndo se eduque ao aluno, mas que este se eduque a si mesmo (p.
75).

39



A primeira vista parece possivel estabelecer-se relagdo entre essas idéias de
Vigotski e os modelos pedagdgicos que apostam numa aprendizagem independente da
crianca, centrada na sua experiéncia direta, com um professor, apenas se colocando na
retaguarda desse processo. Porém, mais adiante, na mesma obra, Vigotski (2003)
salienta a importancia do papel do professor:

Por isso, o professor desempenha papel ativo no processo de
educacdo: modelar, cortar, dividir e entalhar os elementos do meio
para que estes realizem o objetivo buscado. O processo
educativo, portanto, é trilateralmente ativo: o aluno, o professor e o
meio existente entre eles sdo ativos (p. 79).

Diante do exposto, pode-se supor uma proposta de professor dentro dos moldes
tradicionais de ensino, onde o professor € quem detém o saber a transmitir-se. Poderia
parecer contradicdo, juntar a liberdade do aluno, na sua aprendizagem, com um
professor que modela os meios da aprendizagem deste aluno, mas isso se esclarece
melhor quando o autor reconhece a atividade pessoal do aluno como a base da educagéo
e o professor como “os trilhos pelos quais avancam livre e independentemente os vagoes,
recebendo deles apenas a direcao do préprio movimento” (VIGOTSKI, 2003, p. 75).

Na verdade, Vigotski (2003) resgatou a importancia do professor, num momento
histérico em que muito se criticava a forma tradicional como desempenhava seu papel, o
de transmissor de conhecimentos, uma figura que se desbotava no cenario da educacao
dentro das concepgbes da Escola Nova e do Construtivismo, as quais valorizavam
sobremaneira a espontaneidade e o interesse da crianca. Cabia assim a ele um novo
papel de facilitador na promog¢do da aprendizagem do aluno. Na mesma obra, esse
estudioso russo ainda ressalta que:

. 0 professor tem um novo e importante papel. Ele tem de se
transformar em organizador do ambiente social, que é o Unico fator
educativo. Sempre que ele age como um simples propulsor que
lota os alunos de conhecimentos pode ser substituido com éxito
por um manual, um dicionario, um mapa ou uma excursao (p.
296).
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Dessa forma, ele corrobora a idéia que considera o professor como protagonista
da aprendizagem do aluno, sem, contudo roubar deste a cena. Isso pode levar ao
desdobramento desta idéia e considerar-se a aprendizagem como uma atividade
colaborativa, isto é, compartilhada na perspectiva da constituicdo da subjetividade da
crianca. A atividade social, ou seja, o papel do outro se constitui elemento imprescindivel
nao s nesta atividade, como também em outros momentos do desenvolvimento da
crianca.

Vale ressaltar as palavras Tacca (2005) ao colocar a relagao professor-aluno: “Em
uma sala de aula, alunos e professores, além de compartilharem um espaco fisico,
compartilham-se como pessoas, ou seja, interagem como sujeitos, constituindo-se

mutuamente em sua subjetividade” (p. 216).

1.6. Desenvolvimento psicoldgico atipico

Um aspecto importante considerar-se nos trabalhos de Vigotski concerne ao
desenvolvimento psicolégico atipico das criancas a que ele se referiu com defeito e para
cujo estudo valia-se da defectologia. Segundo o autor (1983):

A defectologia possui seu préprio e particular objeto de estudo;
deve domina-lo. Os processos do desenvolvimento infantil — que
ela estuda — apresentam uma enorme diversidade de formas, uma
quantidade quase ilimitada de tipos diferentes. A ciéncia deve
dominar esta peculiaridade e explica-la, estabelecer os ciclos e as
metamorfoses do desenvolvimento, suas desproporgdes e centros
de mudancas, descobrir as leis da diversidade. Se colocam,
ademais, problemas praticos: como dominar as leis deste
desenvolvimento (p.14).

Para Vygotski (1983) qualquer defeito modifica a atitude do homem diante do
mundo e influencia sua relacdo com as pessoas. O defeito orgénico estigmatiza o
desenvolvimento como uma anormalidade da conduta e determina um tratamento
especial por parte da familia e isto constitui-se um peso significativo para a crianca. As
consequéncias sociais do defeito acentuam, alimentam e consolidam o proprio defeito,
nao sendo possivel dissociar-se o biolégico do social. O defeito provocara alteracdo em
suas relacbes sociais, pois, estas se organizardo de acordo com uma nova situacao.
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Vygotski (1983) propde que na insuficiéncia organica ocorre um fato que ele
considera fundamental. O defeito desempenha um duplo papel no processo
desenvolvimento e de formacéao da personalidade da crianca. Se por um lado, representa
a limitacao, a debilidade, a diminuicao do desenvolvimento, por outro, precisamente por
criar dificuldades, estimula um avanco elevado e intensificado. Com isso, todo defeito cria
os estimulos para elaborar uma compensacao. Para o autor esta é a tese central da
defectologia. Ele entendia por compensacao o aparecimento de uma fungao psiquica que
cria um caminho alternativo para o desenvolvimento. Na compensacao o individuo utiliza
diferentes estratégias, ganhando outras possibilidades para alcancar o desenvolvimento.

Para Vygotski (1983) o defeito tem sido estudado, tanto pelo &mbito pedagogico
como psicologico, geralmente, do ponto de vista estrutural. A idéia de normalizacdo
acompanha a visdao de desenvolvimento. O defeito organico da pessoa nao alcanca uma
influéncia isolada e direta em sua personalidade, porque entre 0 mundo e o homem
encontra-se o meio social, que reflete e dirige tudo que parte do homem para o mundo e
do mundo para o homem. Deve-se ver o problema da deficiéncia na Psicologia e na
Pedagogia como um problema social. Se no aspecto psicolégico a deficiéncia corporal
tem significado um desvio social, no aspecto pedagdgico, educar esta crianca tem
significado incorpora-la a vida, “consertando-a” de seu defeito orgénico (VYGOTSKI,
1983).

Nos seus estudos com a defectologia Vygotski (1983) destacou o fato de que, nas
diferentes perspectivas tedricas, ter-se colocado o defeito até entdo apenas nos seus
aspectos cognitivos. A isso ele acrescentou que se deveria considerar 0s mesmos
determinantes para o desenvolvimento da crianga normal como para a crianca com
defeito. O estudo do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores deveria entao
seguir as mesmas regras, ou seja, deveriam se conceber tais processos a partir das suas
condicionantes sociais e ndo das condi¢cdes organicas do defeito. Para ele a psique deve
ser concebida pela dindmica gerada pelos diferentes elos que a constituem, como o social
e o individual, tanto na perspectiva da atividade intelectual, quanto da afetiva-emocional.
Propde que a consciéncia humana é fruto do desenvolvimento de um conjunto de
processos intelectuais e afetivos, cuja relacdo se processa em planos variaveis e nao
numa unidade constitutiva.

Em outros momentos de sua obra, de acordo com DiPardo e Potter (2003),
Vigotski menciona pelo menos o tema da emocdo. Em Pensamento e linguagem o0s

leitores podem encontrar passagens em que ele estabelece a relagdo entre emogéo,
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pensamento e motivagao apontando ainda que, por tras de todo pensamento, existe uma
tendéncia afetiva-volitiva, a qual representa a ultima resposta para a questdo da analise
do pensamento.

Vigotski também apresenta outros elementos teoricos para se entender o
desenvolvimento infantil. Sdo os conceitos de situacdo social de desenvolvimento e de
vivéncia. O primeiro ja identificado nesta pesquisa, corresponde ao conjunto dos
processos internos de desenvolvimento e das condicdes externas, que sao tipicas de
cada etapa da vida das pessoas e constituem uma din&mica do desenvolvimento
psiquico, durante um periodo em evolugéo. O outro conceito € o de vivéncia, uma unidade
da personalidade que integra a relag&o da crianga com os momentos da realidade, e que
por meio dela integra o afetivo e o cognitivo (TACCA, 2000).

Ao propor uma teoria que nao contempla a previsibilidade do desenvolvimento
Vigotski nos mostra que o fundamental a ser considerado é a diversidade e
principalmente que cada ser humano é singular. Portanto todos merecem uma educagao
que |Ihe permita avangar e se constituir como ser humano completo, pois ndo ha uma
forma ou molde de ser humano. Isso nos leva ao segundo aspecto das influéncias de
Vigotski & Educacao.

Pode-se considerar nos seus estudos de defectologia uma proposta
verdadeiramente humanista da educagdo. Ele rompe com a visdo patolégica da
diversidade, cada vez mais presente nos dias atuais, onde ha espacgo para uma enorme
classificacao e apartacdo daqueles que nao correspondem aos padrdes estabelecidos
pela normalidade. Sua proposta nao me parece ser de inclusédo, pois incluir nos traz a
idéia de levar para dentro aquele que estava de fora. Na sua proposta ndo ha espaco
para isolamento de quem resiste em aprender da forma estabelecida, ja que neste modelo
os diversos recursos de cada aprendiz sdo aproveitados.

Essas contribuicdes de Vigotski redirecionam o estudo do desenvolvimento dos
processos psicolégicos humanos e rompem definitivamente com concepg¢édo dicotdmica
no estudo do psiquismo humano.
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CAPITULO 2

ASPECTOS DAS APROPRIACOES DA OBRA DE VIGOTSKI

Ao analisar-se a Teoria de Vigotski, destacam-se alguns elementos tais quais a
forma como o Ocidente apropriou-se da obra do psicélogo russo e€ as questbes
ideoldgicas envolvidas nesse processo. A censura aos seus escritos na Unido Soviética,
impediu o contato com sua teoria, mesmo apés sua morte e até meados do século XX. A
queda de Stalin, na década de 1950, permitiu novamente a circulagdo de sua obra. Com
isso, a partir dos anos sessenta, comegou-se a traduzi-las no Ocidente, primeiramente,
nos Estados Unidos. Vivia-se a época da Guerra Fria e no pais existia um clima social e
politico marcadamente anticomunista. Um outro elemento que merece a atengao constitui-
se no locus tedérico de insercao da teoria, dentro da Psicologia, a partir das articulacdes
entre a Teoria de Vigotski e outras concepgdes tedricas tanto da Psicologia do
Desenvolvimento como da Psicologia da Educacdo. No Brasil, costuma-se relaciona-la
principalmente com a abordagem interacionista de Jean Piaget.

A obra de Lev Semionovitch Vigotski chegou ao Ocidente, inicialmente nos
Estados Unidos, em meados do Século XX, no periodo posterior a Segunda Guerra,
denominado Guerra Fria. O pais se consolidava no comando politico do Ocidente, ao
disputar com a extinta Unido Soviética a supremacia nuclear, tentando assim impedir uma
suposta expansao do comunismo na Europa, Sudeste Asiatico e paises africanos que se
tornavam independentes, como se vera a seguir (HOBSBAWM, 1995).

2.1.. Panorama politico a época das primeiras traducoes

A Segunda Guerra Mundial devastou grande parte dos paises europeus e alguns
deles, como Alemanha, Franca e Inglaterra, envolvidos com os problemas econdmicos
surgidos com a guerra, perderam o espaco politico que ocupavam até entdo. Por isso,
constituiu-se um periodo propicio para a ascensao econémica e politica dos Estados
Unidos no Ocidente, comandando o bloco dos paises capitalistas. No Leste Europeu, a
Unido Soviética, comandava o bloco dos paises socialistas/comunistas. Paises da Africa

e Asia que se tornavam independentes acabaram dominados de uma forma ou de outra
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por um dos dois blocos, 0 mesmo acontecendo com os paises da América Latina que
também se posicionaram para um dos lados, o capitalista ou o socialista (HOBSBAWM,
1995).

A partir de entdo, iniciou-se o que se conhece como Guerra Fria, termo
relacionado a corrida armamentista iniciada pelo presidente dos Estados Unidos Harry
Truman, no periodo do P6s-Guerra, visando ndo s se estabelecer a supremacia nuclear
norte-americana, como também impedir a expansao do Comunismo no mundo. Segundo
Hobsbawm (1995) o periodo da Guerra Fria abarca os quarenta cinco anos entre as
explosbes atbmicas perpetradas pelos Estados Unidos nas cidades japonesas de
Hiroshima e Nagasaki em 1945, até o fim da Unido Soviética.

Durante a Guerra Fria, os Estados Unidos fortaleceram-se como o grande pais
capitalista, modelo de desenvolvimento de economia de mercado, poderio militar e
econdmico como também de sociedade verdadeiramente democratica. Contrapbem-se
frontalmente ao bloco soviético socialista, organizado num modelo politico, econdmico e
social marcado pelo controle do Estado.

No final da década de 80 do Século XX, ocorreu a queda do regime soviético e o
mundo aparentemente se reorganizou sob a Optica do Capitalismo, com os Estados
Unidos consolidando-se como a grande forca hegeménica mundial, postulando o
chamado modelo neoliberal, ou seja, 0 pensamento liberal repaginado e fortalecido. A
globalizacdo passou a caracterizar esses novos tempos. Desapareceram fronteiras
econdmicas e de comunicagao entre os diversos paises, quando se criaram novos blocos
econdmicos, ja sob a égide do Capitalismo.

2.1.1. Questoes ideoldgicas relacionadas as apropriacoes da obra de Vigotski

Vigotski deixou uma grande produgao tedrica, divulgada por seus seguidores e
estudiosos de sua obra. Como morreu cedo, faltou-lhe tempo para organizar suas idéias
em livros e revé-las. A difusdo de seu trabalho e da Teoria Histérico-Cultural, apés sua
morte, pode constituir-se um fator apontado como propiciador de interpretacées muitas
diferenciadas do pensamento originalmente proposto por ele.

Embora ja se conhecessem algumas obras de Lev Vigotski no Ocidente, foi
somente durante a Guerra Fria, na década de 1960, é que se publicou a primeira traducao
de uma obra sua nos Estados Unidos. Tratava-se de uma coletdanea de artigos,
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organizada por Michael Cole e colaboradores, denominada Mind in Society — the
development of higher psycological processes, publicada em 1961 e da traducédo de
Thought and Language em 1962, pela Harvard University Press, editada por Jerome
Bruner.

No entanto, muito do que se afirma na literatura de Psicologia e de Educacao
como fruto do pensamento vigotskiano representa, na verdade, a interpretagdo de quem
estuda o autor. Essas interpretacdes sobrepuseram-se aos escritos deixados por Vigotski.
Surgiram ndo s6 obras enfocando a Teoria Histérico-Cultural, sem dar relevancia a base
marxista do trabalho de Vigotski, como também publicacdes que, ao distanciarem-se
dessa base, passaram a valorizar as idéias da teoria concernentes quase que
exclusivamente ao papel das relagdes sociais e da linguagem.

O fato de a época da chegada da obra de Vigotski aos Estados Unidos constituir-
se um periodo politico marcadamente anticomunista, revestiu a apropriagdo de seus
escritos por todo um conteudo ideoldgico na forma de publicacédo de seus livros. Por
exemplo, na introdugcdo de Pensamento e Linguagem (1987) traducdo da edigdo norte-
americana Thought and Language (1962), Jerome Bruner afirma que a posi¢ao de
Vigotski na psicologia mundial transcende ao funcionalismo de Dewey e de James e ao
materialismo histérico convencional da ideologia marxista. Também menciona que
Vigotski introduziu uma perspectiva histérica na compreensado do que se constitui e a
forma como se desenvolve o pensamento. Nessa obra, segundo Jerome Bruner, Vigotski
reconhece o papel da sociedade e da atividade social na configuracdo das estruturas de
mediacdo, que funcionam como filtros do mundo externo: “cada individuo chega a um
acordo com o0 meio ambiente a seu proprio modo” (p. Xl). Essas atitudes abrem caminho
para a individualidade e a liberdade. Ao finalizar a introducdo, acrescenta: “E nesse
sentido, penso eu, que ele transcende, como tedrico da natureza do homem, os dilemas
ideoldgicos que dividem tdo profundamente nosso mundo de hoje” (p.Xl). As palavras de
Bruner parecem indicar o dilema na aceitagdo de um trabalho elaborado cientifica,
filos6fica e ideologicamente sob a influéncia do marxismo.

Considera-se que essa questdo deva receber bastante atencéo quando da leitura
das apropriacbes e criticas que a obra de Vigotski tem recebido, pois como defende
Duarte (2001a) muitas delas vém impregnadas da ideologia capitalista, ou constituem-se
escritos de autores nascidos em paises cuja orientagdo segue esse modelo econémico.
Ele ainda argumenta que, quando um autor, mesmo estrangeiro, produz seu trabalho num

pais seguidor desse molde, essa situacao pode embacar uma visdo mais clara de uma
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proposta tedrica de orientacdo filoséfica e politica diferente, ou mesmo torna-la
antagonica.

Ainda de acordo com Duarte (2001a), estao ocorrendo apropriacées de uma teoria
fundamentada no pensamento marxista, mas seguindo-se um modelo social e econémico
do neoliberalismo. Um dos aspectos marcantes desses estudiosos da obra de Vigotski
reside no fato de tentarem desvincula-la da filosofia marxista. Necessita-se, assim,
descobrir-se 0 porqué desse distanciamento.

Visando responder a isso, vale ressaltar que Yaroschevski (1983) apresenta as

seguintes considerag¢des sobre 0 marxismo e a psicologia:

A filosofia materialista destacava o papel das necessidades como
forcas motrizes da conduta humana desde o tempo de Demécrito.
Mas o marxismo descobriu pela primeira vez o carater histérico
das necessidades, a dialética da acao reciproca entre elas e sua
produgéo.

O materialismo dialético superou o dualismo do espirito e corpo —
dualismo que se sobrepde a todas as concepgdes anteriores de
homem —, formulando a teoria de que a prépria natureza humana
€ social.(p. 245)

A determinagao histérico-social aplicada a psicologia significa o
desenvolvimento das formas de regulacao da conduta externa e
interna, as quais faz referéncia o termo “consciéncia” (p. 246).

Assim, as afirmacdes de Yaroscheviski (1983) revelam uma pequena mostra da
dimenséao social do pensamento marxista sobre a condicdo humana e a forma como ele
poderia fornecer os elementos para o desenvolvimento de uma psicologia que rompesse
com visdo dualista mente-corpo, em vigor na época de Vigotski. Entretanto muitos
autores que estudam a obra desse psicologo russo, confundem marxismo com doutrina
ideoldgica, em virtude das formas de assimilacdo do pensamento de Marx no regime
comunista da antiga Unido Soviética, criando-se dessa forma o filtro ideoldgico
denunciado por Duarte (2001a).

Porém, deve-se ressaltar o ponto de vista de pesquisadores que acrescentam
outros elementos a essa discussao. Zinchenko e Davydov (1985) identificam que Vigotski
constituiu-se um dos criadores da psicologia marxista. Segundo eles, a filosofia marxista
ndo representava um dogma ou doutrina na busca de respostas concretas para a
Psicologia, mas um método de pesquisa cientifica, a aplicar-se na resolucdo de
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problemas concretos. O mesmo acrescenta Gonzalez Rey (1997) ao afirmar que a
influéncia do marxismo exercida sobre a psicologia de Vigotski apresenta natureza
epistemoldgica. As contribuicbes desses autores na analise dos pressupostos da
psicologia de Vigotski auxiliam na compreensdo dos aspectos ideologicos presentes e
interferentes na Teoria, a partir dessas interpretacoes.

Constitui um outro fato importante nas apropriacdes da obra de Vigotski, a sua
difusdo inicial, basicamente a partir de dois livros: Thought and language, traduzida no
Brasil como Pensamento e Linguagem e Mind in Society — the development of higher
psycological processes, traduzido em portugués como A formacdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores. Neste livro, os tradutores
modificaram o original, objetivando segundo eles, proporcionar aos leitores uma melhor
compreensao:

O trabalho de reunir obras originalmente separadas foi feito com
bastante liberdade. O leitor ndo deve esperar encontrar uma
traducao literal de Vygotsky, mas, sim, uma traducdo editada da
qual omitimos as matérias aparentemente redundantes e a qual
acrescentamos matérias que nos pareceram importantes no
sentido de tornar mais claras as idéias de Vygotsky (p. XIV).

Tal atitude teve, portanto, conseqléncias importantes, como por exemplo, as
afirmacdes de Duarte (2001a), para quem a intermediacdo das idéias por seus
intérpretes, substituiu a difusdo das idéias de Vigotski. Isso representou ndao sé um
distanciamento da obra do autor como, principalmente, a edigdo de uma obra filtrada do
ponto de vista ideoldgico e direcionada para o entrelacamento com outras teorias que
tratam do desenvolvimento psicolégico, mas que apresentam concepcoes filoséficas
diferentes daquelas em que o trabalho de Vigotski baseou-se como se vera mais adiante.

Soma-se a isso o fato de Vigotski ter morrido precocemente, o que nao lhe
permitiu organizar ele mesmo sua obra, levando muitos dos seus escritos, englobando
uma grande quantidade de ensaios e artigos com relatos de pesquisa, a dispersarem-se.
O fato de pessoas compilarem sua obra acarretou uma intermediagao, ou seja, organizou-
se 0 pensamento do autor, a partir da forma como outros entenderam as suas idéias, as
quais se revestiram de variados vieses interpretativos, conforme ja se evidenciou no

paragrafo anterior. Pode-se considerar, portanto, que uma obra apresentada pela visao
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de outros autores, e nao pela de seu criador, como um dos fatores que dificultam a
compreensao contextualizada do pensamento desse psicologo russo. O mesmo
aconteceu com a escolha dos textos que se deveriam divulgar, pois permitiu que
importantes producdes tanto de Vigotski como de outros autores russos ficassem
desconhecidas por muito tempo.

Esses aspectos das apropriagcbes da Teoria Histérico-Cultural vao se constituir
elementos de influéncia na transposicao didatica da Teoria e seus conceitos para livros de
Psicologia voltados para formagao e atuacao de professores dessa area. Isso ocorre
porque a transposicao didatica, ou a passagem do saber académico ao saber ensinado,
muitas vezes acaba dificultando a compreensao das teorias cientificas, conforme se vera
mais adiante, pela tentativa de simplificacdo. Em fungdo do que se abordou
anteriormente, supbe-se que essa transposicao didatica tem acontecido também de forma
reducionista e distanciada do pensamento original dos autores da Teoria Histérico-
Cultural.

2.2. Apropriacoes da obra de Vigotski no Brasil

A obra de Vigotski chegou ao Brasil na década de 1970, porém sua difusao
ocorreu somente na década de 80, por meio de grupos de estudos nas universidades
brasileiras, que realizaram as primeiras tradugdes de livros do autor e posteriormente
publicaram estudos sobre esse pesquisador e sua obra. Um ponto de interesse, ao
estudar-se Vigotski, no Brasil diz respeito a aproximacéao realizada entre seu pensamento
e o de Piaget, considerado um autor interacionista, ja que estuda o desenvolvimento das
estruturas cognitivas da crianga a partir de sua interacdo com o meio fisico e social. Como
Vigotski entende o desenvolvimento psicoldgico sob a perspectiva de que esse processo
sé se concretiza por meio das relagdes sociais, tem-se considerado sua teoria como
complementar a obra de Piaget, acrescentando a esta um conteudo social. Dai advém o
fato de muitos autores julgarem a obra de Vigotski como so6cio-interacionista.

A época em que a obra de Vigotski aportou no Brasil, final da década de 1970, e
inicio dos anos 80 representou para o pais um dos momentos de “grandes”
transformacgdes politicas da sua histéria. Encerrava-se o periodo da Ditadura Militar,
iniciada com o Golpe de 1964 e vivia-se um governo de transicdo, com o Uultimo
presidente militar, o general Jodo Batista de Figueiredo. Tancredo Neves seria o primeiro
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presidente civil, embora eleito de forma indireta, passaria a governar o pais, vinte um
anos apés a queda de Joao Goulart. Vivia-se o0 momento da anistia politica a uma série
de brasileiros que viviam exilados em varios paises, porque se opuseram a Ditadura
Militar. Esse momento politico de construcdo da democracia favorecia a divulgacao de
novas idéias no pais, € as concepgdes de homem e de desenvolvimento humano de
Vigotski atendiam a esse anseio dos estudiosos brasileiros.

A primeira obra de Vigotski traduzida no Brasil foi A formagéo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores, em 1984, traduzida da
publicagdo norte-americana Mind in Society — the development of higher psycological
processes. Conforme afirmaram os organizadores no prefacio, o livro compde-se de uma
coletanea de diferentes trabalhos de Vigotski, além de constituir-se uma tradugao editada,
realizada com liberdade pelos seus organizadores, pois segundo estes, o estilo de
Vigotski apresenta-se “extremamente dificil”. Essas constatagées indicam que o livro
representa uma visdo intermediada e fragmentada do pensamento do autor, pois
conforme citam seus organizadores, originou-se de varios trabalhos do psicélogo russo:
“O instrumento e o simbolo no desenvolvimento da crianga” (1930), “A histéria do
desenvolvimento das fungdes psicolédgicas superiores” (1931), “O desenvolvimento mental
das criancas” (1935), “O processo de aprendizagem” (1935), uma palestra de 1933,
também publicada em Problemas de Psicologia (1966), além de materiais de outras
fontes. Considera-se essa profusdo de trechos de diferentes obras e de diferentes
momentos da producéo teorica de Vigotski um exemplo do que levou o publico brasileiro a
diversidade de leituras do pensamento do autor.

O segundo livro, Pensamento e Linguagem, advém da versao norte-americana,
Thought and language, de uma obra de Vigotski, publicada em 1931. No Brasil sua
tradugcao condensou-se de tal forma, que representou uma fragmentagao e omissao de
aproximadamente dois ter¢os do original, descaracterizando-o portanto e impossibilitando
reconstituir-se  integralmente o pensamento de Vigotski (DUARTE 2001b). Em 2000
publicou-se no Brasil outra versdo, agora completa, traduzida diretamente do idioma
russo, com um total de 496 (quatrocentas e noventa seis paginas), ao passo que a edicao
anterior, resumida apresentava apenas 135 (cento e trinta cinco) paginas. Quando da
primeira edi¢do brasileira a aludida reducéo deveu-se ao fato de “a repeticao excessiva e
certas discussdes polémicas que seriam de pouco interesse para o leitor deveriam ser
eliminadas, em favor de uma exposicdo mais clara” (p. XlIll). Evidencia-se, portanto, que o
contato com a obra de Vigotski ocorreu a partir de escolhas e interpretagdes do que ele

50



escreveu. E importante analisar essas primeiras consideracdes acerca das traducdes de
Vigotski, j& que estas constituem as principais referéncias com que o publico brasileiro
iniciou seu contato com a psicologia desse estudioso. Pode-se inferir que isso ainda
ocorra, pois até hoje, Pensamento e Linguagem e A formagcdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores constituem-se as principais
referéncias do autor no Brasil, 0 que se podera constatar mais adiante neste trabalho,
quando serdo apresentadas as informagdes que se obteve com a bibliografia dos planos
de ensino pesquisados.

O terceiro livro, publicado no Brasil em 1988, cuja traducdo é Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem, engloba uma coletanea de artigos de autoria de
Vigotski, Leontiev e Luria. Outras traducdes da obra do autor russo comegaram a chegar
ao pais a partir do final da década de 1990, como Psicologia da arte (1999), Teoria e
método em psicologia (1999), O desenvolvimento psicolégico na infancia (1999) e
Psicologia pedagdgica (2000). No entanto, uma das obras mais importantes de Vigotski,
Fundamentos de Defectologia, que relne textos inovadores dentro da Teoria, ainda nao
conta com tradugdo para o portugués. Essa obra é o tomo V de Obras Escogidas,
composta por seis volumes, cujo acesso acontece por meio das edicbes em espanhol.
Dai decorrem as limitagdes quanto a possibilidade de compreensao do alcance do seu
pensamento, obscurecendo pontos importantes e verdadeiramente inovadores da teoria
do autor, como se vera ao longo do trabalho.

De acordo com Pino (2000), a partir da segunda metade da década de 1980,
comegaram a publicar os primeiros trabalhos sobre Vigotski (artigos, ensaios),
produzidos por autores do Brasil, como, por exemplo: “A formacdo social da mente —
resenha”, (1985), de A. S.Giustia; “Andlise do livro Pensamento e linguagem de L. S.
Vygotsky”, (1987), de N. J. Machado; “Vygotsky ou Piaget? Uma polémica de
repercussoes significativas”, (1987), de J. J. M. Mosquera e S. M. A. Isaia, “Vygotsky:
algumas idéias sobre desenvolvimento e jogo infantil”, (1988), de Z. M. R. L. S. Oliveira, e
“A corrente socio-histérica de psicologia: fundamentos epistemologicos e perspectivas
educacionais”, (1990), de A. Pino. No final dessa década, a psicologia de Vigotski passa a
integrar propostas curriculares de redes de ensino brasileiras e surgem as primeiras
dissertacOes e teses sobre o autor e suas idéias. Ja na década de 90, chegam ao pais
obras de autores ligados a Vigotski, como Leontiev, Luria e Elkonin. No inicio dos anos
noventa, surgem os primeiros livros de autores brasileiros sobre o autor, entre os quais

Piaget, Viygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo, (1992), de Y. La Taille,
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M. K. Oliveira e W. Dantas, Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento — um processo
sdcio-historico, (1993), de M.K. Oliveira, O pensamento de Vygotsky e Bakthin no Brasil,
(1994), de M. T. A. Freitas e Vygotsky — uma perspectiva histdrico-cultural da educacao,
(1995), de T. C. Rego.

O Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES) langou em julho 2000 um
nuamero da revista Educacao e Sociedade dedicado a psicologia de Vigotski; o Caderno
CEDES também de julho de 2000, abordando o mesmo tema langou sua revista com o
titulo “Implicagbes pedagdgicas do modelo histérico-cultural”. Atualmente existe uma
producdo bastante significativa sobre a Teoria de Vigotski e seus desdobramentos.
Algumas delas ja tratam da difusdao do pensamento do autor e suas diferentes
apropriacdes pelas diferentes areas da Educacao e da Psicologia.

Num levantamento realizado sobre a presenca de trabalhos que tratam de Vigotski
nas reunides da Associacdao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacao
(ANPEd), entre 1998 e 2003, Freitas (2004) identificou oitenta sete trabalhos, dentre um
mil e quarenta sete apresentados nesse periodo, o que representa 8,31% do total. As
reunides da ANPEd dividem-se em grupos tematicos e a producao sobre Vigotski
concentrou-se nas seguintes areas: Psicologia da Educacao, Alfabetizagao, Leitura e
Escrita e Educagéo Especial.

Na andlise dos dados levantados em sua pesquisa, Freitas (2004) identificou
diferentes apropriagbes da psicologia de Vigotski assim apresentadas: aparecimento
apenas incidental em algumas producgdes, passando por trabalhos que apresentavam os
conceitos de Vigotski de forma desarticulada, e por fim o que considera apropriacdes
consistentes da obra do autor. Estas representaram trinta oito textos (43,7%) do total dos
trabalhos sobre Vigotski. Nestes, segundo a autora, ja aparecem preocupagdes com a
apreensdo do pensamento do autor russo como um trabalho que levanta a seguinte
hipétese sobre a apropriacdo da teoria: “transladada para um outro campo que a fez
germinar, sofre um processo de assepsia neutralizadora que autoriza sua vulgarizacao
sem ameaga ou suspeita” (Tuleski, 2000, apud Freitas, 2004, p. 120). Pode se reconhecer
nesse trabalho de Freitas um recorte do retrato da divulgacdo do pensamento de Vigotski
no Brasil, que vem aumentando a cada ano, principalmente na Educacéao e na Psicologia,
comprovando, no caso desta pesquisa, 0 avanco desse processo na area de Educacao. A
pesquisa identificou diferentes leituras da psicologia de Vigotski, fato que segundo a
autora poderia ser enriquecedor, ja que propiciaria diferentes interlocugbes com o
pensamento do autor. Entretanto, constataram-se também problemas na apropriacao da
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Teoria acarretando a desarticulagdo entre os conceitos e a descontextualizagdo da
psicologia de Vigotski. Deve-se ressaltar que os trabalhos de Tuleski, e de Pino
analisados pela autora, preocupam-se com essas diferentes apropriacdes, inclusive com
a auséncia da contextualizagdo marxista do trabalho de Vigotski, cuja obra continua
sofrendo com essas apropriacdes, fato que resulta de leituras divergentes entre si. Em
virtude disso, surgiram problemas acarretados pela polifonia: muitas vozes em varias
direcbes.

Um outro trabalho, realizado por G. Silva (2003), analisa os conceitos de Vigotski
presentes na producdo do periédico, Cadernos de Pesquisa, entre 1971 e 2000.
Selecionaram-se escritos que citavam o autor nas referéncias bibliograficas. A autora
identificou um total de 37 (trinta sete) artigos no periodo, representando 37,8% da
producao na década de 80 e 62,2% na década 90. Esse trabalho revelou-se interessante
para esta pesquisa, pois das informagdes coletadas acerca do modo como se vinham
utiizando os conceitos de Vigotski nos textos, a autora identificou que 21,6%
fundamentavam-se em pressupostos de Piaget, autor a quem mais se costuma comparar
Vigotski. Nos textos estudados, a autora identificou a forma como se tratavam os
seguintes conceitos de Vigotski: linguagem, pensamento e linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem, concepgao de homem e mundo e critica a Piaget.

Os resultados da pesquisa de G. Silva (2003) apresentam algumas informagdes
que merecem destaque. A primeira diz respeito a um dos conceitos indicados
anteriormente, o de concepcdo de homem e mundo, o qual essa autora chamou de
interacao individuo/individuo ou individuo/natureza, identificando assim a Teoria como
interacionista. Além disso, essa pesquisadora compartilha com outros estudiosos a
concepgao de que se tratar o processo de hominizagéo, a partir das interagdes sociais,
representa 0 empobrecimento de uma teoria que concebe a origem do homem a partir
das relagdes sociais, um conceito mais apropriado. Uma vez que toda relacdo social
constitui-se a relacdo de um eu e um outro, sua interiorizacdo implica a conversao de dois
numa unidade, onde o outro permanece presente como um “nao eu”, um estranho, mas
um estranho essencial (PINO, 2000). Nesse processo, o termo “interacao” representa um
compartilhar momentaneo ou circunstancial com outras pessoas ou mesmo com 0S
elementos do meio natural, 0 que nao alcanca a complexidade dialética proposta pelo
autor.

Um outro resultado a destacar-se nesta pesquisa concentra-se nas obras mais

mencionadas como fonte de consulta nos artigos analisados, como A formacao social da
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mente e Pensamento e linguagem, livros que, conforme mencionado neste texto,
apresentam problemas de fidedignidade em relagdo a psicologia de Vigotski. Outra
informacdo de interesse, levantada pela autora, liga-se a identificacdo da Teoria.
Encontraram-se os nomes Interaconista, Socio-Interacionista, Construtivista ou Sdécio-
Construtivista, Sécio-Histérica, Socio-Histérico-Cultural e Cognitivista, entretanto, ndo se
deparou com o nome Teoria Histérico-Cultural, como seus criadores chamaram-na. Outro
dado relevante aponta que mais da metade dos artigos analisados (58,7%) nao
apresentaram identificagcao da Teoria, indicando assim o pouco conhecimento sobre a
mesma e suas bases epistemoldgicas, fato que aumenta as chances de sua
descaracterizagéo.

2.2.1. Aproximacao da Teoria Histérico-cultural com o construtivismo: o
sociointeracionismo

Quando do estudo das apropriagdes da obra de Vigotski um elemento que se
destaca concerne as aproximagdes que sao realizadas com a Teoria Histérico-Cultural.
Como G. Silva (2003) apresentou em sua pesquisa, tem-se assimilado a psicologia de
Vigotski com base na fundamentagdo tedrica dos trabalhos de Piaget e no modelo
construtivista de educagao.

Neste trabalho, contudo, ndo se pretende analisar os escritos de Piaget, pois isso
exigiria uma longa discussao o que representaria uma digressao, fugindo-se do objetivo
desta dissertacdo. Por outro lado, discutir-se-do alguns elementos da matriz de
pensamento da Teoria que contrariam o fato de caracterizar-se a psicologia de Vigotski
como interacionista.

Piaget (1978a) ao reportar-se a psicogénese dos conhecimentos, identifica a sua

base como naturalista:

Em poucas palavras se encontrara nestas paginas a exposi¢ao de
uma epistemologia que é naturalista sem ser positivista, que pde
em evidéncia a atividade do sujeito sem ser idealista, que se apdia
também no objeto sem deixar de considera-lo como um limite
(existente, portanto, independentemente de noés, mas jamais
completamente atingido) e que, sobretudo, vé no conhecimento
uma elaboracgao continua: é este Ultimo aspecto da epistemologia
genética que suscita mais problemas e sao estes que se pretende
equacionar bem assim como discutir exaustivamente (p. 5).
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A base tedrica de Piaget e seu modelo de desenvolvimento advém do naturalismo,
segundo o qual concebem-se todos os eventos da realidade a partir da Natureza. No caso
do desenvolvimento humano, determina-se sua matriz por meio de fenémenos biolégicos,
como a maturidade do sistema nervoso (TUNES, 2002). Ocorre um encadeamento de
acbes motoras e mentais que surgirdo a medida que a crianga vai alargando sua
experiéncia, conforme observa Piaget (1978a):

No que se refere a agdes primitivas, nao coordenadas entre si,
dois casos sao possiveis: no primeiro, a estrutura preexiste por ser
hereditaria (por exemplo, os reflexos de succado) e a assimilacao
consiste apenas em incorporar-lhe novos objetos ndo previstos na
programacao organica. No segundo caso, a situagao é imprevista:
por exemplo, o lactente procura apreender um objeto pendurado,
mas, no decorrer de uma tentativa frustrada limita-se a toca-lo e se
segue entdo um balancar que lhe interessa como espetaculo
inédito. Entao ele tentara consegui-lo novamente, donde o que se
poderia chamar uma assimilacdo reprodutora (fazer novamente o
mesmo gesto) e a formacdo de um inicio de esquema. Em
presenca de outro objeto pendurado ele o assimilara a esse
mesmo esquema, donde uma assimilagado recognitiva, e a medida
que repita a acdo nesta nova situagcdo, uma assimilagao
generalizadora, e esses trés aspectos: repeticdo, reconhecimento
e generalizagdo poderem repetir-se de imediato (p. 9).

Além do que salientou acima, Piaget (1978a) diz que acontecem variagées na
velocidade e na duracao do desenvolvimento e se pergunta como se poderia interpreta-
las. Afirma que o desenvolvimento pode ser explicado por diferentes fatores, dos quais ele
destacou quatro. O primeiro concerne a hereditariedade, a maturacao interna. O segundo
depende da experiéncia fisica, da interacdo com os objetos. O terceiro caracteriza-se pela
transmissao social ou fator educativo, no sentido mais amplo. O quarto Piaget chamou de
fator de equilibracao, pois se existem trés, é necessario que eles se equilibrem entre si.

A despeito de muitas vezes afirmar-se que a Teoria de Piaget nao considera o
papel do meio social no desenvolvimento da crianga, esses fatores enumerados por ele
apontam que, de sua parte, ele concebeu a transmissao social como um dos elementos
promotores do desenvolvimento, mas ndo de forma constituidora, apenas integrante ou
participante. Constata-se a seguir, um outro exemplo da identificacao do papel do meio
social no desenvolvimento infantil, sob a perspectiva piagetiana:
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(...) podemos distinguir dois aspectos no desenvolvimento
intelectual da crianga. Por um lado, o que podemos chamar o
aspecto psico-social, quer dizer tudo o que a crianca recebe do
exterior, aprende por transmissao familiar, escolar, educativa em
geral; e depois, existe o desenvolvimento que podemos chamar
espontaneo, que chamarei psicoldgico, para abreviar, que é o
desenvolvimento da inteligéncia mesma: o que a crian¢ca aprende
por si mesma, o que ndo lhe foi ensinado, mas o que ela deve
descobrir sozinha; e é isso essencialmente que leva tempo
(PIAGET, 19784, p. 211).

Considera-se que o trecho citado apresenta contribuicbes para referendar o
pensamento de Piaget sobre o desenvolvimento em pelo menos dois aspectos: o
primeiro, diz respeito ao fato de o autor considerar o papel social no desenvolvimento
infantil, enquanto o segundo, concerne a clara separacdo entre dois tipos de
desenvolvimento. Um transmite-se pelo social e o outro, ao qual chamou espontaneo,
representa aquilo que a crianga aprende por si mesma, ou seja, Piaget concebe um tipo
de aprendizagem que ocorre sozinho e independe do meio social. Deve-se destacar que
talvez essa opiniao tenha acarretado a propagacao da idéia de que ele nado considerava a
influéncia da vida social no desenvolvimento. Portanto, partindo-se dessas colocacoes de
Piaget, acredita-se nao existir base tedrica para sustentar uma aproximagcao entre a
Teoria de Vigotski e a Teoria de Piaget, como se tem observado em muito da producao
académica e didatica sobre o autor russo, tornando-se, pois, necessario tecer um
paralelo entre as posicées de ambos.

Visando a isso, considera-se importante comecgar pela matriz de pensamento que
orienta a concepcao de desenvolvimento desses dois pesquisadores. Enquanto para
Piaget esse processo origina-se das condicdes biolégicas ou naturais, apresentando
carater universal, a Teoria Histérico-Cultural utiliza a matriz social de pensamento,
concebendo o desenvolvimento psicolégico da crianca como produto das relagdes
sociais. Nesse processo, o aparato bioldgico transforma-se pela acao da cultura num
processo dialético entre o individuo e o meio em que vive (WERNER, 2002). Freitas
(2004) reproduz de Pino uma colocacao que sintetiza o pensamento de Vigotski: “... caso
se possibilitasse sintetizar em algumas poucas idéias a contribuicdo de Vygotsky para a
compreensao do ser humano, ele apontaria duas: o desenvolvimento psicolégico como

um processo historico e a natureza cultural do psiquismo” (p. 120).
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Um outro ponto a levantar-se, concerne a concepgao de Piaget acerca da forma
como ocorre o desenvolvimento psicolégico ou intelectual: para a crianga que possui 0
que ele chamou de esquemas mentais, estes vao surgindo por meio de acdes mentais de
assimilacao, repeticdo e generalizacdo, num processo de encadeamento das suas
experiéncias de interagcdo com os objetos. Diferentemente de Piaget, Vigotski considera a
experiéncia social como determinante para o desenvolvimento psicolégico da crianga. Ao
invés de esquemas, Vigotski refere-se a fungdes psicoldgicas, no caso, as especificas do
ser humano, denominadas funcdes psicolégicas superiores, as quais aparecem
inicialmente no plano social, para s6 depois se tornarem individuais, conforme afirma
Tunes (2002): “Decorrem dessas formulacbes tedricas o enunciado da lei geral do
desenvolvimento do psiquismo: toda funcdo psiquica aparece, pelo menos, em dois
planos; primeiro, no plano externo, interpessoal e, em seguida, no interno, intrapessoal”
(p. 148). Segundo Vigotski, a hominizagdo constitui-se um processo que s6 acontece a
partir do plano interpessoal, ou seja, nas relacdes sociais, portanto elas sdo constituidoras
e ndo apenas participantes do processo.

Além disso, deve-se destacar outra diferengca relevante entre os dois
pesquisadores. Enquanto Piaget privilegia a interagdo sujeito-objeto (meio externo),
Vigotski parte do principio que entre o individuo e o meio natural e social existem
elementos de intermediagdo, aos quais chamou de elementos mediadores. O ser
humano recorre a esses mediadores nas suas relacbes com o0 meio natural e nas
relacdes sociais, que exercem papel importante durante o desenvolvimento humano.

Um outro tipo de aproximacédo que tem se realizado entre Piaget e Vigotski
concerne aos aspectos educacionais da teoria de ambos. Essa aproximacao sugere que a
Teoria de Piaget forneceria a compreensdo dos elementos cognitivos do
desenvolvimento, ao passo que caberia a Teoria de Vigotski contribuir com a explicacao
dos aspectos sociais constitutivos do desenvolvimento. Enfocar-se-a essa aproximacao
no capitulo destinado a analise desse fato que ocorre nos livros de Psicologia destinados
a formagao de professores. O trabalho de Piaget, por ele mesmo identificado como
epistemologia genética, investiga a génese e o desenvolvimento da aquisicdo de
conhecimento na crianga, dai conhecer-se essa linha de pensamento como teoria
genética do desenvolvimento, ou teoria interacionista.

A chegada da Teoria de Vigotski, com sua abordagem da determinag¢édo social no
desenvolvimento da crianga causou impacto nos meios académicos, como ja se afirmou

antes neste trabalho. No entanto, ela ndo concebia, nem explicava esse desenvolvimento
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por meio de estagios bem caracterizados, como na teoria de Piaget. Isso leva a deduzir-
se que nao existia um “lugar” para a Teoria de Vigotski, num meio onde a Teoria de
Piaget consolidara-se. Por isso, ocorreu uma espécie de complementacéao: a lei universal
de desenvolvimento de Piaget, por meio dos estagios, fixos e sucessivos, somada aos
aspectos sociais do desenvolvimento da Teoria de Vigotski, acabou gerando o sécio-
interacionismo.

Um outro aspecto de aproximacgao relaciona-se ao construtivismo de Piaget, para
quem o conhecimento da crianca vai se elaborando por meio de suas experiéncias diretas
com o objeto do conhecimento, isto é, realiza-se por meio da aprendizagem ativa. Piaget
(1978) privilegia no seu trabalho, a aprendizagem espontanea, fruto das descobertas da
prépria crianga. Ao desenvolver suas idéias sobre a construgdo do conhecimento pela
crianca, Piaget concordava com os postulados de John Dewey, sobre a Escola Nova, de
acordo com a sociedade liberal, predominante em paises do Ocidente e nos Estados
Unidos, onde Dewey vivia. No inicio do século XX, nos paises da Europa e nos Estados
Unidos sopravam ventos renovadores na Educacéo, resultantes da Escola Nova, numa
adaptacao do pragmatismo filoséfico aos meios educacionais, que afirmava constituir-se a
escola o local de formagéo do sujeito com liberdade para pensar.

Assim, a escola de Dewey surgiu como um contraponto ao ensino tradicional,
centrado na figura do professor, a quem caberia a transmissdo do conhecimento ao aluno.
A Escola Nova propunha que o ambiente escolar representasse um local de preparacao
do individuo para a vida social, centrando-se, por isso, no interesse e no desenvolvimento
espontaneo da crianga, conforme afirma Coll (1999):

Claparéde qualificou o pensamento educativo de Dewey — com
quem manteve uma fluida relagdo de idéias — de genético,
funcional e social. Genético, porque, de acordo com Dewey, a
finalidade da educacéo é assegurar o desenvolvimento humano a
favorecer a realizagdo plena das pessoas com a ajuda da sua
reserva inesgotavel de atividade; funcional, porque as suas
propostas pedagédgicas tomam como ponto de partida as
necessidades e os interesses dos alunos; e social, porque
concebe a escola como um meio social com a missao de preparar
os alunos para que possam cumprir uma funcao Gtil na sociedade

(p- 26).
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Nesta idéia o social estd no fim: preparar para o social. Em Vigotski o aspecto
social esta no comeco, ou seja, inaugura as funcdes psicoldgicas superiores.

Um aspecto da visao teérica de Dewey criticado por Duarte (2001a) relaciona-se a
transmissao de conteudos, pois segundo este, a Escola Nova retira do ambiente escolar a
responsabilidade pela transmissdo do conhecimento objetivo, passando a visar ao
processo de “aprender a aprender” e preparar o sujeito para adaptar-se as relacdes
sociais. Por outro lado, Vigotski afirma que a escola representa local de aprendizagem
dos saberes que se revestem de significado social e que integram um processo de
apreensao da histéria da humanidade. Segundo ele, compete ao professor tanto o papel
de articulador dessa apropriagdo de conhecimento, como de promotor do
desenvolvimento da crianga.

Esse valor do “aprender a aprender” acabou sendo incorporado pelo modelo
construtivista, segundo afirma Coll (1994)

Numa perspectiva construtivista, a finalidade ultima da
intervengdo pedagégica € contribuir para que o aluno
desenvolva a capacidade de realizar aprendizagens
significativas por si mesmo, numa ampla gama de situagbes
e circunstancias, em que o aluno “aprenda a aprender” (p.
136).

Mais recentemente, alguns autores que se identificam tanto com a Teoria
Construtivista, quanto outros que trabalham com a Teoria Histérico-Cultural passaram a
buscar uma aproximacao do que consideram pontos complementares das duas teorias,
criando o que se poderia nomear grosseiramente de modelo-sintese da, ‘teoria
construtivista-histérico-cultural” a que se tem chamado de Sdéciocontrutivismo ou
Sociointeracionismo.

Ja se discutiram varios pontos concernentes a Teoria Histérico-Cultural: suas
bases filoséficas calcadas no materialismo histérico e dialético; sua proposta de psicologia
marxista, baseada no estudo do homem concreto, as bases materiais da génese e da
constituicdo do psiquismo. Além disso, examinaram-se suas teses centrais, que afirmam
ser 0 homem constituido historicamente, a partir da apropriagdo dos bens criados pela
cultura, por meio de elementos mediadores transmitidos nas relagbes sociais, que
propiciam a historia da humanidade reatualizar-se e preservar-se. Com tudo isso, néo se
consegue aproximar as idéias do psicélogo russo de outras teorias pautadas por
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diferentes paradigmas, como é caso da Teoria de Piaget. Segundo Duarte (2000a) esse
equivoco na apropriagao da psicologia de Vigotski acontece em virtude de procurar-se no
psicologo russo o que aparece em Piaget, mesmo sem levar em conta as préprias criticas
de Vigotski a Piaget, conforme se vé a seguir:

Nao se trata de afirmar que a critica vigotskiana ao jovem
Piaget possa ser aplicada ponto a ponto a toda a obra desse
pensador, mas sim que, no que se refere ao essencial, isto
€, a concepcao de social e de socializacdo, o pensador
suico nao superou o enfoque naturalizante, a-histérico e
também nao superou o paralelismo entre o individual e o
social (p. 258).

Complementando a analise que aparece nesse capitulo, deve-se salientar que
Duarte (2000a) critica a identificacao soécio-interacionista, da Teoria de Vigotski, ao afirmar
que essa denominacéo justifica-se para a concepg¢do de Piaget pois, segundo este, a
interacao social, ou socializacdo interage com o desenvolvimento operatério do individuo.
Por outro lado, continua ele, segundo Vigotski, as relagdes sociais situam-se na base, ou
seja, na determinagao dos processos psiquicos individuais. Assim, conclui-se que tratar a
Teoria Historico-cultural constitui-se um dos problemas mais freqlientes na apropriagao do
pensamento de Vigotski.
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CAPITULO 3

Conhecimento cientifico e conhecimento escolar

Em sua obra, Vigotski ressalta ndo sé a importancia da aprendizagem, como
também o papel do professor ao conduzir esse processo. Segundo ele, a vida escolar
representa um periodo de aprimoramento da aprendizagem da crianga, servindo a
aquisicdo do que ele denominou “conceitos cientificos ou verdadeiros”, diferentes de
outros com que as criangcas habituaram-se anteriormente, na vida diaria, os conceitos
cotidianos. Isso nao significa que, no ambiente escolar, a crianga deixe de ter contato com
0s conceitos cotidianos, pois nesse tipo de vivéncia ela os aprende em interface com os
conceitos cientificos. Ainda de acordo com Vigotski (2000), compete a escola
proporcionar as condicbes de aprendizagem desse mundo conceitual de uma forma
sistematica, ou seja, organizada hierarquica e historicamente, passando a se constituir,
assim, um tipo especial de saber, 0 chamado conhecimento escolar.

Antes de abordar as especificidades desse tipo de conhecimento, necessita-se
tecer algumas consideracbes acerca da forma como os termos, saber e conhecimento,
sao tratados. No cotidiano das pessoas muitas vezes os termos se confundem, utilizando-
se de forma similar. Lopes (1999) analisa o0 modo como se trata essa questdo e afirma
que, de modo geral, usam-se os dois de forma indistinta, embora alguns autores
defendam que o termo “saber” carrega um sentido mais abrangente do que
“conhecimento”. Lalande (1993, apud Lopes 1999) cita a palavra “conhecer” tanto no
sentido de “saber” como no “compreender, explicar algo ou descrevé-lo. Lopes (1999)
apresenta ainda o significado que traz Foucault sobre os dois termos. De acordo com a
autora para Foucault, “saber” constitui-se um termo mais amplo, englobando tanto o saber
cotidiano, como o leigo e o empirico, ndo necessariamente contando com amparo
cientifico. Por outro lado, esse estudioso atribui a “conhecimento” um sentido mais
restrito, pois “englobaria os saberes sistematizados, organizados com base em normas de
verificacao e coeréncia rigorosas” (p. 94).

Buscou-se também o tratamento que os dois termos recebem em um dicionario, ja
que é onde aparecem os significados que acabam se impondo ao grande publico. No
novo dicionario da lingua portuguesa: novo dicionario Aurélio (Ferreira, 1986) existem 13
(treze) acepgdes para “conhecimento” , das quais se selecionaram as seguintes: 1. “Ato
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ou efeito de conhecer”, “ter no¢cao, conhecimento, informacao de; saber”; 2. “Idéia, nogcao”;
3. “Discernimento, critério”; 4. “Filos. No sentido mais amplo, atributo geral que tém os
seres vivos de reagir ativamente ao mundo circundante, na medida da sua organizacao
biolégica e no sentido da sua sobrevivéncia”; 5. “Filos. A apropriagcdo do objeto pelo
pensamento, como quer que se conceba essa aproximacdo: como definicdo, como
percepcao clara, apreensao completa, analise, etc.

Em relacao ao termo “saber” o mesmo dicionario apresenta 20 (vinte) significados
dos quais se retiraram 0s que se seguem por interessarem a este trabalho: 1. “Ter
conhecimento, ciéncia, informacéo ou noticia de; conhecer; 2. “Ter conhecimento técnico
e especiais relativos a, ou proprios para”; 3. “Ser instruido em; conhecer”; 4. “Ter
capacidade para, conhecimento para”; 5. “Ter conhecimento, erudicao ou ciéncia; ser
erudito”. Observa-se assim uma sobreposicdo entre os dois termos, nas definicdes
apresentadas no dicionario, parecendo indicar o porqué de seu uso indiferenciado tanto
no cotidiano das pessoas, como em alguns autores.

Nesta pesquisa utilizam-se os dois termos, considerando-se o saber mais amplo e
abrangente e conhecimento, como um tipo de saber que se organiza dentro de um

sistema coerente e com normas de verificagao e aplicagao.

3.1. Conhecimento cotidiano, conhecimento cientifico e escolar

Ao nascer, a crianga se envolve com o mundo a sua volta. Passa a ter
contato com as demais pessoas, comecando assim a apreender como a vida humana se
organiza. O homem apresenta algumas peculiaridades na sua histéria em relacao as
demais espécies. Segundo Vigotski, o ser humano representa historica e socialmente sua
cultura, constituindo-se fruto das relagbes sociais que se estabelecem ao longo de sua
vida, seja no convivio com a familia, na escola, nas instituicbes ou ainda utilizando os
meios de informacdo e/ou comunicagao. Isso acaba compondo sua vida, de forma direta
ou indireta, desde o nascimento.

Ainda de acordo com Vigotski, cada cultura conservada ao longo da histéria
proporciona ao ser humano seus saberes e conhecimentos, suas praticas, seus valores,
seus simbolos e seus significados. Assim, a partir dos elementos da cultura, cada pessoa
relne experiéncias ao longo da sua vida, as quais se incluirdo no que se estabeleceu

chamar saber cotidiano. Segundo Tunes e Carneiro (2002), esse saber abrange as
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aquisicoes que acontecem na vida didria de cada ser humano. Ele baseia-se na
experiéncia que o individuo vivencia no mundo concreto, por meio do contato com a vida
cotidiana e focaliza os eventos, os objetos e as pessoas que participam do contexto de
cada pessoa, € a medida que desenvolve sua aprendizagem, esse seu saber torna-se
irrefletido e prescritivo, ou seja, automatiza-se, ja que as agdes diarias exigem rapidez e
eficacia na movimentacdo no ambiente em que se vive. No entanto, um outro tipo de
saber ocorre na vida do ser humano: trata-se do conhecimento cientifico, fruto de um tipo
de experiéncia geralmente proporcionada por ambientes formais de aprendizagem, as
escolas. Este tipo de saber caracteriza-se de modo geral, pela teoria e envolve operagdes
do pensamento, portanto apresenta carater reflexivo e nao prescritivo, passando o
conhecimento a constituir-se o foco central de atencgao.

Contudo, o conhecimento cientifico, quando disponibilizado a um outro publico que
nao a comunidade cientifica nao se realiza de forma direta, como elaborado pelos
cientistas. Aparece reescrito numa linguagem acessivel, que se pode chamar “fronteirica”
entre a linguagem cientifica e a linguagem cotidiana, a do saber que acontece no dia-a-
dia das pessoas. Nesse processo, segundo Chevallard (2005) consegue-se levar o saber
ao ambiente escolar de forma mais simples, isto €, explicando-se o saber sdbio com
linguagem mais facil, visando transmiti-lo com mais eficiéncia, chegando-se assim ao que
o autor francés denominou saber a ser ensinado, o que aqui foi nomeado conhecimento
escolar. Ao discutir-se o conhecimento escolar deve-se ressaltar o papel da escola na
transmissao dos saberes considerados importantes pela sociedade.

Segundo Ariés (1981), a escola, como instituicado de ensino, surgiu por volta do
século XV, pois até entao se destinava a formacao de clérigos. No inicio a escola abrigou
criangas, jovens e adultos, sem distingdo. Essa maneira de ensinar aos poucos foi se
revelando improdutiva ja que se ensinava a mesma matéria a todos independentemente
das diferengas entre cada aluno. Em decorréncia disso, surgiram classes escolares onde,
néo s6 se separavam os alunos e hierarquizavam-se os conteudos ndo s6 de acordo com
a idade dos alunos mas também de suas condigbes de aprendizagem. Criava-se,
portanto, a escola institucionalizada, com a organizacdo e pratica pedagdgica que
predominam ainda hoje. A escola tornou-se o local de transmissdo dos saberes
selecionados como importantes por determinada cultura e em determinado tempo,

formando um conjunto de conhecimentos denominados conhecimento escolar.
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Sob o ponto de vista historico, percebe-se que a escola se consolidou a medida
que houve o fortalecimento do capitalismo, cujo alicerce se baseia na manutencéo da
sociedade de classes, 0 que acabou influenciando o tipo de escola que foi criada. Um
outro aspecto que também se pode observar deve-se ao fato de que ao longo do tempo a
escola nao tem proporcionado oportunidades semelhantes de acesso aos alunos oriundos
de diferentes classes sociais, mesmo nos paises mais desenvolvidos economicamente.
Ademais representa uma das instituicbes que além de transmitir conhecimento também
repassa, concepgoes, valores, sentidos e significados ou seja uma concep¢ao de mundo,
0 que numa sociedade de classes traduz-se naquilo que pensam as classes dominantes.
No Brasil, isso propiciou o surgimento e a manutencdo de dois tipos de escola: uma
popular, publica, que atende as classes de menor poder aquisitivo. Do outro lado, existe a
escola burguesa, cujo ensino propedéutico destina-se as novas geragdes burguesas,
preparando-as para comando da sociedade. Ao organizar-se de tal forma, a escola
tornou-se um dos pilares da reproducdo da realidade social advinda de um modelo
socioeconémico gerando assim uma sociedade muito desigual, que apresenta diferentes
tipos de acesso as instituicoes de salde e de educacgéo, aos bens de consumo e ao lazer
(PATTO, 1997).

Na verdade, ja se vislumbrou a escola como um local que propiciasse a
transformacao da realidade socioecondmica e da abolicdo da sociedade de classes. No
entanto, observa-se, justamente o contrario, cada vez mais, a escola fortalece seu papel
de promocao e adaptacdo de criancas e jovens a vida social, refletindo assim a
organizagédo da sociedade, com suas desigualdades e injusticas. Tenta-se camuflar essa
realidade por meio do discurso da necessidade de adaptacdo a sociedade
contemporanea, ou seja, a um mundo em rapida transformacgéo, em funcdo de mudancas
tecnolégicas e da globalizagao, processos inevitaveis e incontestaveis que, na verdade,
acabam marginalizando alunos pertencentes as classes sociais mais desfavorecidas.
Duarte (2001a) constata esse fato ao criticar o lema “aprender a aprender” e apontar que
esse modelo pedagdgico carrega, em seu bojo, a preparagdo para os individuos atuarem
dentro de uma sociedade ja estruturada e organizada, nao sujeita a mudancgas. Trata-se
da sociedade capitalista, agora denominada “sociedade comunicacional” e caracterizada
como “pos-moderna”, “pds-industrial”, “pds-mercantil”.

Nesse contexto atual, coloca-se o problema relativo a forma de conseguir-se o
acesso ao conhecimento cientifico e questiona-se a forma de a escola organizar-se.

Observa-se na midia e até na producado académica a visdo de que se impde a escola
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nesse momento adaptar-se a esse papel de transmissora de grande volume de
conhecimentos surgidos a cada dia. Com isso, fortalece-se sua funcdo de proporcionar
informagdes necessarias a adaptacdo a modernidade e a simplificacdo dos
conhecimentos a transmitirem-se.

A organizacdo do conhecimento em disciplinas escolares implica transformar o
conhecimento cientifico em outro tipo de conhecimento, o conhecimento escolar. Embora
esse se constitua um novo tipo de conhecimento, representa, na verdade, uma
modificacdo de um conhecimento j4 produzido (LOPES, 1999). Uma outra questao
colocada pela autora aborda as referéncias nas quais as matérias escolares se apbdiam,
pois nem sempre elas contam com sua disciplina-base académica, passando por isso a
terem como base suposicdes ou ainda, como se diz popularmente, os “achismos”.

Santos (1990 apud Lopes, 1999) acrescenta que alguns fatores influenciam o
processo de disciplinarizacdo escolar do conhecimento. Ele os divide em déi tipos:
primeiro cita aqueles considerados internos a disciplina: os epistemoloégicos, a ciéncia de
base e sua organizacdo em sociedades cientificas, associacoes profissionais e politica
editorial. Num segundo tipo estdo os fatores externos: a organizagao politica, social e
econdmica além da tradicao da disciplina, o nivel de organizagao dos profissionais e as
condigbes sbécio-econOmicas que regem a organizagdo desse conhecimento. As
disciplinas caracterizadas pela maturidade tém nos fatores internos sua maior influéncia.
Assim, quanto mais independente constituir-se um regime politico de um pais, mais os
profissionais dispordao de autonomia em sua area, ao organizar uma disciplina curricular.
Ainda se deve destacar que nesse ambiente, marcado e delimitado pela organizacao
social, o professor devera exercer seu oficio de ensinar o conhecimento cientifico,
transpondo-o para a aplicagao didatica, conforme afirma Chevallard (2005) o “saber
sabio” transformado em “saber ensinado”. Pode-se neste momento fazer um paralelo com
a apropriacao da Teoria de Vigotski no Ocidente. Um dos aspectos que tem influenciado
essa apropriacdo reside no confronto ideoldgico entre uma Teoria marcada pela
configuragdo marxista de uma sociedade comunista a época de sua criacdo com as
sociedades capitalistas liberais, quando das suas apropriacées, ja que ambas trazem
concepcoes de homem bastante conflitantes.

A producao dos conhecimentos cientificos constitui-se uma atividade que visa
explicar aquilo que o homem considera importante em varios campos. A comunidade
cientifica trabalha em locais apropriados como as universidades, laboratérios e institutos
de pesquisa. Ela também partilha os conhecimentos que vem produzindo em congressos,
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seminarios e outros eventos afins, dos quais participa um publico especializado, o qual
detém conhecimento dos aspectos teérico-metodoldgicos e da linguagem que ali se
utiliza.

Além de compartiiharem o conhecimento cientifico, os pesquisadores véao
repassando-o para outra instancia diferente da sua: a do publico em geral e, mais
especificamente, a comunidade escolar. Isso nos leva a uma constatacdo a de que
produzir ciéncia é diferente de ensinar ciéncia. Ao ensinar-se o conhecimento cientifico,
deve-se submeté-lo a um processo de simplificacdo, objetivando, dessa forma que as
pessoas possam compreendé-lo com mais facilidade ao aprendé-lo. A esse processo de
transformacdo do conhecimento cientifico, o saber sabio em saber a ser ensinado
Chevallard (2005) chamou transposicao didatica, assunto de que se tratara mais a frente
neste trabalho.

Cabe questionar-se 0 modo como ocorre esse processo de transformacao do
conhecimento cientifico e as implicagdes sociais e politicas da transmissdo desse
conhecimento. Chaui (1980) afirma que “Marx nao separa a producao das idéias e as
condi¢gbes sociais e histdricas nas quais sdo produzidas (tal separacdo, alias, é o que
caracteriza a ideologia)” (p. 82). Segundo ela, a ideologia ndo consiste num processo
subjetivo consciente, mas num fendmeno objetivo e subjetivo involuntario produzido pelas
condicdes objetivas da existéncia social dos individuos.

O cenario atual reflete a idéia de um mundo em rapida transformagao, fruto dos
avancgos da ciéncia e das conquistas tecnolégicas. Nessa condigao, forjou-se o mito de
que a ciéncia constitui-se uma verdade neutra, sem ideologia, a qual se deve aceitar de
forma pura, sem contestacées. No entanto, como as demais atividades humanas, ela
caracteriza-se pela concepgdo de mundo, de vida, de homem e da sociedade de quem a
realiza (LOPES, 1999).

O trabalho dos cientistas tem levado a inUmeras descobertas importantes e
verdadeiras. Entretanto, isso ndo significa que se deva aceitar como verdade tudo o que
se afirma em nome da ciéncia ou que essa atividade deixe de veicular suas crengas,
seus preconceitos e suas ideologias. Nao existe ciéncia neutra e sua pureza é relativa,
pois ndo se constata ciéncia livre de influéncias politicas, de orientacdo ideolégica,
autenticamente objetiva. A ciéncia orienta-se, via de regra, por objetivos de acordo com
os interesses, as ideologias, as culturas das classes que detém o poder, justificando
dessa forma sua escolha. Os cientistas utilizam os resultados da sua prépria ciéncia,

muitas vezes, em harmonia com a sua propria ideologia, ou com a da sociedade em que
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vivem. Comprova-se, inclusive, que chegam a deformar as conclusdes cientificas (suas
ou de outrem) conscientemente ou ndo dessa mudanca (SACARRAOQ, 1989).

Em Gould (1991) constam inumeros exemplos de trabalhos de cientistas
renomados, com o intuito de conseguirem a comprovacao para crencas € preconceitos
sustentados na sociedade em que viviam. Constitui-se um exemplo disso o preconceito
racial, segundo o qual os individuos da “raga branca” detinham uma inteligéncia superior,
quando comparados a outras “ragas”, como, por exemplo, a “raca negra”. Realizaram-se
inimeros experimentos na tentativa de comprovar-se do ponto de vista cientifico esse
fato, aceito amplamente como verdade na sociedade em que os trabalhos eram
produzidos. A medida que a ciéncia ndo chegava ao que se esperava, alteraram-se os
resultados para que ela pudesse atender as demandas sociais.

Na realidade, o homem de ciéncia dificilmente escapa da influéncia dos valores da
sociedade em que se vive e onde se educou, ou da ideologia da classe social a que
pertence. Perante os mesmos fatos, os cientistas manifestam opinides opostas e extraem
conclusdes absolutamente antagbnicas das mesmas experiéncias e observagoes,
movidos por razdes ideoldgicas. As incontestaveis virtudes da ciéncia, produto supremo
do espirito humano e sua gléria, ndo devem levar as pessoas a esquecerem-se de que
ela também apresenta as suas fragilidades, as suas utilizagbes, quando decidem
transforméa-la em instrumento de poder, a servigo de uma politica. A ciéncia, de fato, é
sempre relativa e, raramente ou mesmo nunca, € neutra. Por isso, o poder politico
inspirado em sua ideologia domina-a, infiltra-se nela. Dai decorre a idéia de que ideologia
burguesa marcou profundamente a ciéncia moderna, quer lhe tenha servido de veiculo,
ou, de suporte (SACARRAOQ, 1989).

Embora a ciéncia tenha perdido um pouco do seu encanto, pois se deixou de
considera-la como salvadora do mundo, capaz da redengao de todos os males, como
doencas, fome e até mesmo as injusticas sociais, ela ainda mantém um grande poder no
corpo social do mundo ocidental: a sua mistica, a sua prépria ideologia, o cientificismo. O
cientificismo constitui-se uma ideologia de poder, de certezas, de ser o Unico
conhecimento verdadeiro, com influéncias na vida cotidiana, na moral e na filosofia, que
invade todos os campos, num reducionismo absoluto que tudo pretende explicar e
dominar (SACARRAOQ, 1989). Seu credo assenta-se em varios mitos que representam
outros tantos erros. Esses desvios da ciéncia contribuem para disseminacao de posicdes

sociais e politicas publicas equivocadas, que podem se esconder por tras do suposto
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conhecimento cientifico em que se amparou, como no caso da esterilizacdo de supostos

débeis mentais nos Estados Unidos, no Século XIX como bem relatou Gould (1991).

3.2. A transposicao didatica

Ao difundir-se fora da comunidade académica, o saber cientifico modifica-se em
outros, visando a finalidade didatica, passando-se a constituir 0 que se denomina
conhecimento escolar. A escola, instituicdo especifica e especializada na transmissao do
conhecimento escolar, responsabilizar-se-a pela transferéncia desse saber cientifico,
modificado a fim de proporcionar-lhe maior compreensao (LOPES, 1999).

Cabe a escola organizar e transmitir o saber socialmente produzido ao longo da
histéria da humanidade, cuja preservacado considera-se importante a cada momento
histérico, proporcionando, assim, as geracdes seguintes os saberes produzidos pela
ciéncia. Compete ainda a ela o papel de promover o saber sistematizado, caracterizado
por sua elaboracao, deixando de lado o espontaneo e fragmentado (SAVIANI, 1991).

Visando concretizar sua fungao, a escola organiza-se a fim de realizar essa tarefa.
De um local onde, no inicio, adultos e crian¢as misturavam-se para aprender as mesmas
coisas, transformou-se num espago especializado, destinado ao aprendizado de criangas
e adolescentes, principalmente, com um tipo de conhecimento a transmitir-se, organizado
em funcdo das idades das criancas, numa escala ascendente de complexidade (ARIES,
1981). Isso propiciou a criagdo do curriculo escolar — conjunto de conhecimentos a
transmitirem-se objetivos a atingirem-se, numa organizacdo maior, o planejamento
curricular, determinado pelo Estado, a quem compete também promover as orientagdes
gerais sobre as praticas pedagdgicas a realizarem-se nas instituicoes escolares (LEITE,
1995).

A partir dai, surgiram, na montagem do cenario escolar, os sujeitos envolvidos com
a relacdo do ensinar e do aprender: os alunos, o professor e 0s saberes a ensinarem-se.
Estabeleceu-se entre eles a relagdo didatica, conforme afirma Lerner (2001): “A
comunicacao dos contetdos — desses aspectos do saber que foram selecionados como
“saber a ser ensinado” — origina a relacdo didatica, essa relacdo ternaria que se
estabelece entre o professor, os alunos e o saber” (p. 95).
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Segundo Lerner (2001) nesse cenario ndao se pode considerar nenhum dos
elementos da triade separadamente, devendo-se abranger o conjunto das interagcdes
entre eles. Ao ingressarem na relacdo didatica, os trés termos que a constituem
modificam-se: no lugar da crianca surge o aluno, o saber cientifico sofre duas
transformacdes: primeiro em “saber a ser ensinado” e depois em “saber ensinado”,
enquanto o adulto transforma-se em professor.

Embora o conhecimento didatico tenha que se centrar no processo cognitivo da
crianga, ndo se pode caracterizar esta atividade usando-se diretamente das contribuigdes
da Psicologia. Ao estudar-se a situagao didatica, precisa-se levar em consideragao, nao
s6 a natureza do saber comunicado, mas também a acdo exercida pelo professor,
visando garantir a comunicacdo desse saber, a fim de cumprir a fungédo social a ele
atribuida, em suma, responsabilizando-o pelo aprendizado de seus alunos (LERNER,
2001).

A prética pedagogica vai estabelecendo as condi¢des para o funcionamento dessa
relacdo entre esses saberes, selecionados pela cultura de cada época, considerados
importantes, e que, por isso, devem se preservar. Conseqlientemente, o sistema
educacional deve repassa-los por meio dos programas de ensino e curriculos escolares.
O conceito de transposicao didatica surge assim para explicar esse processo obrigatorio
de transformagao desses saberes identificados e selecionados para se tornarem o que,
neste trabalho, tem se identificado como conhecimento escolar. Isso leva ao
reconhecimento da existéncia de uma distancia obrigatéria entre os diferentes saberes,
constatacao que nao se deve de forma alguma minimizar, segundo Chevallard (2005)

Para o didata € uma ferramenta que permite recapacitar, tomar
disténcia, interrogar as evidéncias, pér em questdo as idéias
simples, desprender-se da familiaridade enganosa de seu objeto
de estudo. Em uma palavra, o que permite exercer sua vigilancia
epistemolégica. E um dos instrumentos da ruptura que a didatica
deve exercer para constituir-se em seu préprio dominio, é aquele
pelo qual a entrada do saber na problematica da didatica passa da
poténcia ao ato ... (p. 16).

Ao se pensar em transposicao didatica, parte-se de um caminho que os saberes
identificados e selecionados pelos sistemas de ensino e passiveis de serem ensinados,

devem percorrer até incluirem-se nos programas de ensino e transformarem-se em
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conteudos escolares. Conforme Chevallard (2005), um contelido oriundo de um saber a
ensinar, sofre um conjunto de transformagdes que visam torna-los aptos a ocuparem um
lugar entre os objetos de ensino. Muitas vezes tornam-se verdadeiras criacOes didaticas,
resultantes das necessidades do ensino, tamanha a distancia existente em relacao ao
saber inicial. Todo esse trabalho que transforma um objeto de saber a ensinar em um
objeto de ensino corresponde a transposicao didatica.

Chevallard (2005) menciona dois tipos de transposicdo didatica; uma que
corresponde a transformagado de um contetdo de saber em uma versao didatica desse
objeto de saber e denomina-se, mais apropriadamente, transposicao didatica stricto sensu
e a outra que representa o estudo cientifico deste processo de transposicdo chamada de
transposicao didatica lato sensu, assim esquematizada: — objeto de saber — objeto a
ensinar — objeto de ensino. Esse esquema assinalaria a passagem do implicito ao
explicito, da teoria a pratica, do pré-construido ao construido.

Gabiriel (s/d) baseando-se em Chevallard considera o saber académico como um
saber extra-escolar que precede e fundamenta cultural e cientificamente o saber escolar,
desempenhando um papel central, quando se analisa o confronto entre os dois tipos de
saberes e 0 que se pode aprender melhor quando do tratamento didatico no plano
cognitivo. Nao existe, portanto, um saber escolar, como bem afirmam Chevallard e
Joshua (1982, apud Lopes, 1999):

Os autores de manuais sdo falsos autores, eles sdo em sua
maioria, intérpretes (a exemplo do intérprete de uma cangao), que
dizem um texto cuja legitimidade em seus labios (ou melhor, sob
sua pena) tem em conta que eles ndo sao autorizados por
nenhuma pessoa precisamente, e sobretudo néo por eles mesmos
(vocé pode crer em mim, porque nao é meu...) (p. 207).

Quer dizer, ndo existe um conhecimento originado no ambiente escolar ao qual se
possa denominar saber escolar. Lopes (1999) salienta que o saber ensinado na escola é
atemporal, sem origem, sem lugar e sem autor e que, nao sem razdo, vem no material
didatico sem referéncias bibliograficas e histéricas. Astolfi e Develay (1990) referem-se a
transposicao didatica como um processo de reificagdo do saber escolar em relacdo ao
saber inicial. Existiria, segundo eles, “uma “epistemologia escolar” que pode ser
distinguida da epistemologia em vigor nos saberes de referéncia” (p. 48). Eles afirmam
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que a escola nao ensina saberes “em estado puro”, mas contetdos de ensino resultantes
das transformagdes que os mesmos sofrem para se submeterem as exigéncias didaticas.

Marandino (2004), numa sintese das idéias de Chevallard, acrescenta que
determinado elemento do saber ao ser transformado para ser ensinado sofre
“deformacbes” devido aos seguintes processos: descontemporalizagdo, quando separado
de sua producao histérica; naturalizacao, no sentido de vir para a escola com o poder de
processos naturais; descontextualizacdo dos significantes do saber sabio e uma
recontextualizacdo que ndo se identifica com seu sentido original. Finalmente ocorre
despersonalizacao em relacdo ao seu produtor, deformagao cujo processo ja comecaria
na academia quando da publicidade desse saber. Ao se pensar em todo esse processo
pelo qual o saber passa na sua transposi¢éo didatica, surgem outras instancias nesse
percurso, além do ambiente académico e o ambiente de ensino, com as quais o sistema
de saber e de ensino interagem, como os pais € as instancias politicas. Chevallard (2005)
denominou noosfera a esfera onde se pensa o funcionamento didatico, onde os
representantes do sistema de ensino encontram-se com os representantes da sociedade,
traduzindo, assim a interface existente entre 0 meio educacional e a sociedade, o que
acrescenta novos embates ao processo de transposicdo didatica, quer dizer, os
consensos e dissensos que envolvem a difusdo de conhecimentos e saberes que permeia
a sociedade.

Gabriel (s/d) defende a existéncia de duas etapas para a transposi¢ao didatica. A
primeira, chamada transposicao externa ocorre quando o saber académico passa para o
plano formal dos curriculos e dos livros didaticos, ao passo que a segunda, a
transposicao interna, acontece quando o professor utiliza os saberes na sua pratica
docente. Nesta pesquisa referir-se-4 ao conceito de transposicao externa, como auxilio
para analise dos conceitos identificadores da Teoria Histérico-Cultural em livros de
Psicologia destinados a formacao e a pratica docente. A escolha em analisar livros deveu-
se ao fato de eles constituirem-se a fonte de informacgao oficial dos conteldos tratados
nas disciplinas que integram a grade curricular dos cursos académicos exercendo, por
isso o papel de fonte de divulgagéo da producao cientifica nos meios educacionais.
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3.3. A formacao de professores

Os cursos de formacao de professores, a Pedagogia e as Licenciaturas buscam
uma articulacdo nao sé entre as teorias e seus conceitos, como também entre a pratica
pedagdgica e os seus curriculos. Esses cursos trabalham conteddos concernentes a
atuacao docente em disciplinas, como por exemplo, didatica, organizagao do trabalho
pedagogico, avaliacao, politica educacional e metodologia do ensino. Também tratam dos
conhecimentos tedricos de disciplinas como matematica e ciéncias fisicas e bioldgicas,
apresentam disciplinas de outras areas de conhecimento, que fazem interface com a
Educagao. Tanto a Sociologia, como a Filosofia e a Psicologia englobam essa area. No
caso da Psicologia ensinada nesses cursos, suas disciplinas contemplam conteddos que,
geralmente, dizem respeito ao desenvolvimento psicolégico, a aprendizagem e as
relacdes que se estabelecem no processo ensino-aprendizagem, entre professor-aluno-
saber (CUNHA, 1998).

Deve-se acrescentar que Psicologia da Educacao, Psicologia da Aprendizagem e
Psicologia do Desenvolvimento constituem-se as disciplinas mais freqlientes nos cursos
da area de Educagado. Os programas dessas disciplinas englobam principalmente as
diversas teorias sobre o desenvolvimento infantil, a aprendizagem e a cognicdo, as
interacdes entre a crianca e o adulto, a construcao de conceitos e a relacao entre afeto e
cognicao. Nesse sentido, essas disciplinas fornecem elementos conceituais para as
praticas pedagdgicas no espaco escolar (SOUZA, s/d).

Coll (2000) ao apresentar um histérico da aproximagdo entre Psicologia e
Educacao, afirma que ela ocorre desde os primordios da Psicologia. A Educacao, como
se constitui um fenémeno tipicamente humano, também se tornou objeto de estudo da
Psicologia, ciéncia que utilizou e aplicou seus principios, explicacdbes e métodos de
pesquisa visando nao s6 entender o processo educativo, mas também auxiliar na
resolugdo dos problemas decorrentes do processo ensino-aprendizagem. Essa relagao
entre Psicologia e Educagdo aconteceu em duas diregdes. Na primeira, a Psicologia
contribuiu como uma ciéncia aplicada, cujos conhecimentos poderiam se utilizar
diretamente, objetivando a melhora e a solugcdo dos problemas decorrentes dos
possessos educativos. Na outra, a Psicologia auxiliaria na busca de respostas, a fim de
chegar-se a compreensao das atividades humanas, em cujo bojo encontram-se 0s

processos de aprendizagem.
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No entanto, esse tipo de relagéo entre a Psicologia e a Pedagogia ndo se pautou
pela harmonia, pois em determinados momentos, em fungdo da concepgao aplicacionista
do seu conhecimento, a primeira assumiu o papel de gerenciadora do processo educativo,
ou seja, supunha-se que ela pudesse conter solugdes para o0s problemas da
aprendizagem. Isso lhe deu uma autoridade a que ela ndo correspondeu, porque nao
desfrutava de meios para tanto, ja que esses problemas envolvem, além da situacao de
sala de aula e do professor, questdes maiores, como por exemplo, as politicas publicas
direcionadas a Educacao. Por outro lado, surgiu uma relagao entre a Psicologia e a
Pedagogia, alardeando a concepcao de que o conhecimento psicologico, juntamente a
outros 0s saberes de outras ciéncias, poderia contribuir ndo sé para o entendimento do
processo educativo de uma forma mais ampla, mas também para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem.

Essa separagcdo em duas Psicologias gerou uma dicotomia, revelando uma
compreensdo de quem pensa a Educacdo dentro da Psicologia, a psicologia dos
psicélogos e de quem atua na pratica, a psicologia dos educadores, conforme afirma
Miranda (1992), numa alusdo as dificuldades de pensar-se a Educagao a partir da
Psicologia. Muitos psicélogos tém pesquisado as contribuicbes da Psicologia, com a
perspectiva de proporcionar uma reflexdo critica sobre a relacdo entre o ensinar e o
aprender, numa interface com a Educacdo e com outras areas de conhecimento que
auxiliam o entendimento dos processos educativos, como a Sociologia, a Filosofia e a
Antropologia.

Ja os professores, muitas vezes, véem a Psicologia como uma ciéncia capaz de
fornecer respostas para sua atuacdo em sala de aula, auxiliando-lhe tanto na
compreensdo dos processos de aprendizagem, como no entendimento da personalidade
do educando e na resolucdo de problemas de comportamento em sala de aula. A. Silva
(2003) em pesquisa realizada com professores do Ensino Médio, sobre as contribuicoes
da disciplina Psicologia da Educagédo na formagao de educadores, revela que segundo
alguns dos professores entrevistados, a Psicologia deveria oferecer conhecimentos
praticos ligados a realidade do seu trabalho. Além disso, constatou que para esses
docentes ela nao corresponde ao esperado, pois ndo apresenta solucbes para 0s
problemas que surgem, nem orienta o professor para sua acdo em sala de aula, conforme

relata um dos professores entrevistados:
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Acaba sendo uma disciplina que nao tem muita utilidade na pratica
(...) O dia a dia é que vai te ensinar como é que vocé tem que
fazer; pega daqui, pega dacola, os companheiros vao te dando
dicas, vocé vai dando dicas para os companheiros, vai chegando
num denominador, isso aqui deu, isso aqui ndao deu, esquece. E
por ai vai. Nao tem muita Psicologia para isso, assim, pré-definida,
ndo (p.112).

A existéncia de conflito concernente a contribuicdo do conhecimento teérico da
Psicologia para a Educacgéo, gerado pela expectativa de sucesso em sua aplicabilidade a
fim instrumentalizar o trabalho do professor, leva os pesquisadores da area a
perguntarem-se em que se constituiria o papel de uma teoria e se seria possivel leva-la
para a atividade pratica, no caso a atividade docente. Outra questdo a ser respondida é
se seria necessario transforma-la num instrumento para a pratica pedagégica. De certa
maneira, nem sempre se respondem a esses questionamentos na formagdo de
professores, pois nao se coloca a problematizacdo acerca da forma como se articulam o
conhecimento teorico e o trabalho do professor.

Nos cursos de formacdo de professores cabem a algumas disciplinas como
didatica e metodologia da educacdo ou do ensino, orientar os futuros docentes na
articulacao dos conhecimentos tedricos com a atividade docente a realizar-se. Porém um
problema permanece: a articulacdo do conhecimento tedrico com a pratica docente, ou
ainda, a forma como ocorre a transposicao didatica em nivel de sala de aula. Nesta
questdo surge a indagacado de como se deve tratar esse tema durante a formagao dos
professores e como se estabelece a interlocugdo entre o conhecimento produzido
cientificamente e aquele transmitido aos alunos por seus professores. Por fim, deve-se
questionar se o professor acredita que a transposicdo ocorra de forma direta, portanto,
sem nenhuma modificagao do conhecimento cientifico para o escolar.

Tunes e Carneiro (2002) salientam que :
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. a teoria cientifica ndo tem uma relacdo direta com a nossa
pratica. Empregada como meio de pensamento, permite-nos
refletir sobre 0 que fazemos e até mesmo inventar novas maneiras
de agir. Ela ndo nos diz o que devemos fazer, o que é certo ou
errado, o que € verdadeiro ou falso, mas oferece-nos a
possibilidade de antever o futuro de nossas agdes e, entdo,
podemos avaliar se os resultados do que faremos € 0 que
realmente pretendemos. A agao a ser feita é exclusivamente por
nossa conta, pela nossa criatividade, engenhosidade e poder de
inovagdo (p. 22).

Considerando-se as afirmacdes dessas autoras, o professor passa a ter
dificuldades ao relacionar-se com essas questdes. Ademais, a Psicologia também nao
consegue romper com essa desarticulagcao, ja que nos cursos em questao, trata-se dela
nao como um conhecimento teérico, mas sim como um conhecimento instrumental,
visando ao bom desempenho da pratica docente, com respostas para auxiliar o professor
no manejo de suas classes escolares. Nesse sentido, a compreensao do conceito de
transposicao didatica funciona como um referencial para se pensarem essas questoes.

Supde-se que, no caso da Teoria Histérico-Cultural ou Teoria de Vigotski, a
transposicdo didatica sofre de um comprometimento adicional, além das questdes
pertinentes ao campo especifico da modificacdo do saber cientifico em saber escolar. Na
Teoria de Vigotski, isso vem se fazendo de forma reducionista e distanciada do
pensamento original dos seus criadores, seja pelas dificuldades decorrentes do proprio
processo de transformar um determinado conhecimento cientifico em conhecimento
escolar, seja devido ao fato da forma como se realizou a apropriacdo da Teoria Historico-
Cultural, no campo do conhecimento cientifico no Ocidente.

Todos esses problemas concernentes a transposicao didatica da Teoria de
Vigotski mostram como um conhecimento vai-se modificando a medida que vai ocorrendo
sua difuséo, ora pelas necessidades de simplificacdes para sua melhor compreenséo, ora
por questdes de outra ordem como as de natureza ideoldgica. No caso da Teoria
Histoérico-Cultural o que se apresenta neste trabalho revela uma série de desvios nas
suas concepgdes basicas que vao desde aqueles marcadamente ideolégicos a
aproximagbes com outros referenciais teéricos, possibilitando uma apropriagao
distanciada da obra de Vigotski e pouco diferenciada em relagdo as demais abordagens.
Tal situacao, pode se dizer, traduz uma grande ironia na divulgacdo do trabalho de um
autor para quem a formagdo de professores constituia-se tema precioso ao qual ele

acrescentou varias contribuicoes.
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Nesse sentido, o trabalho de Yves Chevallard (2005), sobre a transposi¢ao
didatica pode contribuir para uma melhor compreensdo das articulacoes realizadas
quando da apropriacao didatica da Teoria Historico-cultural ndo s6 nos seus aspectos
ideologicos e académicos, mas também pelas reflexdes que pode proporcionar nas
relagbes que se estabelecem entre a teoria e a praticas nos cursos de formagédo de
professores.
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CAPITULO 4

APROPRIACOES DA TEORIA DE VIGOTSKI EM LIVROS DE PSICOLOGIA
VOLTADOS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

A ligacdo entre Psicologia e Educacdo vem desde muito tempo, podendo-se
constata-la por meio do grande numero de publicacdes sobre as contribuicbes da
Psicologia a Educacao, cujo tema focaliza as teorias psicolégicas de interesse para
professores e estudantes dos cursos de Magistério, Pedagogia e Licenciaturas. No
entanto, um dos problemas encontrados na transposicao desses conhecimentos diz
respeito as dificuldades que o conhecimento cientifico encontra, quando da sua
transformacdo em conhecimento a ser ensinado, o conhecimento escolar. Na sua
transposicao didatica, esses tipos de saberes passam por modificacoes a fim de adequa-
los ao processo de ensino, tais como: reducionismo, naturalizagdo, despersonalizagéo e
descontextualizagédo, pontos ja mencionados no capitulo anterior.

Entretanto, no caso da Teoria Histérico-cultural, encontra-se um outro obstaculo
anterior ao processo de sua transposi¢ao didatica, no que concerne as apropriagdes da
psicologia de Vigotski em paises ocidentais, e suas implica¢cdes, como o abrandamento
ideolégico e a aproximacdo da Teoria com outras, com pressupostos filoséficos
diferentes. Partindo-se da constatacdo da existéncia de diferentes leituras que se tém
realizado nas apropriacdes das idéias de Vigotski e da Teoria Histérico-cultural e, ainda
da suposicdo de que tem-se interpretado esta Teoria de modos diferenciados e de
forma reducionista, visando torna-la aplicavel no contexto pedagdgico, este trabalho
propds investigar como tem se efetuado a apropriagdo da Teoria Historico-cultural em
livros de Psicologia destinados a formacao e atuacao de professores.

4.1 Objetivos e procedimentos da investigacao
Neste capitulo, proceder-se-4 a andlise dessa apropriagcdo, em dois momentos

distintos com questbes relacionadas a apropriacdo da Teoria: o primeiro promove um

levantamento da insergdo da Teoria em planos de ensino de disciplinas de Psicologia
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para cursos de Pedagogia e Licenciatura e o segundo, trata dessa apropriagdo em livros
de Psicologia voltados para a formagao de professores.

A autora concebeu este trabalho a partir da idéia de que as discussdes sobre a
psicologia de Vigotski ainda ndo se esgotaram, esperando, dessa forma, colaborar para a
divulgacdo da obra do psicélogo russo. Embora Lev Seminiovich Vigotski tenha vivido
apenas trinta sete anos, deixou uma producao tedrica muito intensa, com importantes
contribuicoes a duas areas do conhecimento: a Psicologia e a Educacao. Na verdade, o
impacto de sua obra sé aconteceu depois de sua morte, quando da liberagdo de seus
escritos na Unido Soviética e a posterior divulgacdo no Ocidente. Dentre seus escritos,
destaca-se a criacdo de uma teoria sobre a origem e o funcionamento do psiquismo, que
rompia com o pensamento da Psicologia da época. Sua teoria, a qual denominou Teoria
Historico-cultural, introduziu a idéia de que o desenvolvimento psicologico representava
um fendmeno de origem histérica, determinado pela cultura, por meio das relacoes
sociais, acrescentando uma nova matriz de pensamento ao entendimento do
desenvolvimento humano, a matriz social, um contraponto a matriz naturalista de
concepcao biolégica.

As idéias centrais e conceitos da Teoria constituiram-se o ponto de partida para o
andamento desta pesquisa. Para a elaboracdo do referencial tedrico, utilizaram-se
basicamente obras de Vigotski, dai empregar-se também o termo Teoria de Vigotski.
Além disso, estudaram-se algumas contribuicbes de Leontiev e Luria. O objetivo do
estudo concentrou-se nas apropriacoes da Teoria, em textos de Psicologia destinados a
formacao e atuacao de professores.

Também se discutiram, objetivando a analise das informacdes obtidas, o que se
considera como os pilares da Teoria Historico-cultural: as bases filoséficas e
epistemologicas do marxismo: materialismo histérico e dialético, a matriz social da origem
e a estruturacdo do psiquismo e seus determinantes histéricos e culturais. Selecionaram-
se para este trabalho os seguintes conceitos: funcdes psicolégicas superiores, mediacao
semidtica e elementos mediadores, relagdo linguagem e pensamento internalizacao,
relacdo entre o desenvolvimento e aprendizagem e zona de desenvolvimento proximal,
destacando-se aqueles que se considera os mais importantes para o entendimento dos
aspectos centrais da Teoria de Vigotski. Trata-se de estudo critico, partindo-se da
expectativa de reducionismos e vieses interpretativos na apropriacado didatica da Teoria.
Visando a esse fim, procedeu-se a investigacao tedrica de analise interpretativa dos
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textos, o que requereu uma carga de leitura extensiva durante todo o processo da
pesquisa.

Conduziu-se a investigacdo em duas etapas: primeiramente realizou-se um
levantamento da insercéo da Teoria Histérico-cultural em disciplinas de Psicologia para os
cursos de Pedagogia e Licenciaturas. No periodo de 05/12/2005 a 10/12/2005, colheram-
se esses dados pela Internet, em paginas de Instituicbes de Educacao Superior do Brasil
(IES). Pesquisaram-se nesse momento dezesseis instituicdes: dez universidades publicas
e seis instituicbes privadas, entre universidades e centros universitarios que
apresentavam planos de ensino on-line dos cursos de Pedagogia e Licenciaturas.

Das instituigbes pesquisadas, conseguiram-se planos de ensino de 04 (quatro)
universidades, duas delas federais: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e
Universidade de Brasilia (UnB), uma estadual, a Universidade de Sao Paulo (USP) e uma
privada, a Pontificia Universidade do Rio Grande do Sul (PUCRS). De um centro
universitario privado, o Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB), obtiveram-se os
planos de ensino na secretaria da Faculdade de Ciéncias da Educagéo. Interessava a
este trabalho, entre as disciplinas oferecidas, aquelas que se relacionavam com a
Psicologia para os cursos de Pedagogia e de Licenciaturas, em virtude apresentarem as
concepgbes tedricas sobre desenvolvimento e aprendizagem para professores em
formacdo. Em cada plano, procedeu-se a investigagdo das ementas, do conteudo
programatico e da bibliografia, a fim de se identificar a insercdo da Teoria nas disciplinas
correspondentes e buscar subsidio para a escolha dos livros que se analisariam na
etapa posterior.

Nos dias 04 de 05 de fevereiro, de 2006, visitaram-se novamente as paginas
dessas instituicbes visando verificar, nos planos de ensino selecionados, possiveis
mudancgas para o primeiro semestre de 2006. Em duas universidades (PUCRS e USP),
tinham-se atualizado os planos de ensino que sofreram algumas modificacées. No
entanto, a forma de tratamento da Teoria ndo se modificou e os livros de interesse para a
andlise ainda constavam da bibliografia das disciplinas. Em uma delas (UnB), como nao
ocorreu atualizagdo, contatou-se a secretaria da Faculdade de Educagéo, a fim de
conseguirem-se o0s planos vigentes relativos ao segundo semestre letivo de 2005, que
ainda estava em andamento. Tratava-se dos mesmos obtidos pela Internet. Nao se
conseguindo novo acesso a pagina da UFRJ, na Internet, solicitaram-se por telefone os
planos de ensino ja modificados para o primeiro semestre de 2006 a Secretaria de
Graduacao da Faculdade de Educacgéao, a qual os enviou por e-mail.
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Na segunda fase, selecionaram-se e analisaram-se os livros de Psicologia, com o
objetivo de verificar se os mesmos ensinavam a Teoria. Caso isso ocorresse, quais
temas explorariam e qual bibliografia atenderia a esse propdsito. Dai selecionar-se-ia o
material de analise deste trabalho.

4.2. Anadlise das informac¢oes obtidas

O trabalho constitui-se de analise de textos de Psicologia sobre a Teoria Histérico-
cultural para a formacao de professores, numa investigacao sobre a forma como os textos
selecionados apresentavam e articulavam as principais idéias e conceitos da Teoria.
Selecionaram-se alguns elementos da Teoria considerados fundamentais para a sua
identificagdo e compreensao. A titulo de um melhor entendimento, foi-se organizando as
informagdes obtidas, segundo um eixo interpretativo, que se concentrou em seis pontos:
no primeiro, focalizou-se a apresentacado e a estrutura do livro; no segundo, englobaram-
se as idéias centrais da Teoria; no terceiro, verificaram-se 0s principais conceitos da
Teoria; no quarto, tratou-se da contribuicdo da Teoria ao trabalho docente, no quinto,
estudou-se a aproximacao Vigotski com Piaget e no ultimo realizou-se uma concluséao na
andlise de interpretacao do texto.

Por fim, ressalta-se que o ponto de referéncia para analise centralizou-se nos itens
apontados em relagdo a Teoria de Vigotski ou Teoria Historico-cultural, conforme se
discutiu neste trabalho, no qual ndo se objetivava uma analise comparativa entre os livros

pesquisados.

4.2.1 Os Planos de Ensino

De acordo com os dados do Censo da Educacdo Superior: sinopse estatistica —
2003, o Brasil possui mil oitocentas e cinqlienta nove instituicbes de Educacao Superior,
nas suas diferentes modalidades: universidades, centros universitarios, faculdades,
institutos, escolas e centros de educacao tecnolégica. Essas instituicoes oferecem um
total de dezesseis mil quatrocentos e cinqlienta e trés cursos de graduacao presenciais
por organizagdo académica e categoria administrativa, dos quais, cinco mil duzentos e

noventa cinco ofertados na area de educacéo, divididos entre Ciéncias da Educacao e
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diferentes cursos de formagao de professores, voltados para educacao basica, disciplinas
profissionais, educacao infantil e matérias especificas.

Esses cursos apresentam diferentes disciplinas de Psicologia, de modo geral,
oferecidas pelas Faculdades de Educacéo. A Psicologia da Educacédo aparece com mais
freqliéncia, seguida de outras como Psicologia da Aprendizagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem, Desenvolvimento Psicologico e Ensino, Contribuicbes da Psicologia a
Educacéo e fundamentos de Psicologia para a Educacéo.

Nesta pesquisa, buscou-se identificar nos planos de ensino, a presenca da Teoria
Historico-cultural e na bibliografia utilizada, livros e textos que abordassem a
Teoria. Inicialmente selecionaram-se dezesseis planos de ensino, entre todas as
instituicdes contatadas, porém abandonou-se como fonte de informagao aqueles em que
nao se verificava algum indicativo da insercao da Teoria nas ementas e nos conteudos
programaticos. Pesquisaram-se planos das seguintes disciplinas:

e Contribuicbes da Psicologia para Educacéao: 01 plano;
e Desenvolvimento e Aprendizagem: 01 plano;

e Psicologia da Aprendizagem: 02 planos;

e Psicologia da Educacgéo: 06 planos;

e Fundamentos Psicol6gicos da Educacao: 05 planos.

Conseguiu-se efetuar o levantamento dos planos de ensino dessas disciplinas em
cinco instituicdes. De dezessete planos de ensino inicialmente selecionados, analisaram-
se quinze, de cinco disciplinas, das quais se escolheram a ementa, tépicos do contetido
programatico que se relacionavam com a Teoria e a bibliografia. Nesta, primeiramente se
identificaram as obras de Vigotski e depois, a de outros autores que apresentavam a sua
Teoria.
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| — Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul -— PUCRS

e Psicologia da Aprendizagem — 12 semestre /2006:

Ementa: Analise conceitual das caracteristicas, fatores intervenientes, significado
do processo de aprendizagem e sua relacdo com o processo de ensino e aprendizagem.
Identificacdo de diferentes concepgbes tedricas que embasam a pratica educacional
(behavioristas, socio-interacionistas e humanistas), comparacdao entre as teorias e
implicagbes das mesmas para o processo de ensino e aprendizagem em Educagéo
Fisica. Analise da motivagao e sua relagdo com o processo de ensino e aprendizagem em
Educagao Fisica; identificacdo dos papéis do professor e do aluno de acordo com
diferentes concepcdes tedricas.

Conteudo programatico: divide-se em cinco topicos; no segundo, “Concepcdes
tedricas que embasam a pratica educacional” apresenta trés delas: teorias behavioristas,
sécio-interacionistas e humanistas de aprendizagem sem identificacao de autores.

Bibliografia: aparecem tanto obras do pesquisador russo, como de outros autores

que apresentam a Teoria.

e VIGOTSKI, L. S. Psicologia Pedagdgica (2003);

e VIGOTSKII, L. S. et alli. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (1988);

e COLL, C. S. et alli. Desenvolvimento psicolégico e educacgdo: psicologia da
educagdo (1996)° ;

° . Psicologia do ensino (2000);

e LATAILLE, Y. et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon (1992);

e OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num processo sdécio-
historico (1999).

O plano de ensino nao identifica a Teoria. A partir das indica¢des bibliograficas
que contemplam Vigotski e que tratam da Teoria, supde-se que, depois do primeiro
contato com ela na disciplina, os graduandos estudam-na como concepcao sécio-

¥ Optou-se por utilizar a referéncia deste autor iniciando-se por COLL, como esta apresentado nos
planos de ensino onde assim se cita o autor. A fim de evitar-se confusdo, manteve-se a mesma
citacao em outras partes deste trabalho.
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interacionista (um dos itens do conteddo programatico), sob cujo nome autores citados na

bibliografia identificam-na.

e Psicologia da Educacao (Ensino médio) — 12 semestre /2006:

Ementa: Andlise do desenvolvimento do adulto e suas implicagcbes para a
educacao. Estudo das teorias socio-interacionistas de ensino e aprendizagem de acordo
com o enfoque de Bandura e Vygotsky. Analise das dificuldades de aprendizagem:
identificacdo dos fatores que interferem nos problemas, prevencao e intervencao. Reflexo
e debate sobre os principios basicos de relagbes humanas na escola.

Conteudo programatico: consta de quatro unidades e a de numero dois
apresenta “Concepcoes tedricas que embasam a pratica educacional” com o estudo das
teorias socio-interacionistas de ensino e aprendizagem no enfoque de Bandura e
Vygotsky. Divide-se em trés itens: fatores que interferem na aprendizagem, prevencao e
intervencéo.

Bibliografia: também neste caso, aparecem tanto obras de Vigotski como de

outros autores que apresentam a Teoria:

e VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem (1987);

e VIGOTSKI, L. S. A formacgao social da mente (1988);

e VIGOTSKII, L. S. et alli. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (1988);

e CASTORINA, J. A. et alli. Piaget-Vygotsky: novas contribuicbes para o debate
(1996);

e COLL, C. S. et alli. Desenvolvimento psicolégico e educacgdo: psicologia da
educacio (1996);

e LATAILLE, Y. et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon (1992);

e RATNER, C. A psicologia de Vygotsky: aplicacbes contempordneas (1995);

e REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacdo (1995).

Deve-se acrescentar que, mais uma vez, apresenta-se a Teoria sob um viés
séciointeracionista.
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e Psicologia da Educacao: desenvolvimento infantil / 1431E-04 — 12/2006:

Ementa: Estudo das teorias do desenvolvimento da infancia segundo a
Psicanalise, Socio-interacionismo e a Epistemologia Genética, andlise das influéncias
parentais na construcdo da identidade, na formagdo dos vinculos, na construcdo da
autonomia e na aprendizagem escolar. Estudo da origem da fungcao simbdlica e da
capacidade criativa e as implicagdes no trabalho psicopedagégico da educacao infantil.

Conteudo programatico: consta de trés unidades uma das quais serviu como
fonte para este trabalho, “Teorias do desenvolvimento da infancia, concepg¢oes, métodos
de investigacao, relacdes com a aprendizagem escolar”. Ao efetuar essa abordagem, ela
aborda a Psicandlise, o Sécio-interacionismo e a Epistemologia Genética, sem contudo
mencionar autores relacionados a esse processo.

Bibliografia: outra vez, aparecem tanto obras de Vigotski como de outros autores
que apresentam a Teoria.

e VIGOTSKI, L. S. A formacéo social da mente (1988);
e VIGOTSKI, L. S. O desenvolvimento psicoldgico na infancia (1999);
e LATAILLE, Y. et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon (1992).

Deve-se acrescentar que, embora o conteudo programatico nao identifique
autores, nas concepc¢des estudadas, a presenca de livros de Vigotski junto a identificagao
da concepgéao teorica de Piaget como Epistemologia Genética, leva a supor-se que se

considerou a Teoria como sdcio-interacionista nessas disciplinas.

e Psicologia da Educacéao: interacionismo e aprendizagem — s/d (versao I:
21/03/2003):

Ementa: Descricdo dos modelos teoricos interacionistas de aprendizagem. Analise
das teorias genéticas e histérico-culturalistas de aprendizagem, sua relagdo com as
dificuldades escolares e implicagdes para o0s processos motivacionais. Intervencao
docente e atuacdo do aluno nestas abordagens. Aprendizagem/dificuldades de
aprendizagem sob enfoque interacionista.

Conteudo programatico: consta de cinco unidades, e na segunda delas,
aparecem concepgoes interacionistas de aprendizagem sem identificagao de autores.
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Bibliografia: de novo apresentam-se obras de Vigotski e de outros autores que
abordam a sua teoria.
e VIGOTSKI, L. S. A formagao social da mente (1988);
e VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem, 32 ed. (2005);
e BAQUERO, R. Vygotsky e a aprendizagem escolar (1998).

Esses planos de ensino da PUCRS apontam os seguintes dados: oferecem-se
vérias disciplinas de Psicologia para a Educacgao e dos planos selecionados, apenas dois
nao apresentam a Teoria. Chama a atengdao que um deles se volta para os cursos de
licenciaturas. A formacao social da mente apareceu em trés planos de ensino e constitui-
se a principal referéncia encontrada nas bibliografias sobre a psicologia de Vigotski. Dos
livros que apresentam a Teoria, Piaget, Vygotsky e Wallon (1992) de Y. La Taille et alli.
aparece como o mais indicado, com capitulo sobre Vigotski escrito por M. K. Oliveira,
cujo livro Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num processo sécio-histérico (1999),
se procedera analise no préximo capitulo, recebeu uma indicacéo. Indicou-se C. Coll, trés
vezes com dois titulos diferentes. Vale lembrar que uma obra desse autor constituir-se-a
objeto de analise deste trabalho. Apenas uma ementa tece consideracdo as teorias
histérico-culturais, mas como uma abordagem das concepcoes interacionistas de
aprendizagem. Os demais planos apresentam livros de Vigotski na bibliografia e titulos
que tratam da obra do autor, mas nao identificam a Teoria como histérico-cultural, embora
apresentem a concepcao socio-interacionista de desenvolvimento. Esses planos de
ensino nao explicitam a abordagem de Vigotsky. Por isso, supde-se que os planos da
PUCRS pautaram-se pela concecpcao sécio-interacionista .

Il — Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ
De dois planos de ensino selecionados, vélidos para o primeiro semestre de 2006,

conforme informacdo da Secretaria de Graduacado da Faculdade de Educacao, apenas
um traz indicativo da presenca da Teoria.
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e Psicologia da Educacao Il - EDF527: 1°2006:

Ementa: ndo ha descricao.

Conteudo programatico: divide-se em trés unidades, mas apenas duas
interessam a esta pesquisa; a primeira, “Introducao ao estudo da aprendizagem humana”
apresenta o conceito de aprendizagem nas varias correntes psicolégicas. A segunda,
“Fatores que influenciam o processo ensino-aprendizagem” aborda desenvolvimento da
linguagem e sua relacdo com o desenvolvimento do pensamento, relacionando-o a
Teoria de Vigotski.

Bibliografia: ndo apresenta titulos que contemplem a Teoria.

Um dos dois planos de ensino da UFRJ das disciplinas de Psicologia da Educacao
ndao contempla a Teoria e o outro, embora mencione o autor, este ndo consta da
bibliografia, dai supor-se que se estuda pouco a psicologia de Vigotski nas disciplinas de
Psicologia da Educacéo.

lll - Universidade de Brasilia - UnB

Das disciplinas que ftratam de Psicologia, Educacdo e Aprendizagem, trés
contemplam a Teoria e por isso interessaram a este trabalho. As duas primeiras integram
a grade curricular do curso de Pedagogia para Professores em Exercicio no Inicio de
Escolarizacdo — PIE® e a terceira constitui-se uma modificacdo do plano oficial da
disciplina Psicologia da Educacao da grade curricular do curso de Pedagogia, com inicio
no primeiro semestre de 2001, mas este ndo apresenta indicativos da insergéo da Teoria.

9 Este curso foi uma parceria da Universidade de Brasilia com a Secretaria de Estado da Educacgéo do Distrito Federal, visando a formagao pedagdégica
em nivel superior de professores da rede publica de ensino.
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e Contribuicdes da Psicologia para a Educacao:

Ementa: A natureza da Psicologia e sua relacdo com a educagdo no Brasil.
Andlise das teorias psicoldgicas que influenciam e fundamentam o processo ensino-
aprendizagem no cendrio da educacéao brasileira. Reflexao do contexto sécio-educacional
e a relacado educador-educagao.

Conteudo programatico: engloba ndo s6 a abordagem da Teoria Histérico-
cultural como também seu autor Vigotski, ao tratar dos paradigmas da aprendizagem. Por
outro lado, ao apresentar “as teorias psicolégicas que influenciam e fundamentam o
processo ensino-aprendizagem no cendrio da educagao brasileira”, ndo identifica teorias
nem autores.

Bibliografia: nesse caso, ndo se citou nenhuma obra de Vigotski, apenas outros
autores que apresentam a Teoria.

e BOCK, A. M. et alli. Psicologias: uma introducdo ao estudo da psicologia (1993);

e COLL, C. S. et alli. Desenvolvimento psicologico e educacdo: psicologia da
educacio (1996);

e COUTINHO, M. T. C. & MOREIRA, M. Psicologia da educacdo: um estudo dos
processos psicologicos do desenvolvimento e aprendizagem humanos (1997);

e MOLL, L. C. Vygotsky e a educacao: implicacbées pedagdgicas da psicologia socio-
histdrica (1996);

e MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem (1999);

e OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num processo socio-
historico (1995);

e REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histdrico-cultural da educacdo (1995);

e VASCONCELOS, V. M. R. & VALSINER, J. Perspectiva co-construtivista na

psicologia e na educacéo (1995).

O plano de ensino identifica a Teoria de Vigotski como Teoria Histérico-cultural e
apresenta muitos livros que estudam a Teoria, porém, ndo indica livro do autor russo.
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e Desenvolvimento e Aprendizagem:

Ementa: Conceito de aprendizagem. O conceito de desenvolvimento psicologico.
Desenvolvimento real. Desenvolvimento potencial. Diferentes relacbes teédricas entre
aprendizagem e desenvolvimento, diferentes papéis do professor. O conceito de
atividade. Atividade escolar, aprendizagem e desenvolvimento e pensamento por
conceitos.

Conteudo programatico: organiza-se em trés unidades. A primeira, “Analise das
diferentes concepgdes sobre o processo de desenvolvimento psicolégico e de sua
articulacao com o processo de aprendizagem” ndo identifica concepg¢des e nem autores.

Bibliografia: mais uma vez aparecem obras de Vigotski, embora no que
concerne a autores que apresentam a sua teoria, aparece apenas um artigo.

VIGOTSKI, L. S. O desenvolvimento psicolégico na infancia (1982);

o . A formacao social da mente (1984);

o . Pensamento e linguagem (1991);

e VIGOTSKII, L. S. et alli. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (1988);

e TUNES, E. O estudo do desenvolvimento. In CORREA FILHO, L.; CORREA, E.;
FRANCA, P. S. (Orgs.) Novos olhares sobre a gestacdo e a crianga até os 3 anos
— Saude perinatal, educacao e desenvolvimento do bebé. Brasilia: L. G. E., 2002.
p. 135 —150.

O plano de ensino ndo apresenta teorias e autores quando trata das concepcgdes
de desenvolvimento e aprendizagem, embora apresente conceitos relacionados a Teoria
de Vigotski, tais como desenvolvimento real, desenvolvimento potencial, atividade,
relagdo aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, em sua bibliografia constam trés

livros do autor.

¢ Psicologia da Educacao — 2%/2004:

Ementa: Estudo da natureza da Psicologia e sua relacdo com a Educacéo.
Analises com apoio em teorias psicologicas em torno do aprender, do seu contexto e das

condi¢des para sua ocorréncia. A construgéo do conhecimento; Reflexdo sobre a pratica
pedagogica, do contexto sécio-educacional e da relacao educador-educando.
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Conteudo programatico: exibem tépicos sobre aprendizagem e
desenvolvimento, sem, contudo mencionar autores, mas ao tratar dos contetdos da
aprendizagem e da construgcdo do conhecimento, apresenta os estudos de Vygotsky
sobre conceitos cotidianos e cientificos.

Bibliografia: de novo, aparecem obras de Vigotski e de autores que apresentam a

sua Teoria.

VIGOTSKI, L. S. A formacéo social da mente (1991);

o . Pensamento e linguagem (1987).

e BOCK, A. M. et alli. Psicologias: uma introducdo ao estudo da psicologia (1993);

e CASTORINA, J. A. et alli. Piaget-Viygotsky: novas contribuicbes para o debate
(1996);

e LURIA, A. R. Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de Luria (1986);

e PLACCO, V. Psicologia e educacio: revendo contribuicées (2001);

e REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histdrico-cultural da educagdo (1995);

e VASCONCELOS, V. M. R. & VALSINER, J. Perspectiva co-construtivista na

psicologia e na educacéo (1995).

A disciplina cita o nome de Vigotski, relacionando-o a formacado de conceitos,
apresentando nao sé duas obras do autor, como também varios titulos que apresentam a
Teoria, o que leva a deduzir-se que os graduandos estudam-na nessa disciplina.

Dos planos de ensino da UnB investigados, retiraram-se as seguintes informagdes:
a presenca de bibliografia do autor e de livros que tratam da Teoria indicam o estudo da
mesma nas disciplinas, e inclusive uma delas apresenta a Teoria pela identificagéo
utilizada por seus autores: Histérico-cultural. A principal referéncia em termos de
bibliografia do autor é A formacdo social da mente e Pensamento e linguagem. Dos
autores analisados neste trabalho o livro Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num
processo socio-historico (1995) de M. K. Oliveira aparece indicado uma vez, enquanto os
livros de C. Coll ndo recebem nenhuma indicagdo. Duas disciplinas apresentam uma
bibliografia diversificada que contempla a psicologia de Vigotski. Também, nesse caso,

nao se identificou a Teoria como uma abordagem sécio-interacionista.

89



IV — Centro Universitario de Brasilia — UniCEUB

Escolheram-se dois planos de ensino, o primeiro do curso de Pedagogia, iniciado
no primeiro semestre de 2003 e o segundo dos cursos de Licenciatura; como neste nao
se viu como identificar a presenca da Teoria, analisou-se apenas o seguinte:

¢ Psicologia da Aprendizagem:

Ementa: |Interagcdo aprendizagem e desenvolvimento. Apropriagdo de
conhecimentos tedricos e das praticas educativas derivadas das teorias da aprendizagem.
Analise comparativa entre as relagdes contextuais implicadas na aprendizagem escolar.
Problematizacéo e andlise de estudos de casos decorrentes das dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem no ensino fundamental. Andlise dos sucessos e dificuldades de
aprendizagem e suas consequéncias na vida escola dos alunos.

Conteudo programatico: a disciplina apresenta uma unidade que ftrata
especificamente da Teoria: “Teoria sociocultural da aprendizagem - Vygotsky”,
analisando-a sob o prisma sociocultural.

Bibliografia: Desta vez, consta uma obra de Vigotski ao lado de trés outros
autores que apresentam a Teoria.

e VIGOTSKI, L.S.: A formagéao social da mente (1999);

e COLL, C. S. et alli. Psicologia do ensino (2000);

o . Psicologia da educagéo (1999);

e LATAILLE, Y. et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon (1992);

e VASCONCELOS, V. M. R. & VALSINER, J. Perspectiva co-construtivista na
psicologia e na educacéo (1995).

Deve-se observar, assim, que a disciplina apresenta a Teoria de modo explicito,
analisando-a como sociocultural. Dos autores de interesse para este trabalho, C. Coll vem
citado, com dois titulos diferentes enquanto M. K. Oliveira vem indicada em Piaget,
Vygotsky e Wallon (1992) de Y. La Taille et alli.
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V — Universidade de Sao Paulo — USP

Selecionaram-se cinco planos de ensino de disciplinas de Psicologia para o curso
de Pedagogia, com inicio em 2005, além de um da disciplina Psicologia da Educacao |
para os cursos de Licenciatura. Como o0s planos nao apresentam as ementas,
pesquisaram-se apenas os conteldos programaticos e a bibliografia:

¢ Fundamentos Psicolégicos da Educacao | — 5941059:

Conteudo programatico: apresenta na abordagem sdcio-histérica do processo
ensino- aprendizagem a perspectiva Histérico-cultural da psicologia educacional, com as
seguintes sub-unidades: a “psicologia genética de Jean Piaget e a perspectiva
construtivista e as concepcdes de Lev. S. Vygotsky e a perspectiva histérico-cultural da
educacgao”.

Bibliografia: Mais uma vez relacionam-se obras do proprio Vigotski e de outros

autores que apresentam a Teoria.

e VIGOTSKI, L. S. A formacgao social da mente (1984);

o . Pensamento e linguagem (1987);

o . Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (1988);

e COLL, C. S.. et alli. Desenvolvimento psicoldgico e educacdo: psicologia da
educacdo (1996);

e LATAILLE, Y. et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon (1992);

e OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num processo sdécio-
historico (1994);

e REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacio (1995).

O plano de ensino identifica a psicologia de Vigotski como Histérico-cultural e

apresenta uma identificacdo teérica ainda ndo encontrada: a teoria de Piaget, agregada
em um item identificado como a perspectiva historico-cultural da Psicologia Educacional.
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¢ Fundamentos Psicoldgicos da Educacao | — 5941085:

Conteudo programatico: apresenta uma unidade sobre as contribuigbes de
Vygotsky para a constru¢cao de uma psicologia socio-histérica e interacionista.
Bibliografia: De novo aparecem obras do proprio Vigotski e de autores que

apresentam a sua Teoria.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem (1987);
. A formacéo social da mente (1998);

. O desenvolvimento psicolégico na infancia (1999);

CASTORINA, J. A. et alli. Piaget-Vygotsky: novas contribuicoes para o debate (1996);

LA TAILLE, Y. et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon (1992);

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num processo socio-histdrico
(1994);

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educagdo (1995).

Vale ressaltar que o plano de ensino une duas identificacdes que, de modo geral,

nao se utilizam juntas quando se aborda a Teoria: sécio-histérica e a interacionista.

¢ Fundamentos Psicolégicos da Educacao Il — 5941060:

Conteudo programatico: apresenta uma unidade que ftrata da teoria
sociocultural do desenvolvimento e aprendizagem.
Bibliografia: Mais uma vez relaciona obra do préprio Vigotski ao lado de outros

autores que estudam a sua Teoria.

e VIGOTSKI, L. S. A formacgao social da mente (1984);
e COLL, C. S. et alli. Psicologia do ensino (2000);
e LATAILLE, Y. et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon (1992).

Deve-se destacar que a disciplina ndo apresenta a Teoria de modo explicito e,
além disso, relaciona apenas uma obra do autor e duas outras que apresentam a Teoria.
Supde-se, portanto, que os graduandos estudam-na sob uma abordagem sociocultural,
conforme apresentado no contetdo programatico da disciplina.
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¢ Fundamentos Psicoldgicos da Educacao Il — 5941090:

Conteudo programatico: traz no seu programa, unidades que tratam do trabalho
dos dois outros autores que trabalharam com Vigotski: Leontiev e Luria.

Bibliografia: ndo apresenta obra de Vigotski, mas de Luria, que com ele
trabalhou, ao lado de autores que estudam a sua Teoria.

e LURIA. A. R. Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de Luria (1987);

e CATHERINE, GARNIER et alli Apds Vygotsky e Piaget: perspectivas social e
construtivista das escolas russa e ocidental (1996);

e COLL, C. S. et alli. Desenvolvimento psicolégico e educacdo: psicologia da
educacio (1996);

o . Psicologia da educacédo (1999);

o . Psicologia do ensino (2000);

e FRAWLEY, W. Vygotsky e a ciéncia cognitiva: linguagem e interagdo das mentes
social e computacional (2000);

e LATAILLE, Y. et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon (1992);

e WERTSCH, J. V. et alli. Estudos socioculturais da mente (1998).

Este plano representa o desdobramento da psicologia de Vigotski apresentada nas
disciplinas Fundamentos Psicolégicos da Educacdo I. Embora este plano de ensino
apresente o trabalho de Leontiev e Luria, os dois colaboradores mais proximos de
Vigotski, apenas o Ultimo aparece nas indica¢des bibliograficas. C. Coll é indicado com

trés livros.

¢ Fundamentos Psicologicos da Educacao Il — 5941069:

Conteudo programatico: aborda questdes relacionadas a pratica da Psicologia
na Educacdo com temas variados e apresenta uma unidade sobre o desenvolvimento
cognitivo, psicossocial e aprendizagem, sem contudo identificar abordagens teoricas e
autores.

Bibliografia: ao lado de apenas uma obra de Vigotski, aparecem outros autores

que apresentam a sua Teoria.
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e VIGOTSKI, L. S. A formacéo social da mente (1984);

e COLL, C. et alli. Desenvolvimento psicoldgico e educacio: psicologia da educacédo
(1996);

o . Psicologia do ensino (2000);

e DUARTE, N. Vigotski e o aprender a aprender (2000);

e LATAILLE, Y. et alli. Piaget, Vygotsky e Wallon (1992).

Embora o plano de ensino nao identifique as teorias estudadas, apresenta uma
obra do autor, um livro que trata especificamente de sua obra e outros que apresentam a

Teoria, 0 que leva a supor-se que os graduandos estudam-na.

e Psicologia da Educacao | (a capacidade cognitiva e potencialidade
humana para aprender) — EDF0118:

Conteudo programatico: apresenta topicos que abordam teorias identificadas
como psicogenéticas linguagem e pensamento, assim como relagdes entre aprendizagem
e desenvolvimento sem, no entanto, referir-se a teorias ou autores.

Bibliografia: desta vez, enquanto Vigotski aparece com duas obras, relaciona-

se apenas um outro autor.

e VIGOTSKI, L. S. A formacgao social da mente (1984);

o . Pensamento e linguagem (1989);

e COLL, C. et alli. Desenvolvimento psicoldégico e educacio: psicologia da educacao
(1996).

Deve-se acrescentar que o fato de obras de Vigotski merecerem destaque, leva a
supor-se que os graduandos estudam a sua Teoria na disciplina.

Destacam-se nos planos de ensino dos cursos da USP investigados, os cinco
primeiros como parte de um bloco de trés disciplinas de Fundamentos de Psicologia para
a Educacéao. Os dois planos de ensino da disciplina inicial, embora diferentes, apresentam
a Teoria Historico-cultural com semelhantes denominacbes: socio-histérica, sociocultural
e interacionista. No plano da disciplina Fundamentos de Psicologia para a Educacgéo I,
aparece o desdobramento das idéias de Vigotski, com a inclusdo dos dois companheiros

mais préximos dele: Leontiev e Luria, embora como se mostrou, o primeiro ndo conste da
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referéncia na bibliografia do curso. Na disciplina Fundamentos de Psicologia para a
Educagao lll, a presenca de livro especifico sobre a obra de Vigotski indica a sua inser¢ao
na disciplina. Chama a ateng¢ao no plano de ensino uma colocacao da teoria de Piaget
dentro da perspectiva histoérico-cultural da Psicologia Educacional, fato Unico em todos os
planos pesquisados. Dos dois autores cujos livros se analisam neste trabalho, M. K.
Oliveira aparece duas vezes com o livro Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num
processo socio-historico (1994) e cinco em Piaget, Vygotsky e Wallon (1992) de Y. La
Taille, et alli, enquanto C. Coll aparece oito vezes com titulos variados: Psicologia do
ensino (2000), Psicologia da educacédo (1999) e Desenvolvimento psicologico e educacao:
psicologia da educacdo (1996).

4.2.1.1. Analise conclusiva dos planos de ensino

O trabalho de investigagao dos planos de ensino nao sé partiu da necessidade de
buscarem-se subsidios para a escolha dos livros a cuja andlise se procederia mas
também permitiu que se verificasse a insercdo da psicologia de Vigotski nos planos em
questdo. Categorizou-se esta insercdo em trés tipos diferentes. O primeiro, 0 mais
freqlente, vem representado por aqueles onde nao aparece mencao explicita a Teoria,
porém constam da bibliografia, livros de Vigotski e titulos que apresentam a Teoria. O
segundo, constituem-se aqueles em que se apresenta a Teoria Histérico-cultural de forma
explicita. O terceiro engloba os planos em que nao ocorre qualquer indicativo da presenca
da Teoria de Vigotski, nem apresenta livros que tratam da psicologia de Vigotski.
Encontrou-se este ultimo tipo em planos de ensino de Psicologia da Educagéo, disciplina
oferecida em cursos de Licenciatura.

Os planos de ensino, além de servirem de subsidio para a escolha dos livros a
analisarem-se, mostraram-se ricos em outras informagées de interesse para este
trabalho, ndo s6 pelas indicacdes bibliograficas, mas também pela denominacédo com que
apresentavam a Teoria, verificando-se também se a mesma aparecia ou nao junto a
outras abordagens teoricas.

As andlises empreendidas identificaram que, de modo geral, poucos denominam a
Teoria como Histoérico-cultural, conforme nomearam seus criadores. Na maioria das vezes

chamam-na de séciointeracionista, ou de sociocultural. A partir dessa investigacao,
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levantou-se a questdo acerca do papel da psicologia Histérico-cultural no cenario dos
cursos de formacao de professores. As informacbes obtidas levaram a constatagao de
este papel ainda ndo se consolidou totalmente.

Um outro ponto que se destaca na analise dos planos de ensino concerne ao fato
de aproximarem a Teoria a uma outra abordagem de Psicologia que interessa a
Educacao, a teoria de Piaget, a qual tem-se atribuido a denominacdo de teoria
interacionista, além de considerar tanto Vigotski e Piaget como representantes da
abordagem psicogenética.

As indicacoes bibliograficas revelaram que entre as obras do autor russo
aparecem como mais recomendadas os livros A formagéo social da mente e Pensamento
e linguagem, em diferentes edi¢des, obras que, conforme apontado no referencial teérico
desta pesquisa, apresentam problemas de fidedignidade do pensamento do autor, ja que
em sua edigdo constataram-se modificacdes dos textos originais de Vigotski. Além do
mais, o segundo livro constitui-se numa obra bastante fragmentada em relacao ao original
e, inclusive, a nova versdo contendo o texto integral ndo consta das bibliografias
analisadas, embora se trate de uma edicdo do ano 2000. Tal situag&do mostra um quadro
de apropriacées da psicologia de Vigotski em obras que se distanciam dos trabalhos
originais do autor. No entanto, mesmo com essas limitacoes, estudar-se a Teoria nessas
obras, pode representar caminho melhor do que estuda-las em obras secundarias, visto
que ainda nao se dispde, em portugués, de outras contendo um melhor delineamento das
idéias de Vigotski como Fundamentos de defectologia e Histdria do desenvolvimento das
fungbes psiquicas superiores.

Por fim, apresentam-se informacdes de interesse para a selecao dos livros a cuja
andlise se procedera. No levantamento realizado, constataram-se dezenove titulos
diferentes que tratam da obra de Vigotski, os quais se podem agrupar conforme seu
enfoque: trés obras tratam apenas do autor e sua obra, nove apresentam estudos de
diversos autores sobre a Educacgao na perspectiva de Vigotski, oito tratam da Psicologia e
Educagao e apresentam a psicologia de Vigotski em um ou mais capitulos e um que
contempla o autor russo na disciplina psicologia geral. A seguir, citam-se os autores mais
indicados nas referéncias bibliograficas: Martha Kohl de Oliveira, com dezesseis
indicagbes: uma obra completa sobre a psicologia de Vigotski, sob o titulo Vygotsky:
aprendizado e desenvolvimento num processo socio-historico (1992) e dois titulos em que
ela escreve o capitulo sobre o pesquisador russo: Piaget-Vygotsky: novas contribuicbes
para o debate (1996) de J. A Castorina et alli. e Piaget, Vygotsky e Wallon (1992) de Y.
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La Taille, et alli e, César Coll Salvador, com quatorze indicacdes, que aparece com trés
titulos: Psicologia do ensino (2000), Psicologia da educacdo (1999) e Desenvolvimento
psicoldgico e educacdo: psicologia da educacao (1996).

Por fim, a bibliografia pesquisada mostra que as indicacdes dos planos de ensino,
na sua ampla maioria, constituem-se obras editadas com pouca variedade de obras para
o conhecimento da Teoria Histérico-cultural, todas elas publicadas antes do ano 2000.

4.2.2. Andlise de livros e textos de Psicologia voltados para a formacao de

professores

Apos a investigacao dos planos de ensino, a nova etapa deste trabalho visava
analisar a apropriagdo Teoria de Vigotski em livros texto de Psicologia destinados a
formacdo de professores. Objetivando uma melhor compreensado das informacgdes
colhidas, organizou-se o trabalho de andlise a partir de cinco itens:

1
2
3
4
5) a aproximacgao entre Vigotski e Piaget e

) aapresentacao do livro;

) as idéias centrais, ou seja, os pilares da Teoria;

) 0s principais conceitos selecionados para andlise conforme consta na pagina;
) a contribuicdo da Teoria para o trabalho docente;

)

6) conclusdes na analise interpretativa do livro ou textos.

Inicialmente optou-se pela andlise de cinco livros que representavam uma amostra
significativa (26%) do total de dezenove titulos que tratam da psicologia de Vigotski,

conforme se segue:

e COLL, C. S. et alli. Psicologia da educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
1999. 209p. Escolheu-se essa obra entre trés de Coll, C. S., o segundo autor mais
indicado na bibliografia. Optou-se por ela por apresentar, no capitulo que trata da
psicologia de Vigotski, os pontos que o autor considera representativos do
pensamento do pesquisador russo. No livro, abordam-se outros temas de
Psicologia; Nesta pesquisa analisou-se o capitulo de nimero 09, que apresenta a
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Teoria e o capitulo 10 onde o autor propde atividades pedagogicas com base na
Teoria Historico-cultural.

e COUTINHO, M. T. C. Psicologia da educacdo: um estudo dos processos
psicolégicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltado para a
educacido: énfase na abordagem construtivista. Belo Horizonte: Editora L&, 1992.
215p. Escolheu-se o segundo titulo por se tratar de uma obra brasileira que
apresenta um capitulo sobre a psicologia de Vigotski.

e DAVIS, C. Psicologia na educacgao. Sao Paulo: Cortez, 1994 — 22 ed. rev. 125 p.
Colecao Magistério. 2° grau. Série formacao do professor. Selecionou-se esta obra
pelo fato indicarem-na em cursos de graduagdo embora, na verdade, destine-se a
formacao de professores em nivel de ensino médio, o que amplia o universo de
usuarios. No entanto, na segunda investigacao realizada nos planos de ensino,
este livro ndo mais constava da bibliografia.

e OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num processo socio-
histérico. Sao Paulo: Scipione, 1993, 109 p. Colecdo Pensamento e acao no
magistério. Este livro, cuja autora aparece mais vezes na indicacao bibliogréfica,
constitui-se uma obra que trata especificamente da trajetéria e obra do autor
russo.

e REGO, T. C. Vigotski: uma perspectiva histdrico-cultural da educacio. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1995. 138p. Escolheu-se esta obra nao s6 por tratar-se de autor
brasileiro, mas também por abordar somente o trabalho de Vigotski.

A leitura dos livros e as andlises iniciais revelaram resultados que se apresentaram
de forma bastante semelhantes. Com isso, na organizacao deste trabalho optou-se pela
andlise de dois livros, para que se pudesse aprofundar mais na discussdo. Nesse
proposito mantiveram-se os dois livros correspondentes aos autores mais indicados nos
planos de ensino pesquisados, inclusive pelo fato de se manter um autor estrangeiro e um
brasileiro. Atendeu-se também ao critério de que uma obra se concentrasse
exclusivamente em Vigotski enquanto em outra o estudo sobre o autor russo
representaria apenas um capitulo entre outros do livro. Ja se destacou que esses autores
escreveram outras obras que contemplam a psicologia de Vigotski, também indicadas nos
planos de ensino investigados e que M. K. Oliveira constitui-se uma das primeiras
divulgadoras da obra de Vigotski no Brasil. O outro autor, C. Coll S. aparece com mais

dois livros, também ja mencionados. Além disso, trata-se de um autor com vasta
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producdo na area de Educacao, bastante divulgado no Brasil. Como consultor do
Ministério da Educacdo (MEC) entre 1995 e 1996, colaborou na elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997. Com isso, considera-se
valida a contribuicdo desta investigacado, pois ela utiliza como fonte dois autores, que
como ja se mostrou, tém sido referéncia na formacao de professores. Embora os livros
analisados tenham sido editados na década passada, como se viu, continuam integrando
as indicactes bibliograficas mais freqlientes nos cursos de graduacado de formacao de
professores.

Depois de optar-se por essa escolha, realizou-se o trabalho de analise proposto
com os dois livros selecionados. Esta analise organizou-se e estruturou-se de acordo com
seguintes topicos:
| — Apresentacéo do livro ou capitulo: neste tdpico interessaram as questdes formais do
livro, a linguagem e estrutura do texto, a apresentagdo dos conceitos em analise, nivel de
profundidade e discussdo dos conceitos, desdobramento das explicagdes, assim como
recursos para explicacao (figuras de linguagem, ilustracbes, exemplos).

Il — Idéias centrais da Teoria: o propésito deste tdpico constituia-se em buscar a
abordagem sob a qual a obra discutia a Teoria. Com essa finalidade, organizou-se o
tépico em quatro itens, assim apresentados:

- Base da Teoria: analise da visdo de homem em seus aspectos sociais, histéricos
e culturais;

- Concepcao de desenvolvimento o aparecimento dos aspectos biolégicos e
culturais no desenvolvimento das funcdes psiquicas humanas;

- Bases do desenvolvimento: 0 modo como o texto articula o entrelagamento do
desenvolvimento filogenético e ontogenético;

- Pressupostos epistemoldgicos: a forma como o texto introduz o marxismo e o

materialismo historico e dialético na elaboracao da Teoria Histoérico-cultural.

Il — Principais conceitos da Teoria: neste tdpico, partiu-se do eixo tedrico inicial deste
trabalho, visando identificar a presenca dos conceitos selecionados. Também se
interessou pelo modo como 0os mesmos estavam postos no texto, assim como os seus
desdobramentos, exemplos, ilustracdes e explicagdes, dentre outros. Levou-se em conta
ainda a articulacdo dos conceitos entre si e a forma de tratamento que receberam no

processo de didatizagao. Selecionaram-se, assim, 0s seguintes conceitos:
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e Fungoes psicologicas superiores;

e Mediacao semidtica;

e Elementos mediadores: instrumentos e signos;

e Relacao entre pensamento e linguagem;

e Relacao entre aprendizagem e desenvolvimento;

e Zona de desenvolvimento proximal.

IV — Contribuicao ao trabalho docente: com este tépico pretendeu-se levantar informacoes
sobre como o livro ou capitulo apresenta a concepcao de educacao proposta na Teoria,
apontando sua relagao com a postura do professor. Na verdade, discute-se a concepgao
de professor que o livro apresenta, além de investigar-se como os autores repassam a
contribuicao da Teoria ao trabalho docente, verificando-se ainda é apreendida em relacao
a pratica pedagdgica.
V — Aproximacdo com Piaget: inseriu-se este tépico para analisar a presenca de
referéncias a teoria de Piaget na identificacdo e compreensao das bases da psicologia de
Vigotski. Isso adveio da suposicao apresentada neste trabalho de que a Teoria Historico-
cultural tem sido apropriada a partir das concepcoes tedricas de Piaget. Tais concepgoes,
denominadas como interacionistas, tém servido como referencial para que se nomeie a
Teoria de Vigotski como sécio-interacionista.
VI — Analise conclusiva da obra ou texto: partiu-se neste tépico para uma sintese das
informacdes obtidas e analises realizadas nos itens anteriores visando-se chegar a uma
melhor compreensao da obra frente a Teoria. Destacou-se o nivel de compreensao que a
mesma permite aos leitores a quem se destina, em que cenario da Psicologia ela se
coloca, e como se diferencia das demais abordagens tedricas enfocadas na formacao de
professores. Além disso, apontaram-se ndo s6 as estratégias de transposicao didatica
utilizada ao longo do livro como também suas implicacgdes.

Estruturou-se o trabalho a medida que se liam os livros, cuja andlise exerceu
papel fundamental para que se chegasse a uma visdo mais ampla sobre a forma como a
Teoria aparecia nos dois trabalhos selecionados.
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4.2.2.1. Analise da obra: Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num processo
socio-historico.

Autora: OLIVEIRA, M. K.

Edicao: 2001 - 42 edicao, primeira edicao: 1993.

Editora: Scipione, SP.

I. Apresentacao do livro

O livro, editado em 1993, concentra-se exclusivamente em Vigotski e sua obra e
constitui-se num dos primeiros que apareceram na tentativa de promover a divulgacao da
Teoria de Vigotski a estudantes em um momento que ele ganhou proeminéncia no Brasil.
Talvez por isso, essa obra que se consolidou como referéncia, permanega como 0 mais
indicado na bibliografia de cursos para formacéo de professores.

A obra citada nao informa a que nivel de magistério ela se destina. Integra a
colecdo— Pensamento e Acdo no Magistério — que, conforme pesquisa na pagina
eletrbnica da editora, compde-se de trinta e quatro titulos, entre obras que tratam de
autores como Piaget, Pestalozzi, Rousseau e Vigotski além de temas ligados a
Educagao. Na contracapa, fica-se sabendo a quem a série se destina e o propdésito da
sua edi¢ao, que consiste em reunir contribuigdes tedricas e praticas para educadores que
desejam modificar sua pratica pedagogica em sala de aula e para aqueles que buscam
interagir com criancas e adolescentes, participando de seu desenvolvimento global.
Também na contracapa, aparece a apresentacdo da obra, onde se afirma que ela
promove uma sintese das idéias de Vigotski, apresentando nao sé o contexto histérico em
que viveu e produziu sua obra, como também os principais conceitos desenvolvidos por
ele, destacando ainda suas contribuigcbes a compreensao da constituicdo do ser humano.

A obra estrutura-se em prefacio, cronologia da vida de Vigotski, introducao, cinco
capitulos e uma sessao conclusiva em trés paginas, totalizando 109 paginas. Os capitulos
curtos apresentam uma linguagem clara e acessivel ao publico a que se destina.
Apresenta-se o texto de cada capitulo em dois tercos da pagina, ficando o restante, uma
coluna onde aparecem destaques do capitulo, como notas explicativas, referéncias e
figuras. Como recursos ilustrativos, tanto fotografias de Vigotski e de autores citados,
como outras figuras e esquemas. Desdobram-se as explicagdes com exemplos,

metéforas e analogias.
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O prefacio, de Jaan Valsiner, considera oportuna a publicacdo do livro no
momento em que se constata grande interesse acerca do autor russo no mundo,
salientando ainda o cuidado e clareza com que a autora apresenta as idéias de Vigotski.

No capitulo introdutério, a autora enfatiza a visdo ainda contemporanea do
psicologo russo, ressaltando os aspectos da obra de Vigotski e, ao encerrar essa parte do
livro, enfoca a relagdo entre esse autor e Piaget em virtude do construtivismo de Piaget
constituir-se a referéncia tedrica anterior em Educacao. Além disso, a autora informa que,
ao longo do livro, tecera comentarios sobre convergéncias e divergéncias no pensamento
desses autores, a medida que abordar o tema. O capitulo 1 apresenta dados da vida
familiar, académica e profissional de Vigotski, e seu trabalho com os colegas Leontiev e
Luria e sua morte precoce, como impeditivo do desdobramento de suas idéias, por ele
proprio. Discute a influéncia do social e politico para suas pesquisas em Psicologia.
Apesar de a autora apresentar a trajetéria do autor e suas idéias, ndo menciona a
influéncia do marxismo nos seus trabalhos. Aborda as principais idéias de Vigotski, as
quais chamou de “os pilares” do pensamento de Vygotsky. O capitulo 2 destaca o papel
da mediagdo na obra de Vigotski e apresenta o uso de instrumentos e signos como
elementos mediadores, cuja acdo se relaciona ao marxismo, que entende o trabalho
como atividade coletiva que desenvolve as relagbes sociais e resulta da acao
transformadora do homem sobre a natureza, criando a cultura e a histéria humanas. O
capitulo 3 destaca o papel da linguagem e sua relagdo com o pensamento humano. O
capitulo 4 analisa a relagéo entre desenvolvimento e aprendizado, enfocando o trabalho
de Vigotski sob uma abordagem genética, aproximando-o de Jean Piaget e Henri
Wallon, destacando o fato de estes autores terem desenvolvido sistemas tedricos mais
completos que Vigotski cuja morte precoce ndao impediu que deixasse reflexdes e dados
de pesquisa sobre varios aspectos do desenvolvimento. O 5° e ultimo capitulo destaca os
desdobramentos do pensamento de Vygotsky no trabalho de Luria em neuropsicologia,
bem como o de Leontiev sobre os fundamentos culturais e sociais do desenvolvimento
cognitivo.

O livro apresenta como conclusao o fato de a obra de Vigotski ndo fornecer um
sistema tedrico completo, mas seu trabalho proporcionar fonte de reflexdo sobre a
constituicdo do ser humano, a pesquisa em Educacéao e a pratica pedagdgica. Refere-se
a relacdo entre propostas tedricas e a pratica pedagogica, além de destacar questoes
relacionadas a escolha das teorias como referéncias para os fenémenos educativos, o

que remete a comparacao entre o trabalho de Vigotski e Piaget.
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Il. Idéias centrais da Teoria

A autora, ao apresentar os pontos centrais da Teoria, destaca que a mesma
propée uma nova Psicologia, na qual Vigotski e seus colaboradores buscavam uma
sintese entre as duas abordagens que predominavam naquele momento. Ela realiza essa
sintese, segundo a concepcgao dialética do termo. Entretanto, nao identifica esta
concepgao com o materialismo dialético do marxismo, conceito que a autora apresenta
como fonte das elaboragodes tedricas de Vigotski, mas sem identifica-lo. A Teoria aparece
na pagina 23, englobando trés idéias centrais que, segundo a autora, constituem-se os
“pilares” basicos do pensamento de Vygotsky:
as fungbes psicoldgicas, que tém suporte bioldégico por serem produtos da atividade
cerebral;

o funcionamento psicolégico, que se fundamenta nas relagdes sociais entre o individuo e
0 mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo historico;
a relacao entre homem / mundo, que se apresenta mediada por sistemas simbdlicos.

Ao compor essas trés bases da Teoria, Oliveira ndo apresenta nesse momento, a
composigao de um pressuposto que se configura como base da Teoria, ou seja, 0 homem
constituir-se pela cultura num processo histérico por meio das relagdes sociais. Com
isso, reduz o entendimento da origem e funcionamento psicolégico do ser humano apenas
pelas relagdes sociais, e distancia-se das bases materiais da origem do pensamento ou
da consciéncia humana (funcionamento psicol6gico humano) conforme Vigotski pontuou
ao longo do seu trabalho.

Em outro capitulo de sua obra, na pagina 38, a autora apresenta o conceito de
cultura, atribuindo-lhe um sentido de vida social, com seus membros movimentando-se
constantemente na recriacao e reinterpretacdo de informacgdes, conceitos e significados:
“A cultura, entretanto ndo é pensada por Vygotsky como algo pronto, um sistema estatico
ao qual o individuo se submete, mas como uma espécie de “palco de negociacdes”, em
que seus membros estdo num constante movimento de recriagdo e reinterpretagéo de
informagdes, conceitos e significados”. Aponta-se que, ao recorrer a essa metafora para
explicar o conceito, reduz o entendimento de cultura ao ambito social da constituicdo do
ser humano, retirando-lhe o sentido material e histérico. Com base nesse entendimento,
essa pesquisadora afasta da cultura o fato de ela constituir-se um elemento chave da
concepgao de Vigotski, na elaboragdo da Teoria. A propria autora eleva a cultura a
condicao de estruturante do individuo. Isso ja aparece na denominacdo de Teoria
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Historico-cultural, porquanto representa o elemento que oportuniza ao ser humano as
vivéncias e aquisi¢des psicoldgicas especificas da humanidade ao longo da sua historia.

A autora identifica a influéncia do marxismo na Teoria, quando introduz
explicacdes sobre o uso de instrumentos, pois segundo ela, a importancia atribuida aos
instrumentos liga-se aos postulados marxistas, os quais ela explica por meio da
apresentacdo de um quadro, onde se identificam as “Idéias marxistas que influenciaram
Vygotsky” ao passo que o materialismo histérico e dialético de Marx e Engels aparece
como a fonte da elaboracao do trabalho de Vigotski, porém, sem distinguir materialismo
histérico e dialético. A seguir apresenta-se o que Oliveira considera como postulados
basicos do marxismo incorporados por Vigotski: 0 modo de producao da vida material
condicionando a vida social, politica e espiritual do homem; o homem como ser histérico
construido nas relagbes com o mundo natural e social, o trabalho de modificacdo da
natureza como o processo privilegiado na relagdo homem mundo, a sociedade humana
vista como totalidade em transformacdo a ser entendida como sistema dindmico e
contraditério e as transformacdes qualitativas advindas da sintese dialética, a partir de
novos fendbmenos que emergem de elementos presentes numa situagao.

Nesses postulados ndo se esclarecem o que representam para a autora algumas
questdes, como por exemplo, de que forma a produgdao material condiciona a vida
humana, por que ela considera o trabalho processo privilegiado, o que isto significa e o
que ela identifica como transformacdes qualitativas. Finalmente se questiona como o0s
postulados que a autora apresenta articulam-se com o modelo de psicologia proposto por
Vigotski. A autora também n&o relaciona as bases marxistas de Vigotski com a critica do
autor a maneira como as duas grandes abordagens da Psicologia de sua época tratavam
o estudo dos fendmenos psicologicos. Considera-se que para o leitor iniciante de Vigotski,
a quem o livro se destina, as informagbes sobre as bases da psicologia desse
pesquisador russo revelam-se insuficientes para relacionar as idéias da Teoria ndo s6
com as premissas de Marx ou o materialismo historico e dialético, mas também com uma
nova abordagem em Psicologia que a autora apresenta como destaque da contribuigao
de Vigotski.

Em outro momento do livro, na pagina 38, Oliveira atribui a filiacdo marxista, a
postulacdo do autor de que o desenvolvimento ocorre a partir da interacdo entre
diferentes planos histéricos: o da filogénese, a histéria da espécie e a ontogénese, a
histéria do individuo da espécie. No caso, citam-se os dois conceitos sem que ela

explique como ambos articulam-se entre si, conforme concebidos pelo autor e conforme o
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marxismo, ou seja, como passam do dominio biolégico ao dominio das condi¢cdes
culturais e histéricas do desenvolvimento, cuja concretizagdo realiza-se pelas relagdes
sociais. Pode-se tomar essa omissdo da autora como um possivel exemplo dos impasses
da didatizacdo de um assunto tdo complexo, e de sua transposicdo para um livro
destinado a leitores iniciais da obra de Vigotski. Com isso, no sentido de simplificar sua
compreensdo, o texto acaba por descaracterizar alguns aspectos do pensamento do

autor.

lll. Principais conceitos

No livro constam todos o0s conceitos selecionados para este trabalho, cuja
apropriacdo se analisara a seguir:

Para a autora, as fungbes psicolégicas superiores caracterizam-se como
intencionais e voluntarias, mecanismos psicologicos sofisticados, envolvendo o controle
do comportamento e diferentes processos psicoldgicos elementares que se manifestam
como respostas reflexas, automatizadas ou ainda respostas de associagcao simples entre
eventos. Elas ocorrem pelo processo de mediagéo e por isso, a relagao entre o individuo
e o mundo exterior ndo se realiza de modo direto por meio do processo estimulo —
resposta, mas sim com o uso de elementos de mediacao. Utiliza como recurso ilustrativo

da mediagao, o comportamento que consiste em aproximar a mao da chama de uma vela:

Quando um individuo aproxima sua mao da chama de uma vela e
a retira rapidamente ao sentir dor, esta estabelecida uma relagao
direta entre o calor da chama e a retirada da mao. Se, no entanto,
o individuo retirar a mao quando apenas sentir o calor lembrar-se
da dor sentida em outra ocasidao, a relacao entre a chama da vela
e a retirada da mao estara mediada pela lembranca da experiéncia
anterior. Se em outro caso, o individuo retirar a mao quando
alguém lhe disser que pode se queimar, a relacdo estara mediada
pela intervengdo dessa outra pessoa ( p. 26).

O exemplo contradiz o conceito de mediacdo, embora se possa considera-lo
adequado para se entender a aquisi¢cdo de respostas pelo controle de sua conseqiiéncia,
0 que ndo € o caso. Assim, o exemplo da associacao de estimulos funciona como recurso
didatico para exemplificar uma funcdo psicolégica elementar, a aquisicdo do
comportamento com base na experiéncia vivida. Isso, no entanto, ndo se constitui
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exemplo da relagao entre o individuo e o meio exterior com a apropriacdo de algum
recurso da cultura, os signos ou o0s instrumentos como intermediadores, conforme
caracteriza a Teoria Histérico-cultural. O exemplo, assim, ndo permite uma compreensao
suficiente do conceito teorico, o que se poderia considerar um problema na sua
didatizacgéo.

Trata-se o conceito de mediagdo num capitulo denominado “A mediacao
simbdlica” no qual se constata este processo a partir de uma definicdo genérica e utiliza-
se o exemplo da vela, citado anteriormente, onde ocorre a lembranca mediada pela
experiéncia e pela intervengédo de outra pessoa. Contudo, ndo se refere a mediacdo
semidtica. Com isso, ndo alcanca o conceito de mediacdo na perspectiva de Vigotski,
conforme Pino (2000) para quem, mediagao semidtica representa um conceito central na
obra do autor russo e designa a funcdo que os sistemas de signos exercem na
comunicacao entre os seres humanos e na construcao das fungdes psiquicas superiores
e universo sociocultural. Para Favero (2005) a mediacdo semidtica identifica-se como
uma conexao que se estabelece entre um veiculo-signo que represente algum objeto
(aquilo que o signo representa) e uma interpretagdo (a representacdo mental do objeto,
criada pelo signo). Isso indica que a idéia de mediacao é inerente a nocao de signo.
Partindo do entendimento de medicéo a luz da Teoria de Vigotski apresentada por Pino
(2000) e da definicao de mediacdo semidtica estabelecida por Favero (2005), considera-
se que o entendimento de mediagédo, apresentado por Oliveira, nao corresponde a
mediacdo pelos signos, ou seja, ndao esclarece suficientemente o que se constitui
mediacao semidtica para Vigotski.

Quando a autora apresenta os dois tipos de elementos mediadores, na pagina 27,
como os instrumentos e o0s signos, ela assim age sob a perspectiva de Vigotski, mas
ainda nao os identifica como mediagdo semiédtica. Ela aponta a importancia que Vigotski
atribuiu ao uso dos instrumentos em suas concepg¢des marxistas, segundo as quais
concebe-se o trabalho como elemento de origem e desenvolvimento da espécie humana
como tal. Oliveira acrescenta que, por meio do trabalho, o homem transforma a natureza,
cria cultura e histéria, o que se pode perceber pela criacdo e pelo uso de instrumentos,
que se desenvolve em atividade coletiva, ou seja, nas relagcdes sociais. Ao referir-se aos
instrumentos, a autora ndo se remete a concepgcao de Vigotski de que as atividades
humanas, ao exercerem modificacbes no meio externo, reverter-se-ao em condi¢des de
mudanca do préprio modo de ser humano, quer dizer, a natureza humana forja-se a partir

da sua vida material. Nesse momento, ela ndo apresenta o materialismo dialético de
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Vigotski para explicar a relacdo homem-natureza e deixar clara a natureza material e
dialética da atividade psicoldgica. Essa consideragdo advém do fato de a prépria autora
ter apresentado o uso de instrumentos associado ao materialismo dialético dos
postulados do marxismo.

O texto afirma ainda, que segundo Vigotski o uso dos signos ocorre de forma
analoga ao dos instrumentos, dai o autor russo chama-los de “instrumentos
psicoldgicos”, de orientacao apenas para o préprio sujeito, enquanto os instrumentos

constituem-se ferramentas para a utilizacao externa, o que pode constatar a seguir:

Os instrumentos, porém, sdo elementos externos ao individuo,
voltados para fora dele; sua funcdo é provocar mudangas nos
objetos, controlar processos da natureza. Os signos, por sua vez,
também chamados por Vygotsky de “instrumentos psicolégicos”,
sao orientados para o préprio sujeito, para dentro do individuo;
dirigem-se ao controle de agdes psicologicas, seja do proprio
individuo, seja de outras pessoas (p. 30).

Essa citacao ao enfatizar o externo e o interno reforgca a visao dicotémica com que
a obra de Vigotski vem sendo apropriada de forma recorrente, além de conceber os
instrumentos apenas de forma instrumental, por meio da nogcéo de “provocar mudangas”,
“controlar processos” e “controle de agbes”.

Além do mais, faltou acrescentar que o uso dessa metéafora serve para ressaltar o
fato de os signos servirem a semelhanga das ferramentas, como elementos mediadores,
no caso, da atividade psicologica. Um outro aspecto nao destacado no texto, aponta que
sua apropriacdo acontece por meio do seu aprendizado nas relagdes sociais. Segundo
Vigotski, o uso de signos, além de instrumentalizar a acao psicoldgica, constitui-se
também um meio de comunicagao e relacao social, cujo exemplo mais comum consiste
no sistema de linguagem criado pelo homem. A autora acrescenta que se adquirem,
socialmente, os sistemas de representagdo da realidade e que a linguagem representa o
sistema simbdlico basico de todos os seres humanos. A linguagem aparece como 0
sistema simbodlico que possibilitara a atividade mental mediada, caracteristica do ser
humano, possibilitando dessa forma o pensamento verbal. Os sistemas de representacao
da realidade apresentam-se como uma “espécie de “filtro” através do qual o homem opera
sobre 0 mundo e representam os mediadores entre o individuo e o mundo real”, conforme

afirma a autora:
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Enquanto mediadores entre o individuo e o mundo real, esses
sistemas de representacdo da realidade consistem numa espécie
de “filtro” através do qual o homem sera capaz de ver o mundo e
operar sobre ele. Quando um individuo vé, por exemplo, um aviao,
ele é capaz de interpretar esse objeto com um avido e ndo como
um amontoado de informacgdes perceptuais (linhas, formas, cores,
sons) (p. 36).

Embora se acredite que a autora tenha recorrido a esta metafora a fim de tornar o
conceito mais simplificado do ponto de vista didatico, considera-se que o uso desta
metafora possa interferir na compreensdo do significado de um conceito chave na
psicologia de Vigotski: os signos como elementos mediadores e diferenciadores da
atividade psicolégica do ser humano. Destaca-se que o significado corrente da palavra
filtro, possibilita entender os signos como elementos responsaveis pela filtragem do
mundo real. Decorre dai o fato de se perguntar: constituem-se os signos elementos
destinados a modificacdo da realidade ou da sua compreensao? Essa observacao da
autora distancia-se do conceito de Vigotski, para quem os signos representam estimulos
criados pelo homem para atribuir significado aos fenbmenos da vida real, ndao sé
transformando a capacidade psicolégica humana, mas também possibilitando a acao
mental independente do uso da percepcao, ja que amplia as possibilidades da atividade
mental humana, diferenciando o0 homem dos demais animais, cujas atividades continuam
dependentes dos fendbmenos sensoriais e perceptuais.

Na relacdo entre pensamento e linguagem a autora destaca inicialmente que os
processos mentais superiores medeiam-se por sistemas simbdlicos e identifica a
linguagem como o sistema simbdlico basico de todos os seres humanos. Atribui duas
fungbes a linguagem: o intercdmbio social e o pensamento generalizante, este
representando a ordenagdo do mundo real em categorias. Apresenta o exemplo da
palavra “cachorro” como explicagdo para o fato de que ela reveste-se de um significado
compartilhado por quem entenda a lingua portuguesa, ou seja, serve ao pensamento
generalizante e a mediagao entre o sujeito e a realidade, 0 que se pode verificar por suas

palavras:

Ao chamar determinado objeto de cachorro estou, entao,
classificando esse objeto na categoria “cachorro” e, portanto,
agrupando-o com outros elementos da mesma categoria e, ao
mesmo tempo, diferenciando-os de elementos de outra categoria.
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Um cachorro particular é parte de um conjunto abstrato de objetos
que sao todos membros da mesma categoria e distingue-se dos

” o«

membros das categorias “mesa”, “garrafa”, “caminhao”, etc (p.43).

Aqui se entende claramente a explicacdo da atividade simbdlica, ou seja, a
representacao do mundo real, mas ndao de mediacdo como a autora complementa. Ela
ainda salienta que o dois processos, pensamento e linguagem advém de géneses
diferentes, ambos funcionando inicialmente em paralelo. A linguagem caracteriza-se como
pré-intelectual e o pensamento como pré-verbal, relagcdo entre os dois processos que
também se observa na atividade mental dos antropdides. Por volta de dois anos de idade,
ocorrera a interseccao dos dois processos e 0 pensamento tornar-se-a verbal. Oliveira
identifica a crianga pré-verbal como vivenciando uma fase de desenvolvimento a qual se
pode associar ao periodo sensorio-motor de Piaget. Tal associacao pode levar o leitor a
supor em Vigotski uma concepc¢ao de desenvolvimento por estagios como propds o autor
suigo. Deve acrescentar que mais a frente se analisara esta aproximagao com Piaget.

Destaca ainda a autora, o percurso do desenvolvimento dos dois processos,
pensamento e linguagem, quando a crianca passa de uma linguagem, externa,

interpsiquica, a atividade interna, intrapsiquica, o discurso interior:

Mas o uso da linguagem como instrumento de pensamento supde
um processo de internalizacdo da linguagem. Isto €, ndo € apenas
por falar com as outras pessoas que o individuo da um salto
qualitativo para o pensamento verbal. Ele também desenvolve,
gradualmente, o chamado “discurso interior”, que é uma forma
interna de linguagem, dirigida ao proprio sujeito e ndo a um
interlocutor externo. E um discurso sem vocalizagao, voltado para
o pensamento, com a fungdo de auxiliar o individuo nas suas
operagdes psicoldgicas (p. 51).

Concebe-se 0 processo de desenvolvimento da linguagem e pensamento como
uma transicdo de uma fala socializada para o discurso interno, com uma fase
intermediaria, a linguagem ou discurso egocéntrico. Ao tratar a linguagem social da
crianga como linguagem socializada, a autora vai de encontro a posicdo de Vigotski
(2000) para quem existe diferenca entre as duas colocagodes, ja que, para este autor a
linguagem primordial da crianca é puramente social, dai a inadequacao de denomina-la
linguagem socializada, ja que esse termo se associa a algo que de inicio ndo era social e

que s6 se tornaria social no processo de mudanca e desenvolvimento. Portanto a
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utilizacdo da palavra ndo corresponde ao significado com que ela aparece no trabalho de
Vigotski. A autora utiliza também o termo “discurso” quando se refere a linguagem
egocéntrica e a linguagem interna. Para Paulo Bezerra, tradutor de Pensamento e
Linguagem (2000), versao integral, pode-utilizar o termo discurso interior por ser mais
amplo e especifico que linguagem interior com o sentido atribuido por Vigotski.

A autora, ao tratar da relacdo aprendizado e desenvolvimento (pagina 57), ao
invés de utilizar o termo aprendizagem, discute a questao referindo-se ao aprendizado, o
que segundo ela, encontra-se mais proximo da perspectiva de Vigotski, ja que envolve
quem aprende, aquele que ensina e a relacao entre essas pessoas. Considera-se que
esta posicdo da autora destaca a compreensdo do pesquisador russo sobre 0 processo
que para ele apresenta-se como diferenciador na vida da crianca, porque cria as
condicoes de desenvolvimento dos processos psicologicos superiores. Deve-se salientar
que, embora para Vigotski, o processo ensino-aprendizagem representa um processo
triplice, que envolve além do aluno e do professor, o conhecimento, a autora néo chega a
explicitar esse terceiro elemento.

Oliveira apresenta o ultimo conceito analisado, zona de desenvolvimento proximal,
na pagina 60, de acordo a prépria definicdo de Vigotski em A formagéo social da mente.
Ao explicar a diferenca entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel potencial, utiliza
como exemplo a montagem de torres com cubos por uma crianga. Ao identificar o papel
do outro como ajuda a esta crianca na realizagao da tarefa, exemplifica com instru¢des de
um adulto passadas a uma crianga:

Ha tarefas que uma crianga nao é capaz de realizar sozinha, mas
que se torna capaz de realizar se alguém lhe der instrucdes, fizer
uma demonstracao, fornecer pistas, ou der assisténcia durante o
processo. No caso da construgao da torre de cubos, por exemplo,
se um adulto der instrugcbes para a crianca (“Vocé tem que ir
pondo primeiro 0 cubo maior de todos, depois 0os menores” ou
“Tem de fazer de um jeito que a torre ndo caia”) ou se ela observar
uma crianga mais velha construindo uma crianga mais velha
construindo uma torre a seu lado, é possivel que consiga um
resultado mais avangado do que aquele que conseguiria se
realizasse a tarefa sozinha (p. 59).

A apresentagdo deste exemplo implica o seguinte questionamento: ndo estaria se
identificando este exemplo de “ajuda prestada pelo adulto” apenas como instrucional,
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como mostram as préprias palavras da autora: “der instrugdes”, “fornecer pistas” ou ainda
“der assisténcia”, quando da orientagdao de uma tarefa que a crianca tem que realizar?
Acredita-se que a autora esta deixando de lado o papel do adulto como colaborador, ou
aquele que trabalha junto com a crianga, a medida que esta vai aprendendo, enquanto
busca a solucdo do problema, compreendendo as suas possibilidades e investindo no
desenvolvimento prospectivo. Em relacdo a esta situagcdo remete-se as palavras de
Vigotski (2000) sobre o desenvolvimento dos conceitos cientificos nas ciéncias sociais:

O curso do desenvolvimento dos conceitos cientificos nas ciéncias
sociais transcorre sob as condi¢cdes do processo educacional, que
constitui uma forma original de colaboragao sistematica entre o
pedagogo e a crianga, colaboracdo essa em cujo processo ocorre
0 amadurecimento das funcdes psicoldgicas superiores da crianca
com o auxilio e a participagdo do adulto (p. 244).

A partir da idéia de Vigotski, verifica-se que para se articular o conceito de zona de
desenvolvimento proximal a pratica pedagégica, ndo se pode confundir o papel do
professor e nem trata-lo na perspectiva reduzida de sua compreensao, exercendo papel
diretivo em sala de aula, daquele que delega tarefas ou transmite informacdes aos alunos,
pois ao revitalizar o trabalho pedagdgico, Vigotski o concebeu como um especialista que
trabalha junto com o aluno na busca do conhecimento. Isso leva a questionar se nao se
estaria deixando de lado mais uma vez um conceito da Teoria a medida que ocorre sua
simplificagé@o didatica.

IV. Contribuicao ao trabalho docente

Oliveira discute o papel do professor e da escola a luz da Teoria de Vigotski em
um tépico denominado intervencdo pedagoégica. A autora ressalta a colocagdo do
estudioso russo de que “o bom ensino € aquele que se antecipa ao desenvolvimento” e
utiliza exemplos de procedimentos do professor que auxiliam a atividade do aluno,
ilustrando a posicao de Vigotski sobre intervencéo do outro no aprendizado:

Os procedimentos regulares que ocorrem na escola —
demonstragéo, assisténcia, fornecimento de pistas, instrugcdées —
sao fundamentais na promocao do “bom ensino”. Isto é, a crianca
ndao tem condicbes de percorrer sozinha, o caminho do
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aprendizado. A intervencdo de outras pessoas — que, no caso
especifico da escola, sdo o professor e as demais criangas — é
fundamental para a promog&o do desenvolvimento do individuo (p.
62).

Nesse trecho destaca-se a inversao a que a autora procede ao relacionar as idéias
de Vigotski ao trabalho pedagégico, ou seja, ela ndo tece sua consideracdo a partir da
Teoria, mas a partir da pratica. Com isso encaixa a Teoria de Vigotski no cenario existente
e nao o contrario, que consiste em se pensar possibilidades de acdes pedagdgicas a
partir das concepgdes da Teoria Histérico-cultural e nao reconhece nenhuma
diferenciacao entre a obra de Vigotski e outras abordagens tedricas.

Uma outra questdo concerne ao conceito de aprendizado. Ao apresenta-lo, a
autora destaca o social como elemento a considerar-se no processo do aprendizado e
conseqUentemente, do desenvolvimento. No entanto, ao salientar os procedimentos do
professor colaborador, pensa-se que a autora deixou de lado o debate e a discussao
como formas ilustrativas da aprendizagem que contam com a participacdo do outro,
destacada pela autora, como o0 elemento que caracteriza 0 processo ensino-
aprendizagem, ja que se podem considerar as duas como representativas de uma
atividade coletiva na busca do aprendizado.

Um aspecto que Oliveira ressalta ao considerar o papel do professor na
concepcao de Vigotski, refere-se as possibilidades de distorcer-se a proposta do
pesquisador russo segundo a qual o professor deve interferir explicitamente na zona de
desenvolvimento proximal e provocar avangos que nao ocorreriam espontaneamente.
Conforme a autora, pode-se considerar essa posicao de Vigotski como defesa de uma
postura intervencionista e diretiva, como a que ocorre na educacgao tradicional. Contudo,
Oliveira lembra que interpretacdes levianas podem distorcer o pensamento do autor,
conforme se observa na pagina 62, onde ela cita o exemplo do espontanaeismo
erroneamente atribuido a Piaget. Essa questdo que a autora destaca sobre apropriacao
reducionista da obra de Vigotski corresponde a hipétese levantada neste trabalho em
relacdo a formacdo de professores. No entanto, considera-se que Oliveira ndo avanca
além deste ponto, embora o texto pudesse ocasionar desdobramentos a partir da
postulacdo de Vigotski (2003): “Portanto o professor tem um novo papel. Ele tem de se
transformar em organizador do ambiente social, que é o unico fator educativo” (p. 296).
Como o livro de Oliveira destina-se a formacao de professores, acredita-se que este

poderia representar um instrumento interessante ao discutir-se a contribuicdo da Teoria
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de Vigotski ao trabalho docente. Nesse momento, investir-se-ia em mudangas de
concepgbes sobre o desenvolvimento do psiquismo, propiciadas quando se analisa o
aprendizado como fonte geradora do desenvolvimento.

O texto destaca que a Teoria ndo apresenta suporte explicito a pratica
pedagdgica, o que, segundo a autora, constitui-se um problema na educacao: a relacao
entre propostas teéricas e atividade pratica. Assim, Oliveira propde o uso de diferentes
teorias, por parte dos docentes, na organizacao da sua pratica pedagdgica, como se pode

observar a seguir:

a conduta mais fecunda seria o estudo de muitas perspectivas
diferentes, no sentido do aprimoramento teérico do profissional e,
portanto, de uma elaboracdo mais refinada de sua pratica a luz
das diversas abordagens estudadas. Diferentes teorias podem,
certamente, trazer contribuicbes relevantes a compreensao do
fendmeno educativo (p. 103).

Esta apreciagdo da autora aponta alguns impasses do estudo de contribuigbes das
teorias a pratica docente, posto que uma teoria ndo se constitui apenas de seus
conceitos, mas de um conjunto de assercoes e explicacbes que se organizam e se
articulam a luz de seus pressupostos filoséficos e epistemoldgicos. Um primeiro impasse
refere-se a transposicdo deste conhecimento para o Ambito didatico, o que requer, muitas
vezes, uma simplificacdo para torna-lo compreensivel. Chevallard (2005) aponta esse fato
como um dos problemas da transposicao didatica que acaba por despersonalizar o
conhecimento teorico.

Um segundo impasse analisado pela autora, concerne a relagao entre teoria e
pratica. E comum ouvir-se em sala de aula, na voz de professores, que o conhecimento
teorico deveria instrumentalizar a atividade docente. No caso da Psicologia, por exemplo,
ele forneceria elementos para que os professores tivessem o controle do comportamento
dos alunos em sala de aula. Tal fato tem se confirmado em pesquisas como a de A. Silva
(2003), sobre as contribuicdes da Psicologia a Educacao. Oliveira faz uma andlise,
compartilhada neste trabalho, de que Vigotski ndo apresenta suporte explicito a um tipo
de pratica pedagdgica. A autora ainda acrescenta que se filiar a uma posicao tedrica
representa um problema a pratica pedagdgica. Portanto, a Educacado constitui-se uma
area interdisciplinar e aplicada, que se apropria de vérias formulagbes tedricas, nao
cabendo a ela uma referéncia direta ao trabalho do professor. Contudo, os pressupostos
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de uma teoria, induzem a uma concepg¢do de homem e de mundo e de relagdo entre

pessoas. Nisso Vigotski apresenta uma proposta e uma visao importante.

V. Aproximacao com Piaget

Oliveira ainda questiona o confronto entre Piaget e Vigotski e a escolha entre a
“melhor teoria” tecendo algumas consideracdes sobre alguns pontos que considera
comuns no trabalho dos dois autores:

Embora haja uma diferenca muito marcante no ponto de partida
que definiu 0 empreendimento intelectual de Piaget e Vygotsky — o
primeiro tentando desvendar as estruturas e mecanismos
universais do funcionamento psicolégico do homem e o dltimo
tomando o ser humano como essencialmente histérico e portanto
sujeito as especificidades de seu contexto cultural — ha diversos
aspectos a respeito dos quais o pensamento desses dois autores
€ bastante semelhante. Ambos enfatizam a necessidade de
compreensdo da génese dos processos que estdo sendo
estudados, levando em consideragdo mecanismos tanto
filogenéticos como ontogenéticos. Ambos utilizam uma
metodologia qualitativa em seus estudos, buscando captar
mecanismos psicolégicos em processo e nao resultados estaticos
em medidas quantitativas. Tanto Piaget quanto Vygotsky séao
interacionistas, postulando a importancia da relacdo entre
individuo e ambiente na construgdo dos processos psicolégicos;
nas duas abordagens, portanto, o individuo é ativo em seu préprio
processo de desenvolvimento: nem esta sujeito apenas a
mecanismos de maturacdo, nem submetido passivamente a
imposicdes do ambiente. Ambos, ainda, consideram que o
aparecimento da capacidade de representagdo simbdlica,
evidenciado particularmente pela aquisicao da linguagem, marca
um salto qualitativo no processo de desenvolvimento do ser
humano (p. 103/104).

Ao apresentar a diferenga entre os dois, ela ndo resolve satisfatoriamente o
problema e ainda reduz a apresentacédo sobre as concepgdes de ambos sobre alguns
processos, como no caso de sua colocagcado sobre o fato de ambos considerarem a
flogénese e a ontogénese. A autora nao esclarece que os autores divergem na forma
como concebem a relacdo entre os dois processos e deixa a impressao de que tratam a
questdo de maneira semelhante. Pode-se ainda acrescentar outro fato: apresenta como
semelhanca entre os dois pesquisadores o uso de metodologia qualitativa em suas
pesquisas. No entanto, nao salienta que ambos visam a propoésitos diferentes. Em mais
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uma abordagem, percebe-se que ao apresentar ambos como interacionistas, a autora
deixa de lado a concepgao dialética de andlise da atividade humana, conforme propde
Vigotski. Por Ultimo, observa-se em Oliveira referéncias as palavras interacionista e
individuo ativo, terminologia caracteristica dos trabalhos de Piaget.

Acredita-se que a autora, ao buscar pontos de afinidade entre Vigotski e Piaget,
tece afirmacdes, que na verdade promovem a aproximagao do primeiro com o referencial
teodrico do segundo. Por outro lado, deixa de identificar entre eles uma aproximacao que
se considera importante: a forma como ambos pensam a crianga, um individuo concreto
em um determinado momento de vida, ao invés de trata-la com ser incompleto, em
confronto com o sujeito adulto.

Além disso, em varias passagens do livro, Oliveira traga paralelos entre as
contribuicoes teoricas dos dois autores, como se vera a seguir. Primeiramente, na pagina
46, aponta a fase pré-verbal do pensamento como correspondente ao estagio sensério-
motor. Ao considerar semelhante o estagio sensério-motor caracterizado por Piaget com a
fase pré-verbal do pensamento, conforme postulado por Vigotski, deve-se questionar se
a autora supbe a aceitacdo de que todas as criancas passam por estagios de
desenvolvimento bem definidos, bem caracterizados e sucessivos como na proposicao de
Piaget. Caso isso se constate, representaria um desvio das idéias de Vigotski. Segundo o
autor russo, conforme aparece no referencial tedrico deste trabalho, o desenvolvimento
nao se constitui num processo evolutivo, marcado pela gradualidade na aquisicao de
capacidades, mas sim, caracteriza-se por ser revolucionario e singular, o que possibilitaria
aquisicdes diferenciadas para cada individuo. Neste sentido, no conceito de zona de
desenvolvimento proximal, consideram-se diferentes niveis de desenvolvimento na
mesma crianga, o que pode ficar comprometido caso se conceba esse processo por meio
de estagios universais. Embora ambos estejam se referindo a crianga, num mesmo
momento de vida, aquele em que ela estd aprendendo a se relacionar com o mundo
concreto, e que, conforme Vigotski, estd se valendo da inteligéncia pratica para solucionar
0s problemas que se lhe apresentam o0s pressupostos epistemol6gicos que ensejam a
nocao de desenvolvimento para ambos diferem entre si.

Uma outra aproximacao entre os dois autores ocorre em relacdo ao método de
pesquisa com participagao ativa do pesquisador, que ela considera similar ao método
clinico de Piaget, na pagina 65. Nao se considera adequada essa aproximacao, uma vez
que o método de entrevista clinica, consagrado no trabalho de Piaget, investiga as acdes

mentais da crianga, como ela pensa, ou seja, como elabora o mundo real pelas suas
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representacées da realidade. Esse procedimento parte de um caminho de redugédo de
complexidade de perguntas para se chegar ao pensamento puro da crianga, ao seu
estagio de desenvolvimento, cujas categorias sa&o universais, invariaveis. Nessa
discussao, Batistella et alli (2005) salientam que o método clinico parte do pressuposto de
que o0s sujeitos apresentam estrutura de pensamento coerente e que constroem as
representacoes da realidade a sua volta o que se pode revelar ao longo de uma
entrevista, ou seja, a crianga mostra, nesse momento, uma capacidade que ja domina.
Por outro lado, o método de pesquisa com participagdo ativa de dupla estimulacao,
investiga a utilizagdo de estimulos externos e internos no planejamento das acgdes
mentais e resolugdo de problemas, numa agéo conjunta entre pesquisador e pesquisado,
na qual ocorre o interesse naquilo que a criangca ainda ndo possui, mas esta em
desenvolvimento e necessita de ajuda para completa-lo. Portanto, ndo se vé na
metodologia dos dois autores um caminho que se considere comum entre eles. Além
disso, acredita-se inadequada a comparacao das metodologias de Piaget e Vigotski,
posto que as mesmas relacionavam-se a indagacoes e explicacoes (hipéteses) diferentes
que eles apresentavam para seus problemas de pesquisa. Elas partiram de perguntas
diferentes, com hipéteses também diferentes, inclusive pelo fato de conceberem o
desenvolvimento infantil de maneira bastante distinta. Vigotski (1998) deixou claro que se
deve pensar uma metodologia a luz do que se estuda e vai, além disso, ao afirmar que
uma nova abordagem teérica requer uma nova metodologia.

Em outra passagem do livro, na pagina 66, a autora salienta mais uma
identificacdo entre os dois pesquisadores: “A brincadeira do “faz-de-conta” estudada por
Vygotsky corresponde ao jogo simbdlico estudado por Piaget”. Pergunta-se com que
proposito a autora compara as duas atividades, embora ambos os pesquisadores
considerem as brincadeiras situagbes demonstrativas de como concebem o0
desenvolvimento da crianca. Para Piaget (1975) no jogo simbodlico prepondera a
assimilacdo, o que revela o nivel de desenvolvimento alcancado. J& para Vygotsky
(1998), o brinquedo promove condi¢cdes de desenvolvimento para a crianga, podendo
promover, por exemplo, o pensamento abstrato. Mais uma vez nao se considera
apropriado aproximar Vigotski de Piaget ja que isso pode acarretar um desvio na
concepcao de ambos pensadores. Vigotski apresenta concepcao prospectiva do papel da
brincadeira do faz-de-conta o que nédo corresponde ao que Piaget projeta para o jogo

simbélico.
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Por fim a autora apresenta, na pagina 52, a linguagem egocéntrica, constituindo-se
como o ponto mais explicito de divergéncia entre os dois pesquisadores. Na verdade,
Vigotski explicitou tal divergéncia num artigo publicado em Pensamento e Linguagem, ao
passo que Piaget sé toma conhecimento dessa posicdo do autor russo apds a morte
deste. Esta divergéncia apresentada por Oliveira inicia-se bem antes, e constitui-se o
ponto de partida no que concerne a concepcao de desenvolvimento de cada um deles:
Piaget parte do individual para o socializado e Vigotski do social para o individual
conforme palavras do pesquisador russo:

O movimento real do processo de desenvolvimento do
pensamento infantil n&o se realiza do individual para o socializado
mas do social para o individual. E esse o resultado fundamental do
estudo tanto tedrico quanto experimental do problema que esté no
foco de nosso interesse (VIGOTSKI, 2000, p. 67).

Na verdade, Vigotski centra suas criticas em dois aspectos da concepcao de
desenvolvimento de Piaget: o egocentrismo infantil e a linguagem egocéntrica. Portanto,
a titulo de preciséao, faltou informacao de que a divergéncia entre ambos remonta-se as
bases da concepcao do desenvolvimento infantil. Enquanto a de Piaget é naturalista, com
base na Biologia, a de Vigotski é social, com base no materialismo histérico e dialético
preconizado pelo marxismo.

Embora tais questionamentos sobre a aproximacao e divergéncia entre os dois
autores possam parecer uma delonga numa reflexao ja existente, reitera-se a propriedade
de tal discusséo, uma vez que as aproximacoes entre Vigotski e Piaget mais confundem
do que esclarecem, podendo, por isso, dificultar a compreenséo de ambas as teorias.

Tanto na obra de Oliveira como nos artigos cientificos que G.Silva (2003)
pesquisou em seu trabalho também sobre a apropriacdo da Teoria de Vigotski identificou-
se que essa apropriagdo da Teoria Historico-cultural tem-se realizado de modo geral, a
partir do aporte teérico de Piaget. Nesta dissertacdo, concorda-se com autores como
Duarte (2001a), para quem as diferencas entre ambos sdo incontornaveis do ponto de
vista epistemoldgico, ndo cabendo, portanto, aproximagdes entre eles. Além disso, nao
se consideram essas aproximagdes como fator que contribui para o conhecimento da

Teoria.
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VI. Conclus6es na analise interpretativa da obra

A andlise deste livro concentrou-se nos aspectos que se referiam aos itens
estabelecidos para se investigar as apropriagdes da obra de Vigotski por Oliveira. Assim,
discutiu-se como se apresentam os pressupostos da Teoria, seus conceitos e 0s
desdobramentos desses, ou seja, as estratégias da transposicao didatica da Teoria, por
meio de explicacdes, exemplos e comparagoes.

Trata-se de uma obra destinada a divulgacao da idéias de Vigotski a um publico
iniciante, dai utilizar-se de uma linguagem clara e acessivel, condicao necessaria para
divulgacdo do conhecimento cientifico ao leitor nao especializado. Embora o livro
apresente os conceitos da Teoria selecionados neste trabalho, como ja se viu,
analisaram-se muitas explicagbes como distantes das proposi¢cdes de Vigotski. Como se
vera adiante, o0s pontos que constituem o cerne da Teoria estdo dispersos e nao
permitem a real identificacdo da mesma sob a perspectiva histérica e cultural do
materialismo histérico com que Vigotski embasou sua teoria.

As explicacdes constantes no livro de Oliveira, sobre os conceitos da Teoria, assim
como as idéias bdsicas de Vigotski enfatizam o aspecto social da psicologia em
detrimento de outros fatores que se constituem como diferenciais na compreensao da
Teoria Historico-cultural, ou seja, ndo se atribuiu a esses componentes a dimensao com
que aparecem nos escritos desse pesquisador. A autora, assim, ndo destaca a cultura
como um elemento que vai propiciar a humanidade em cada crianga ao longo de seu
desenvolvimento e que para Vigotski o desenvolvimento integra a histéria da humanidade.
Com isso, minimiza a compreensao da Teoria em seus elementos identificadores e
explicativos, portanto indissociaveis da mesma. Além disso, ndo se esclarece o elo de
ligacdo entre a Teoria de Vigotski € o contexto de sua criagcdo, 0 que se acredita
constituirem fatores que auxiliam ndo s6 a compreensdo das idéias centrais como
também os conceitos da Teoria e a propria denominacdo do autor: Teoria Histérico-
cultural

Vale ressaltar um outro aspecto que aparece na obra pesquisada: a caracterizagao
do trabalho de Vigotski como interacionista, fato ja bastante mencionado neste trabalho,
seja quanto ao referencial tedrico, seja em relagcdo a este livro. Portanto, ndo se tecerao
novas consideracoes a esse respeito.

A andlise que se realizou das apropriacdes da Teoria de Vigotski no livro de

Oliveira, identificou dois aspectos que se destacam como norteadores dessa apropriacao:
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primeiro, a autora minimiza as consideragbes sobre o papel da cultura e da histéria, ou
seja, promove um distanciamento da Teoria em relacdo as bases epistemoldgicas do
marxismo, como uma forma de abrandamento ideolégico conforme salienta Duarte
(2001a). Contudo, pode-se pensar que a autora impbe outra possibilidade do
reducionismo a apresentacao da Teoria, como parte de uma estratégia didatica a fim de
simplificar o seu entendimento as questées que envolvem a parte conceitual da psicologia
de Vigotski, haja vista que o livro destina-se a um publico iniciante no estudo da
Psicologia. O segundo aspecto concerne a aproximagao constante que o livro promove
entre os trabalhos de Vigotski e de Piaget, autor que se diferencia substancialmente nos
aspectos tedricos da Teoria Historico-cultural.

A autora ressalta ao final do seu livro trés idéias de Vigotski que considera
particularmente relevantes para a educacdo. A primeira delas representa a nocao
prospectiva do desenvolvimento e os desdobramentos dessa posi¢éo: o conceito de zona
de desenvolvimento proximal, onde a autora destaca os processos ainda nao
consolidados, a abordagem genética no estudo do funcionamento psicolégico e a
transformagé@o no processo de desenvolvimento. A segunda idéia relaciona-se ao fato de
0s processos de aprendizagem movimentarem os de desenvolvimento e estes ocorrerem,
“de fora para dentro” por meio da internalizacdo, indicando assim a natureza
interpsicoldgica e intrapsicolégica das fungdes psicolégicas superiores. Oliveira ainda
ressalta o papel da escola como agente social do aprendizado e da promogao do
desenvolvimento psicoldgico. Por fim, ela destaca a importancia atribuida por Vigotski a
atuacdo dos outros membros do grupo social como mediadores entre a cultura e o
individuo e na promocao de processos interpsicologicos que se internalizardo. Além disso,
destaca que a intervencao pedagégica do professor exerce papel central no percurso de
quem passa pela escola. Com isso, a autora chega ao fim do livro apresentando as
proposi¢des de Vigotski que segundo ela, vislumbram novas contribuigbes a Educacao.
Contudo a autora como nao acrescenta um novo olhar sobre a formacao de professores,
nem apresenta uma visao propria que ajude o professor a desempenhar seu papel a partir
das contribuicdes de Vigotski.

O livro de Oliveira apresenta algumas discussées que ampliam o trabalho de
Vigotski, concernentes a questdes relacionadas ao sentido e significado. Porém, nele
ndo aparecem tanto a relagdo cognicdo e afeto como o estudo do desenvolvimento nos
aspectos da diversidade e singularidade, quando do trabalho do psicélogo russo com
defectologia. Talvez isso tenha ocorrido, porque em 1993, época em que o livro veio a
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publico, as discussbes e divulgacdo dos trabalhos de Vigotski e de sua Teoria ainda
estava se iniciando no Brasil. Deve-se salientar que outras produgbes suas, de grande
valor principalmente para a area educacional, ndo se encontravam disponiveis em
portugués. Entre elas, pode-se citar a que trata da defectologia, apresentando idéias
revolucionarias em relacdo as questdes organicas e sociais do desenvolvimento humano.
Em nenhum momento, Oliveira analisou em seu livro a unidade cognicao-afeto. Essas
formulacbdes do autor russo exerceriam papel importante num livro destinado a area de
Magistério, mas tudo indica que a autora deteve-se na transposi¢ao didatica das duas
obras de Vigotski: mais difundidas Pensamento e linguagem e A formacéo social da
mente.

Por tudo que se apresentou sobre o livro, considera-se que 0 mesmo se apropria
de forma distanciada de premissas fundamentais para a identificagdo ou a personalizacao
da Teoria, premissas que diferenciam o trabalho de Vigotski. Diante deste fato tal situacao
configura-se como um problema adicional da transposicdo didatica da Teoria para o
estudante de graduacao em Pedagogia e Licenciatura, agravado pela circunstancia de
que este de um modo geral, esta iniciando o contato com a obra do pesquisador russo.
Este publico, portanto, ndo sé se encontrard diante de informag¢des fragmentadas e
distanciadas da Teoria Histérico-cultural como também talvez ndo tenha oportunidade de
aprofundar seus conhecimentos sobre a psicologia de Vigotski. Em virtude do impacto do
construtivismo no Brasil aproximaram esta teoria da de Vigotski buscando-se desta forma
uma assimilagéo a algo familiar. Com isso, refor¢a-se a necessidade de um cuidado maior
na apresentacao da Teoria.

4.2.2.2 Analise de capitulos do livro Psicologia da educacao.

Autor: Cesar Coll Salvador.

Edicao: 1999; edicao espanhola: 1997.

Editora: Artes Médicas Sul.

Capitulo 9: O desenvolvimento das funcées psicolégicas superiores: o ponto de
vista de Vigotsky.

Capitulo 10: Cultura, educacao, aprendizagem e desenvolvimento pessoal.
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I. Apresentacao do livro e dos capitulos

O livro que os capitulos analisados integram objetiva oferecer uma viséo conjunta
da Psicologia da Educacao e sua contribuigcao cientifica para o estudo dos fendmenos
educativos. Sua estrutura dispée de uma apresentacdo e trés moédulos didaticos, num
total de quinze capitulos. Cada moédulo apresenta um titulo e contém a introdugéo, os
objetivos, os capitulos, apresentando no final um resumo, alguns exercicios de auto-
avaliacdo e as solucdes dos exercicios propostos. Os capitulos revestem-se de uma
linguagem técnica e objetiva, com poucas ilustracbes e constituem-se textos curtos
dispostos em trés quartos de cada pagina, reservando-se uma coluna para notas
explicativas. Ao longo dos capitulos propéem-se tanto atividades de reflexdo sobre o
assunto como as que o relacionam ao cotidiano do leitor.

O livro destina-se ao estudo da Psicologia da Educacdo numa perspectiva
cientifica para um publico ndo identificado pelo autor, mas a considerar-se o objetivo da
obra e as demais publicacbes semelhantes, constitui-se um instrumento a mais para os
cursos de formacao de professores. O primeiro médulo divide-se em cinco capitulos que
tratam da histéria, do objeto de estudo da Psicologia da Educagao como ciéncia aplicada,
contendo histérico da Psicologia da Educacao, a aplicacao do conhecimento psicolégico a
Educacao, o objeto de estudo e os conteudos da Psicologia da Educacéao e os ambitos da
atividade cientifica e profissional. O médulo dois consta de cinco capitulos que discutem a
relacdo entre o desenvolvimento pessoal e educacdo. Em seu capitulo nove, tragcam-se
consideracoes tedricas sobre a Teoria de Vigotski e o capitulo dez identifica praticas
educativas que Coll considera como possibilidades de trabalho na perspectiva da
psicologia de Vigotski. O modulo trés apresenta cinco capitulos que tratam da
organizagao social da educagao, das praticas educativas e do desenvolvimento humano.

O capitulo 09 do médulo 2, da pagina 99 a 110, refere-se ao pesquisador russo e
aparece sob o titulo — “O desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores: o ponto
de vista de Vigotsky” — nele Coll apresenta como intengdo de Vigotski criar uma
abordagem destinada ao estudo das funcdes psicologicas especificas do homem, ou seja,
a consciéncia. ldentifica o que considera como as idéias fundamentais de Vigotski para
estudar a consciéncia, a concepcao de ser humano e a compreensao de duas linhas
desenvolvimento, uma natural e outra social e cultural. Apresenta Coll o que, segundo ele,
Vigotski denominou como lei geral do desenvolvimento cultural, ou a lei da dupla
formacgao dos processos psicolégicos superiores. No final do capitulo sintetiza as idéias e
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nogdes basicas da psicologia de Vigotski, e as consideracdes sobre o papel da educagao
no desenvolvimento na perspectiva de Vigotski. O capitulo encerra-se com uma citagao
de Vigotski sobre aprendizagem, desenvolvimento e zona de desenvolvimento proximal.
No capitulo dez — “Cultura, educacgao, aprendizagem e desenvolvimento pessoal’” — da
pagina 111 a 117, o autor trata das praticas educativas como contextos de
desenvolvimento a partir das teses de Vigotski acerca do carater social e cultural do

comportamento humano.

Il. Idéias centrais da Teoria

O autor apresenta o trabalho de Vigotski como o de elaboracdo de um projeto
global e ambicioso de psicologia que romperia com os modelos existentes a sua época e
que se constituia na criacdo de uma psicologia que estudasse as funcdes psicoldgicas
especificas do homem, isto €, a consciéncia. O livro identifica a concepgao de homem em
Vigotski como de um ser ativo em uma relagao transformadora com o meio em que vive.
Para Coll trés idéias representam o fundamento da proposta de Vigotski para estudar a
consciéncia: a primeira, o0 método genético de pesquisa das questdes psicoldgicas, a
segunda, a origem social dos processos psicolégicos superiores e por ultimo, o carater
mediado destes processos pelo uso de instrumentos, como afirma a seguir:

De Vigotsky deriva-se a seguinte conclusdo: se 0s processos
psicolégicos superiores tipicos da espécie humana se constituem
como tal gracas a mediacdo semiotica — a mediagdo com a ajuda
de signos — se esses signos sao de natureza e origem social e
cultural, os processos psicolégicos superiores serdo processos de
natureza e origem social e cultural (p. 101).

Aqui Coll promove um encadeamento entre a natureza e origem dos processos
psicoldgicos, por meio da mediacdo semibtica visando destacar o papel do social e da
cultura na constituicdo do psiquismo humano.

Em relacdo a primeira idéia que fundamenta o trabalho de Vigotski, Coll salienta
que s6 se podem entender os processos psicoldgicos por meio do estudo de sua génese
e de seu desenvolvimento o que possibilita compreender a mudanga como consubstancial
para se entender as relagdes causais dinamicas destes processos, ndo se prendendo,
portanto, apenas ao estudo descritivo dos mesmos.
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Faltou na apresentacdo da primeira idéia acrescentar que Vigotski (1998)
considerava o materialismo dialético o elemento-chave do método genético, pois se
deveria entender o desenvolvimento psicolégico dos homens como parte do
desenvolvimento histérico geral de espécie humana. Para énfase desta assercao vale
destacar as palavras do préprio Vigotski (1998):

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no
processo de mudanca: esse € o requisito basico do método
dialético. Numa pesquisa, abranger o processo de
desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas em suas
fases e mudancas — do nascimento a morte — significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, uma vez
que “é somente em movimento que um corpo mostra o que é”.
Assim, o estudo histérico do comportamento ndo é um aspecto
auxiliar do estudo tedrico, mas sim sua verdadeira base (p.
85/86).

Portanto, ao transpor o método genético na psicologia de Vigotski, Coll distancia-
se das bases epistemologicas da Teoria, cujas conseqiéncias didaticas assemelham-se
aquelas ja discutidas na analise da obra de Oliveira.

A segunda idéia que Coll apresenta, corresponde ao que se denomina a origem
social dos processos psicolégicos superiores: “Vygotsky postula o carater primogénito da
dimenséo social e cultural da consciéncia e o carater derivado e secundéario da sua
dimensao individual” (p. 100). Com essas palavras, Coll hierarquiza o desenvolvimento,
mais a frente, identificando tal consideracdo como a tese em que Vigotski postula a lei
geral do desenvolvimento cultural, ou a lei da dupla formagéao dos processos psicologicos
superiores e destacando palavras do psicélogo russo: "os processos da linha social e
cultural do desenvolvimento originam-se sempre entre pessoas, isto é, tém sua raiz
inicialmente no plano da relacdo com os outros e depois surgem no plano estritamente
individual” (p. 105). Baseado nesta idéia de Vigotski, Coll faz uma apropriacdo que para
Gonzalez Rey (2004) representa uma posicao inicial de Vygotsky no tratamento do
carater social da psique e que predominou na psicologia ocidental, inclusive tendo sido
apresentada como postulado central do pensamento de Vigotski. Compartilha-se com
esta a posicdo de Gonzalez Rey (2004), para quem esta apropriagdo mantém uma
dicotomia entre externo e interno. Um outro ponto acrescentado por Gonzalez Rey (2004),
que se considera relevante, prende-se ao fato de postular-se essa idéia de Vigotski como
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uma lei do desenvolvimento, o que implica tratar o conhecimento psicolégico de uma
maneira objetivista associada ao positivismo. Mais uma vez Coll também n&o menciona a
dimensao histérica, o que também nao ocorreu em relacao ao primeiro fundamento das
idéias de Vigotski, o que se constitui na desarticulacdo dos fundamentos da Teoria. Coll
também nao abre espaco para desdobrar o que representa a cultura no contexto da
psicologia de Vigotski.

Como terceira idéia, destaca o carater mediado dos processos psicoldgicos
superiores, o qual se concretiza por meio do uso de instrumentos. Com isso, divide tais
instrumentos em dois tipos: o primeiro, nomeado tipo fisico, representado pelas
ferramentas, as quais possibilitam a modificacdo do ambiente externo. O segundo,
chamado tipo psicoldgico, constitui os signos, tais como a linguagem, o sistema numérico,
dentre outros. Aponta a relacdo do homem com o meio fisico e social como ativa e
transformadora, por conta do uso desses instrumentos, dai definir esta atividade como

instrumental:

A justificativa da tese da origem social dos processos psicolégicos
superiores origina-se, segundo Vigotsky, na terceira das idéias
que destacamos, isto é, no carater mediado pelos instrumentos
desses processos (...). Partindo dessa afirmagéo, podemos dizer
que a relagao do ser humano com o meio sempre € uma relagao
ativa e transformadora. Tal relagéo é possivel gragas ao uso de
instrumentos intermediarios, pelos quais, nas palavras deste autor,
a atividade humana define-se essencialmente como uma atividade
instrumental (p. 100).

Ao reportar-se ao primeiro tipo de instrumentos, as ferramentas, o autor espanhol
continua deixando de lado o carater histérico da atividade humana, o que nao permite a
contextualizagdo da Teoria na busca de uma ciéncia com o aporte do marxismo. Fala da
dimensao sociocultural da consciéncia, mas nao articula essa asser¢cao com os conceitos
de social e cultural, postulados na Teoria. Destaca o carater social da génese do
psiquismo portanto, como apenas de natureza instrumental. Na verdade, Coll concebe a
histéria, a cultural e a dimensao social, para usar o termo caracterizado neste livro,
estritamente no aspecto instrumental dos processos psicolégicos. Concorda-se que
Vigotski ndo desdobrou na sua Teoria uma compreensao de quem é esse outro, ou seja,
como um individuo concreto com vivéncias e afetos, considerando-se enfim a sua
subjetividade como salienta Gonzalez Rey (2004a). No entanto, acredita-se que o estudo
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de Psicologia em cursos da area da Educacao vai além da compreensao de fenbmenos
psicoldgicos e de sua relagdo com os processos educativos. Coll poderia ter contribuido
com uma discussao sobre as possibilidades de compreensao do papel do professor, cuja
conduta nao se ateria somente ao instrumental, conforme proposto por Vigotski, ja que a
relacdo aluno-professor-conhecimento articula-se principalmente entre pessoas. Da
mesma forma, os conceitos com quais Vigotski avancga nas suas formulacées e inovacoes
tedricas, sobre os mecanismos do desenvolvimento humano e que estao presentes nas
obras completas, de cuja edicdo espanhola Coll disponibiliza, também nao entram na
discussao que esse autor apresenta sobre Vigotski.

Coll considera a obra de Vigotski como um projeto global e ambicioso na
estruturagdo de uma psicologia que estuda a consciéncia humana de maneira objetiva e
cientifica. O estudioso espanhol acrescenta que a psicologia de Vigotski representa uma
teoria completa e bem elaborada, porém, inacabada em virtude de sua morte prematura
e destaca pontos incompletos na obra de Vigotski que levaram a interpretacoes
simplificadas do trabalho do pesquisador russo como salienta:

Como conseqliéncia, a interpretacdo mais habitual das suas idéias
com referéncia a interrelacado entre os fatores bioldgicos e sociais
no desenvolvimento tem assumido um carater mais unidirecional e
simplificado do que apresentam as suas teses mais gerais.

()

Essa interpretacéo “simplificada” contribui, sem duvida, ao fato de
que, no conjunto da obra vigotskiana, seja mantida uma certa
indefinicdo em relagdo as caracteristicas da linha natural do
desenvolvimento e aos processos concretos aos quais se referem
(pag. 104).

Esta exposicdo de Coll é de interesse e encerra uma contradicdo, ja que o autor
também nao desdobra suas consideracdes sobre o papel dos aspectos culturais e
histéricos no desenvolvimento. Considera-se que, ao se conceber a Teoria Historico-
cultural como um sistema tebrico, & necessario que nao se distancie de seus
pressupostos epistemolégicos e filosoficos, o que Coll acaba fazendo, quando se refere a
historia e a cultura de forma superficial e sem a articulagdo com as bases materiais da
Teoria.

125



Um outro fato que chama atengao nas formulagdes das idéias centrais da Teoria
reside no fato de que Coll cita poucos exemplos no seu texto, procedimento que se atribui
uma dificuldade a mais na compreensao da Teoria. Segundo Coll, a relacéo entre as duas
linhas de desenvolvimento, a natural e a social, representa ainda um caminho aberto a
pesquisa. Contudo, é no estudo dos processos de linguagem e pensamento que Vigotski
vai desdobrar essa idéia, 0 que nao se constitui objeto de discussao de Coll nos capitulos
analisados do livro, implicando, por isso, uma outra contradicdo. Dai tratar-se a
didatizagao do tema central da Teoria de Vigotski, a formagédo do psiquismo humano de
forma incompleta e cognitivista, conforme se tem afirmado ao longo deste trabalho, sem
abrir espaco para consideracdes tanto sobre a relagdo cognicdo e afeto como na
atribuicdo de sentido e significado durante o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores, que se podem encontrar em obras como Fundamentos de defectologia e
Problemas del desarrollo de la psique, disponiveis na edicdo espanhola das obras de
Vigotski.

lll. Principais conceitos

O livro identifica as funcdes psicoldgicas superiores como aquelas que se originam
na inter-relagao das duas linhas de desenvolvimento: a filogénese e a ontogénese, o0 que
promovera modificacdes qualitativas nos processos elementares, levando o individuo a
controlar seu comportamento, ao invés de ser controlado pelo ambiente, como no caso do
funcionamento dos processos elementares. Os processos superiores caracterizam-se
pela acdo mediada, por meio de dois tipos de instrumentos: as ferramentas e os signos.
Na explicacdao desse conceito, Coll destaca o carater instrumental dos elementos
mediadores da agdo humana dai apresentar a Teoria com uma visdo meramente
instrumental da origem e funcionamento psicologico, fato que ja se destacou
anteriormente.

A mediacdo aparece no texto na pagina 100, apresentando natureza semiética,
por meio do uso de elementos mediadores, os instrumentos signos de funcionamento dos
processos psicolégicos superiores. Na verdade, Coll identifica dois tipos de instrumentos,
as ferramentas e os signos que aparecem na coluna a parte do texto, contudo o autor nao
relaciona tais instrumentos a compreensao da origem histérica e social da humanidade.
Esse estudioso ndo insere na apresentacdo da Teoria tanto o trabalho como a atividade

de criagdo de tais instrumentos, fato que permitiu ao homem modificar a sua maneira de
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realizar suas atividades, impondo a elas uma natureza social, em virtude da troca de
informacdes nesse ato criativo, e que se constitui um elemento diferenciador do psiquismo
humano. Nao desdobra esta idéia relacionando-a a producdo dos instrumentos e a
criacdo dos signos, nem diferencia as atividades psicolégicas do homem da dos demais
animais, o que reforca a afirmagdo das contradicbes apresentadas anteriormente. Coll
destaca que o sistema de signos é essencialmente de natureza cultural, com origem no
meio social e transmitido ao longo da evolugao histérica da espécie humana, revestindo-
se de um carater convencional e arbitrario, embora mais uma vez nao os relacione as
suas origens, o que compromete a transposi¢ao didatica de seus conceitos centrais.

O livro nao trata da linguagem e da relagao entre linguagem e pensamento o que
abre uma lacuna, que se supde irreparavel na apresentacao didatica do desenvolvimento
psicolégico humano na perspectiva de Vigotski. Primeiro, porque de acordo com o
pesquisador russo, a linguagem constitui-se o0 sistema de signos mais caracteristico dos
diferentes grupos humanos. Segundo, porque de acordo com Vigotski a capacidade de
desenvolver linguagem e a sua articulagdo com o pensamento propiciaram a mudanca
qualitativa no desenvolvimento dos processos psicolégicos humanos, cujo processo nao
chegaria ao que é hoje, caso nao existisse a linguagem elemento imprescindivel no
sistema de apropriagdo da cultura e da histéria da humanidade. O texto de Coll também
nao informa o leitor sobre as mudancas na linguagem, ao longo do desenvolvimento do
individuo, o que promove a passagem do funcionamento psicolégico de uma atividade
interpsicologica, externa e social, para uma atividade internalizada, intrapsicologica, de
natureza individual, e que essa linguagem interiorizada possibilitara a constituicdo do
pensamento. Em virtude dessa omissao, Coll deixou de apresentar um 6timo exemplo
para entender-se a linguagem como um sistema de signos € 0 que representa seu uso na
atividade psicoldégica humana. Percebe-se com isso que o autor espanhol estabeleceu um
padrdao de recorte da Teoria sem contudo informar esta opcdo o que acarreta um
reducionismo na apropriacdo da obra de Vigotski. Assim, deve-se afirmar que suas
opcoes revelam apenas uma visdo cognitivista da teoria vigotskiana.

No tocante a relacédo entre aprendizagem e desenvolvimento, o livro aponta os
dois processos no tépico nomeado “O papel da educacédo na aprendizagem”. Identifica os
processos de aprendizagem e desenvolvimento como nao coincidentes, porém
interdependentes, ressaltando a aprendizagem e 0 ensino como a base indispensavel
para o desenvolvimento, j& que criaria a zona de desenvolvimento proximal. A nogao de

processo ensino-aprendizagem fica implicita, pois se refere tanto a aprendizagem quanto
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ao ensino, contudo sem relaciona-los a concepgao de Vigotski sobre o aprendizado, nem
estabelecer relacdo com o destaque atribuido pelo pesquisador russo ao aprendizado
escolar. E no capitulo seguinte, ndo mais especifico sobre Vigotski, que Coll desdobra as
questbes sobre a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento, conforme se vera
adiante. Neste capitulo sobre Vigotski o livro apresenta principalmente uma discussao
teorica sobre os dois processos.

Ao abordar as relagdes entre desenvolvimento pessoal e educacao, Coll identifica
as praticas educativas como contextos de desenvolvimento, para os quais considera o
ambiente humano como mais importante do que o ambiente fisico, pelo fato de a relagao
da crianca com outros seres humanos mediar-se pelo adulto ou pela forma com este
organizou este ambiente. Quando se refere ao papel do outro na relacdo com a crianga,
atribui-lhe a fungédo de agente mediador das relagdes da crianga com 0 meio, ou seja, é 0
adulto quem fornece os elementos da cultura de que a crianga se apropriara.

Ainda para Coll, a abertura a novas aprendizagens, fruto do desenvolvimento
cerebral e a adaptagcdo apresentam as caracteristicas que se sobressaem no
desenvolvimento e comportamento da espécie humana. Pela leitura do texto de Coll
percebe-se que o autor trata o outro e mais amplamente, a cultura como moduladores do
desenvolvimento. Partindo-se dessa pressuposicdo, pode se apreender em Coll uma
concepgdo de educacdao como a de uma atividade adaptativa a um ambiente social ja
consolidado. Essa concepcdo estaria mais de acordo com a visdo adaptativa do
desenvolvimento encontrada em Piaget. Também nao ocorre nenhuma discussao sobre o
processo ensino-aprendizagem como uma atividade social além da mediacao
instrumental. Além disso, a assimilacdo da idéia do professor como mediador constitui-se
uma interpretacao ja contestada (Tunes, Tacca e Bartholo Junior, 2005; Andrada, 2006) e
que nao corresponde a uma proposta de Vigotski. Essa € uma interpretacao sobre o seu
trabalho que encontrou espago nas publicagbes de cunho educacional ou de
aplicabilidade.

Quando Coll discute o conceito de zona de desenvolvimento proximal, na pagina
107, representa-a como uma regiao dindmica para o processo de internalizacao definindo-
a como “a diferenca existente entre o nivel do que o individuo é capaz de fazer com a
ajuda de outros e o nivel das tarefas que pode efetuar independentemente”. Baseando
nisso, Coll destaca os dois niveis de desenvolvimento: o real, correspondente as
capacidades que o individuo ja adquiriu, portanto, de controle autdnomo e individual, isto
€, ocorre no plano intramental e o nivel potencial, que corresponde as capacidades que
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ainda estdo se desenvolvendo com a colaboragéo de pessoas mais especializadas, de
carater interativo e social, ou seja, ocorre no plano intermental. Nessa explicacao o autor
deixa clara a interconexao entre os planos externos e internos do desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores e da acdo do outro na zona de desenvolvimento
proximal, e salienta que o individuo pode mostrar diferentes niveis de desenvolvimento
potencial em fungdo do outro com quem interage. Embora nos desdobramentos dos
conceitos de Vigotski o autor se reporte freqlientemente ao processo de internalizacéo,
considera-se que faltam ao leitor maiores informacdes acerca das elaboracgdes tedricas de
Vigotski, j& que o texto nao discute o desenvolvimento da linguagem, o que se considera
um hiato para o entendimento do processo de internalizagdo e na verdade, de toda a
Teoria.

O livro, na pagina 107, reconhece a internalizagdo como o0 mecanismo responsavel
pela transicdo entre o funcionamento intermental e o intramental e aponta o que seria a
definicdo de Vigotski para este mecanismo — a reconstrugéo interna de uma atividade
externa — ou seja, a internalizacdo nao representa uma transferéncia do plano externo
para o interno, nem processo passivo de imitagao ou cépia da atuacédo das pessoas mais
experientes que participam da interagdo. Além da consideragdo que se fez anteriormente,
salienta-se que, ao tratar tal mecanismo como lento, gradual e progressivo, tece uma
consideracao que se supde inserir ambiglidade ao termo e possibilitar uma confusdo no
leitor no que concerne aos estagios de desenvolvimento da concep¢ao de Piaget, que
caracteriza tal processo como linear, gradual e hierarquico.

IV. Contribuicao ao trabalho docente

Ao se referir no texto, ao processo educativo, Coll deixa implicito o papel do
ensino como inerente a aprendizagem, ja que ambos sempre aparecem juntos. No
entanto, o autor ndo levanta tal questao, nem abre discussao sobre a sua concepgao do
papel do professor na perspectiva da psicologia de Vigotski. Na verdade, em outro
capitulo, o de numero 10, Coll discute mecanismos de interagdo educativa e identifica
algumas praticas como detentoras de caracteristicas que constituem um conjunto de
formas especificas de ajuda e de suporte do adulto-especialista. Na primeira proposicao,
apresenta a metafora do andaime de Wood, Bruner e Ross (1976 apud Coll, 1999), da
qual apresenta os procedimentos instrumentalizadores do papel do adulto especialista:
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Permitir a crianca-aprendiz que insira a sua atividade, desde o
comego, dentro do conjunto global da tarefa a ser realizada,
sempre procurando que assuma algum tipo de responsabilidade,
mesmo que essa responsabilidade deva ser, a principio, bastante
reduzida e parcial; também deve participar mesmo que o nivel
inicial de competéncia e de conhecimento do aprendiz em relagao
a tarefa seja muito baixo.

)

Oferecer um seguimento de ajudas e de suportes “contingentes”
no nivel competéncia do aprendiz, isto é, ajudas mais importantes
qualitativa e quantitativamente quanto mais baixo for o nivel de
competéncia do aprendiz e,progressivamente, menos ajuda
qualitativa e quantitativa a medida que aumente essa competéncia

(p. 115).

Observa-se que, nesta primeira proposta, Coll apresenta o papel do professor
numa perspectiva instrumental de atuacao.

A segunda proposta apresenta a participacao orientada (Rogoff, 1986, 1990 apud
Coll, 1999), na qual o autor espanhol discute a concepcdo do professor mediador e
facilitador da aprendizagem:

Proporcionar uma ponte entre as habilidades ou as informacdes
familiares para a crianga — ou aprendiz — e as habilidades ou as
informagdes necessarias para resolver os novos problemas que
lhe sdo apresentados; os adultos ou companheiros mais
experientes ajudam a crianga a encontrar conexdes entre aquilo
que ja é conhecido e aquilo que é indispensavel possuir nas novas
situacées, de modo que lhes garantem um ponto basico de
partida.

Oferecem uma estrutura para organizar os processos de resolucao
de problemas; os adultos ou companheiros mais especializados
estruturam as tarefas, ao mesmo tempo que determinam o
problema que devera ser solucionado, o objetivo e a maneira de
fazé-lo, em objetivos mais manejaveis (p. 116).

Nessa proposta, Coll enseja uma concepcao de professor que vai da atuacdo do
instrutor até a propalada visdo de professor mediador ou facilitador atribuida a Teoria de
Vigotski. Tal modelo, assim como o apresentado na metafora do andaime, ndo diferencia
o trabalho de Vigotski no cenario da Educagdo de outras concepcdes existentes nem
apresenta uma contribuicao verdadeira da psicologia de Vigotski ao trabalho pedagégico.
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V. Aproximacgao com Piaget

O texto tece algumas consideragdes sobre a relacao entre a Teoria de Vigotski € a
obra de Piaget. Num primeiro momento do capitulo 9, na pagina 99, Coll diferencia o
trabalho de Vigotski do de Piaget: primeiro leva em conta o ponto de partida do trabalho
dos dois. De acordo com o autor espanhol, Vigotski privilegiaria a explicacao da atividade
psicoldgica especifica dos seres humanos, enquanto privilegiaria Piaget, o estudo da
relagdo de continuidade entre a vida organica e a cognicdo humana. Segundo Coll, a
visdo de Vigotski seria de certa forma oposta a de Piaget, no entanto, conforme analise
anterior, ao tratar do conceito de internalizagdo, o autor a considera como um processo
gradual e progressivo, o que pode induzir o leitor a associar tal concepgdao ao
desenvolvimento dentro do modelo linear de Piaget. Mais a frente, ao discutir a linha
natural do desenvolvimento dos processos psicolégicos langa mao de Piaget para
complementar as explicacdes contidas nos escritos de Vigotski as quais, considera
incompletas. Coll acredita que se deve levar em conta a contribuicdo dos processos de
maturidade biolégica e do desenvolvimento neurofisiologico para o desenvolvimento
cognitivo conforme proposto por Piaget. Contrapondo-se ao que o autor espanhol
argumentou, reafirma-se o que tem sido posto ao longo desta pesquisa: Vigotski nao
descartou os processos naturais, porém, modificou a perspectiva de desenvolvimento
psicoldgico, na qual esses processos ndo sao determinantes conforme palavras do
préprio Vigotski (2000): “um desenvolvimento ndo é a simples continuagao direta de outro,
mas ocorre uma mudanca do proprio tipo de desenvolvimento — do biolégico para o
historico-social” (p. 149). Portanto, ndo ha como considerar o desenvolvimento do
psiquismo como posto por Coll, ou seja, até determinado ponto valem as proposicoes de
Piaget, a partir de entdo, tal desenvolvimento comega a ser regido segundo as
proposi¢des de Vigotski. Com isso Coll vale-se da aproximacdo com a Teoria de Piaget
que tem sido realizada por muitos autores ao apropriarem-se da psicologia de Vigotski.

VI. Conclus6es da analise interpretativa dos textos
Embora tenha se pontuado de forma recorrente ao longo da analise dos capitulos
da obra em questao, o reducionismo com que o autor apresenta a Teoria, nao ha como

minimizar esta discussdo haja vista tal fato suceder-se ao longo de todo o texto e

constituir-se objetivo deste trabalho: analisar como o autor apresenta a Teoria, como se
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apropria das suas proposi¢cées, como articula a Teoria com suas bases. Procurou-se,
assim, interpretar como o autor apresenta as postulagbes de Vigotski, quanto a
organizagdo dos fundamentos de sua Teoria, a concepgcdo de homem, de
desenvolvimento e do psiquismo humano, o que nao se depreende do texto do livro. Com
isso, reforca-se ao final desta analise, a observacao de que Coll deteve sua discussao da
psicologia de Vigotski, de forma fragmentada e descontextualizada, colocando um grande
obstaculo a sua compreensdo, numa interpretacdo, como se destacou na parte inicial
desta pesquisa, ocidentalizada, enfocando mais aspectos cognitivos do desenvolvimento,
ao invés de contempla-la na perspectiva dialética e complexa integrando diferentes
dimensdes do desenvolvimento humano.

Numa sintese do que se analisou nos itens anteriores, constata-se que o livro de
Coll apresenta uma visdo pouco abrangente da obra de Vigotski, visto que minimiza
alguns elementos centrais da Teoria. Nado destaca a visao histérica e dialética de Vigotski
na constituicdo do psiquismo, minimiza o papel da cultura e da histéria além de nao
apresentar e discutir um conceito central como a linguagem e sua articulagdo com o
pensamento, o que diminui a compreensdo da génese dos processos psicologicos
superiores, ou seja, impede que se identifiquem as peculiaridades da Teoria no estudo da
consciéncia humana.

O mesmo acontece com a apropriagdo do conceito de mediacdo: o texto nao
contempla a concepcao de elementos mediadores de acordo com o proposto na
perspectiva da Teoria. O autor ndo se detém na importancia do uso de instrumentos para
0 desenvolvimento da humanidade, no processo de humanizagédo, como algo esperado
numa discussao sobre Vigotski visto que se concebe o papel das ferramentas como
central na origem do trabalho e este na aquisicdo da linguagem e no desenvolvimento do
psiquismo.

Constata-se assim, que ao apresentar a Teoria Coll ndo explora aspectos
considerados de importancia para a Educacao e para a pratica pedagogica, como o papel
da brincadeira, da imitacado e o desenvolvimento da escrita, a formagcao de conceitos,
temas aos quais Vigotski apresenta contribuigcdes originais e importantes para o estudo da
educacao escolar e do desenvolvimento infantil, consideradas de relevancia em um livro
de Psicologia destinado a formacgao de profissionais da Educagcao. Mais uma vez Coll
economiza na discussao sobre a obra do autor russo, fato que ocorre ao longo de todo o
texto, resultando numa compreensao reduzida e distorcida ndo s6 das idéias centrais da
Teoria e de seus conceitos, mas também da contribuicdo da mesma para o estudo do
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desenvolvimento psicolégico e sua relagdo com a aprendizagem, notadamente a
aprendizagem escolar.

Destaca-se ainda o fato de Coll ndo apresentar contribuicbes pessoais que
desdobrem as idéias de Vigotski, ou seja, sua discussao sobre a atividade docente nao
apresenta propostas diferentes para a formacdo de professores. Na verdade, o que 0
autor espanhol apresenta enquadra Vigotski num cenario ja existente e que nao tem
conseguido superar os problemas que a educacéo tem apresentado. Um exemplo claro
do que se reporta sao os tipos de intervencdo pedagogica que Coll exemplifica como
possibilidades para a pratica docente dentro das concep¢des de Vigotski. O estudioso
espanhol discute modelos pedagodgicos ja conhecidos na forma de um rol de
procedimentos, na verdade, um receituario de agbes pedagogicas, ilustradas
anteriormente, inclusive fazendo coro a concepcao que tem sido vinculada ao autor russo
de atribuir ao professor o papel de mediador ou facilitador, modelo ndo encontrado nas
elaboracdes tedricas de Vigotski.

Embora Coll ndo explicite uma aproximacao entre Vigotski e Piaget, isso ocorre
em alguns momentos de seu texto. Pode-se observar uma delas na citagdo anterior,
quando reconhece como incompleta a visdo de Vigotski sobre a inter-relacdo entre o
desenvolvimento natural e cultural. Para isso, ampara-se nas proposicdes do modelo
naturalista do pesquisador sui¢o, visando confirmar a importéncia dos aspectos organicos
na determinacdo do desenvolvimento psicolégico. Em outro, quando apresenta o
processo de internalizacdo como de ocorréncia gradual e progressiva, acredita-se que
desvia das propostas de Vigotski, indo ancorar-se na nogdo de desenvolvimento linear
proposta pelo autor suigco. Por fim, discute a educagédo como uma atividade de adaptacao
a um ambiente ja consolidado.

Ao final das consideragdes sobre o livro levanta-se a hipbtese de que numa
tentativa de simplificar a Teoria para facilitar sua compreensao por um publico nao
especializado, Coll tenha realizado a selecao de alguns temas da obra de Vigotski e com
eles elaborado um resumo da mesma, no entanto sem apontar como procedeu a esta
selecdo. Chama a atencao essa opcao de Coll de fragmentar a Teoria deixando de lado
pontos fulcrais de seu delineamento, como a concepgao dialética de desenvolvimento, a
relacdo entre pensamento e linguagem e a natureza histérica e cultura dos processos
psicoldgicos superiores.

Por tudo que se apresentou sobre os capitulos analisados, considera-se que o
autor se apropria de forma distanciada da Teoria, ou seja, distancia-se de premissas
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fundamentais naquilo que se identificou como o que imprime especificidade a Teoria e,
principalmente, proporciona diferenciacdo no trabalho de Vigotski. Isso se constitui um
problema adicional, devido ao fato de o livro destinar-se a um publico que possivelmente
desconheca a obra do pesquisador russo como é o caso do estudante de graduagéo em
Pedagogia e Licenciatura. Isso lhe propiciara informacoes bastante fragmentadas acerca
da Teoria Historico-cultural, o0 que mais uma vez reforca as colocagdes de Duarte (2001a)
de abrandamento ideoldgico da Teoria, somado as perspectivas simplificadoras que a sua
utilizacdo didatica requer. Na verdade, os dois motivos entrelacam-se e remetem a
Chevallard (2005), e a questao posta por ele de que a transposicdo didatica nao se
prende apenas a natureza material do conhecimento, mas concerne aos contextos que
envolvem a producgdo e divulgagédo deste tipo de saber, inclusive as pessoas envolvidas
com a sua didatizacao.

4.2.3. Discussao conclusiva da obra e textos mencionados

Como esta pesquisa apontou, estudar a apropriacdo didatica de uma teoria
cientifica ndo diz respeito somente aquilo que esta nos livros didaticos ou o professor
transpde em sala de aula. Envolve questées que vao desde a produgao do conhecimento
cientifico até sua transformagdo em conhecimento escolar. Esta transformacado leva a
modificacdes visando adequar esse tipo de saber a um novo contexto e isto acarreta uma
simplificacdo e um recorte neste tipo de saber para proporcionar sua compreensao por
leitores ndo especializados.

Pensar no conhecimento didatico entdo, remete ao percurso da ciéncia no seu
trabalho de descobertas, explicacdes e modificagdes do conhecimento e no cientista e
seu oficio transitando entre 0 mundo dos fatos e o das idéias. O cientista também
compartilha a producdo deste conhecimento com aqueles que também o produzem, a
comunidade cientifica. Posteriormente, esse tipo de saber vai transpor o muro da ciéncia
e propagar-se por outros segmentos sociais, onde vai ocorrer sua aplicacao e divulgacao
e a Escola sera o espaco especifico de apropriacao do conhecimento cientifico.

A divulgacdo do conhecimento cientifico, ou conhecimento teérico acontece
principalmente no ambito educacional. Quando um aluno, seja do nivel fundamental ou

um estudante universitario, toma contato com este tipo de conhecimento ele esta diante
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de uma teoria j& modificada, no intuito de promover sua compreensao por quem nao é
especializado nesse conhecimento. No entanto, quando se realiza esse trabalho, quase
cirurgico, de transpor o conhecimento cientifico para o meio escolar, impde-se como
necessaria muitas vezes sua simplificacdo tendo em vista a compreensdo de temas
complexos. Porém, este trabalho depende de quem o executa, do contexto de sua
producao e mesmo de politicas publicas relacionadas ao uso deste conhecimento, o que
resulta privilegiar determinados aspectos em detrimento de outros. Com base nestas
questdes é que se apresentaram as consideragdes de Chevallard (2005) sobre a
transposicao didatica e o que ela representa na apropriagdo do conhecimento cientifico,
ou seja, os reducionismos, as descontextualizagdes e as despersonalizagbes pelos quais
o conhecimento cientifico passa até se transformar em conhecimento escolar.

Cada obra didéatica apresenta assim um novo conhecimento, mas que na verdade
nao é um conhecimento novo. Seria uma obra didatica entdo um saber sem dono?
Considera-se que esta nao represente a realidade por tras dos fatos. O trabalho de
reconstru¢do de uma teoria para o &mbito do ensino envolve também a maneira como se
apropriou deste conhecimento e, portanto, este novo conhecimento carrega atras de si a
marca de sua producgao. Existe uma autoria neste trabalho, isto é, existe um alguém que
se apropria, um aonde a apropriagdo ocorre e, principalmente, um momento em que isto
acontece. Estende-se para a apropriagcdo do conhecimento cientifico o que salienta
Sacarrao (1989) para os aspectos ideolégicos de sua produgdo, ou seja, pessoas
apropriam-se dele e a ele impdem seus vieses ideoldgicos.

Voltando-se para o ambito desta pesquisa, constata-se que a apropriagdo da
Teoria Histérico-cultural realizou-se por diferentes linhas de compreensado da obra do
autor. Considera-se que pelo menos dois fatores relacionam-se a esta apropriagéo.
Poder-se-ia atribuir um deles a morte precoce de Vigotski, o que resultou em muitas
idéias apresentadas, mas nem sempre desenvolvidas. Sé para se ter uma nogao da vasta
producdo do psicélogo russo, basta salientar que Van Der Veer e Valsiner (1992, apud
Elhammoumi, 1997) listaram uma bibliografia com mais de duzentos e noventa seis titulos
do autor russo, onde se incluem trabalhos nas areas de Psicologia, Educacéo, LingUistica
e epistemologia nestas areas.

Muitos autores quando se referem a obra de Vigotski, colocam sua Teoria como
incompleta e aberta a desdobramentos, como é o caso dos autores cujos textos
constituiram-se objetos de pesquisa neste trabalho. Um outro autor que compartilha desta
posicao é Gonzalez Rey (1995), conforme demonstram suas palavras:
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Vigotski ndo oferece uma construgdo teérica que integre os
diversos problemas que uma teoria do desenvolvimento exige. Na
tentativa de desenvolver uma psicologia marxista ndo expée uma
concepcao dialética do desenvolvimento que permita integrar de
maneira diferenciada, distintos momentos de sintese, a
multiplicidade de fatores que participam no desenvolvimento. Teve
como grande mérito apresentar de forma coerente a significagao
do social e o cultural na formagao do psiquico, fundamentalmente
na formacdo dos processos psiquicos superiores, estagio para
diferenciar o psiquismo humano do animal (p. 39).

Dentro dessa perspectiva epistemoldgica de uma Teoria considerada incompleta
pensa-se ter ficado aberto um caminho para as desvirtuagdes e distanciamento de suas
bases. Isso pode constituir-se um fator que levou a aproximagao do trabalho de Vigotski
com a teoria de Piaget, uma abordagem do desenvolvimento do psiquismo bem aceita e
consolidada nos meios académicos e educacionais, principalmente no Brasil. Nessa
aproximagao a Teoria de Vigotski tem sido tratada como complementar ao pensamento
de Piaget, apresentando o componente social que supostamente faltava ao trabalho do
pesquisador suico. A esse respeito a colocacao de Duarte (2001a) de que Piaget aborda
0 aspecto social no desenvolvimento do psiquismo e por isso deve-se considerar sua
teoria como sécio-interacionista é bastante pertinente e resulta em mais um argumento
para se rebater a aproximagdao da obra do psicélogo russo ao trabalho de Piaget
identificando esta como socio-interacionista, ja que ambos divergem na concepg¢ao do
social, ou seja, a divergéncia esta nas bases epistemolégicas e filosoficas, o que ja foi
objeto de analise neste trabalho.

Fica a impressao de que o pensamento de Vigotski precisou de uma referéncia, ja
consagrada, como Piaget para ser aceito, ou ainda o temor diante da sugestdo de que o
autor russo possa superar a Teoria de Piaget aceita e consolidada no cenario da
Educacao. Dai todas as tentativas de aproxima-los, numa fusdo de suas abordagens, o
que permitiria a manutencdo da Teoria de Piaget. Também se poderia especular o
contrario, a teoria de Vigotski surge com uma abordagem que complementa o trabalho de
Piaget nos aspectos sociais. Conforme se viu em Duarte (2001a) essa aproximagao da
psicologia Histérico-cultural com os enfoques tedricos ocidentais como € o caso do
trabalho de Piaget constitui-se 0 que denominou abrandamento ideoldgico da Teoria, ou
seja, uma apropriacao distanciada do marxismo e do contexto de sua producao conforme
se viu. Embora se concorde com esta analise de Duarte (2001a), acredita-se que outros
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elementos estejam envolvidos na transposi¢do didatica da Teoria, conforme aparece nas
andlises deste trabalho.

Um segundo fator de andlise da apropriacao da obra de Vigotski corresponde ao
contexto ideolégico da sua criacdo e conseqlentemente de suas bases epistemoldgicas e
filosoficas. A Teoria de Vigotski fundamenta-se no marxismo que também é a base do
comunismo, sistema politico antagénico ao capitalista, hegeménico no Ocidente a época
de chegada da Teoria. Entende-se que ai reside um dos caminhos que a Teoria tomou e
tem se revelado significativo para sua despersonalizacdo. O que aqui se entende por
despersonalizagdo? E o fato de a Teoria ter-se incorporado a um outro modelo de
pensamento acerca da formacao do psiquismo, fato ja bastante explorado, nos capitulos
deste trabalho. Esse elemento oportuniza confusdo no entendimento da direcdo do
pensamento de Vigotski, que se ancora em uma matriz social para entender o psiquismo
humano e ao aproximar-se de outro modelo tedrico passa a ser entendido em outra matriz
de pensamento dos processos psicolégicos em uma base apenas cognitiva.

Os livros analisados mostraram uma apropriagcdo com esses complicadores
citados anteriormente. Por exemplo, alteram a relagdao entre as trés dimensbes do
desenvolvimento psicol6gico, destacam as relagdes sociais, mas, ndo realcam a natureza
dialética desse desenvolvimento e seus aspectos culturais e histéricos. Essa mudanga na
compreensao da Teoria altera o sistema de forgas entre seus componentes e conforme ja
se discutiu minimiza os aspectos relacionados ao marxismo. Nessa perspectiva, a Teoria
vai se transformando a medida que se vai repassando-a. O que se encontrou nesta
andlise respalda-se no trabalho de Freitas (2004) para quem a apropriacdo da Teoria

apresentada em reunides da ANPEd levanta o mesmo tipo de questionamento:

Parto inicialmente daqueles que estdo preocupados com a
contextualizacdo da obra de Vygotsky e seus fundamentos
marxistas. Esta é a tdnica do texto de Pino (1999), que em um
trabalho encomendado no GT de Psicologia, apresenta as
implicagcdes da psicologia concreta de Vygotsky para a educacao.
Nele, Pino afirma que se fosse possivel sintetizar em algumas
poucas idéias a contribuicdo do ser humano, ele apontaria duas: o
desenvolvimento psicolégico como um processo histérico e a
natureza cultural do psiquismo (p. 120).

As palavras de Freitas mostram a atualidade da discussao acerca da apropriagéo

da obra de Vigotski o que se constatou nos livros pesquisados que apresentam a Teoria
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de Vigotski e que ndo se ancoram nos dois pressupostos apresentados por Pino (1999), o
da cultura e da histéria. Vale lembrar que as obras analisadas nesta pesquisa
representam as indicacbes bibliograficas mais freqlentes de cursos de Pedagogia e
Licenciatura de cinco instituicdes de Educacéao Superior brasileiras.

Neste estudo, constituiu-se também uma categoria de analise a concepcao que 0s
autores apresentaram sobre o trabalho docente na perspectiva da Teoria Histérico-
cultural. Considera-se que esta talvez seja a questdo mais importante aqui considerada
haja vista que se entende que estudar a Educacéo requer mais do que 0 compromisso
com o avango desta area de conhecimento, mas implica algum tipo de reflexdo que
vislumbre a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

O que se constatou sobre a contribuicAo da Teoria a pratica docente foram
consideracoes bastante modestas por parte dos dois autores, e que aportam uma visao
sem inovagbes em termos de atuagdo pedagodgica. Tal constatacdo aponta o que se
considera uma contradicdo no trabalho dos autores. A primeira autora coloca em seu livro
que a Teoria de Vigotski imprime idéias inovadoras a Psicologia e a Educagéo. No
entanto, nao € o que Oliveira apresenta quando discute a intervencao pedagégica a luz da
Teoria de Vigotski. Sua proposta ndo vislumbra qualquer renovagéo na atividade docente,
inclusive sua fala é textual em relagéo a isso: “Os procedimentos regulares que ocorrem
na escola — demonstracdo, assisténcia, fornecimento de pistas, instrucbes — sao
fundamentais na promocao do bom ensino” (p. 62). Desse comentario, fica-se com a
impressao de que a obra de Vigotski embora considerada inovadora trata apenas de um
novo sistema explicativo, que nao se articula com principios pedagdégicos especificos.

Entretanto, essa questdo remete a uma discussao que exige bastante cuidado, ou
seja, a articulacao entre a teoria e a pratica. Vale lembrar a proposicao de Vigotski, de
que uma nova abordagem teérica requer uma nova metodologia. Num paralelo ao que o
psicélogo afirma, considera-se que os livros destinados a formagao possam se constituir
num férum de discussao nao s6 do conhecimento teérico, mas também da sua articulagao
com a prética pedagdgica. No entanto, pensa-se que essa seja uma proposi¢ao arriscada
visto que poderia levar a idéia de que a teoria alimenta a pratica. Nao é o que se pensa, 0o
que se acredita € que o conhecimento tedrico constituir-se-ia também uma fonte de
reflexdo sobre o processo ensino-aprendizagem e a realidade escolar e ndo apenas um
conjunto de explicagdes acerca dos fendbmenos que Ihes dizem respeito. Transpondo esta
questao para a apropriacao da obra de Vigotski pensa-se que Oliveira nao aproveitou a
oportunidade para discutir a especificidade do papel de professor a partir das proposicdes
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de Vigotski que pudessem propiciar reflexdo sobre avangos num sistema de ensino
excludente e com altos indices de fracasso escolar como ocorre no Brasil.

Pode-se atribuir o mesmo comentéario sobre a forma como Coll discute a pratica
pedagdgica a luz das proposicdes de Vigotski. Segundo o autor espanhol, o trabalho
educativo constitui-se em um contexto de desenvolvimento psicolégico e com esta
concepcao propde atividades pedagodgicas, com um nitido viés utilitarista e pragmatico da
atuacao pedagogica, ou seja, identificando a concepcgao de Vigotski como ferramenta do
oficio do professor.

Acredita-se que esta visdo do trabalho docente articula-se a compreensao que os
autores imprimem ao conceito de zona de desenvolvimento proximal em seus livros, ja
que tal conceito relaciona-se com toda a educacao escolar, ou seja, com o aprendizado, o
desenvolvimento e o trabalho do professor. Os autores destacam a ajuda do docente
como a atividade de interagdo social com vistas a promogao de aprendizagem e
comentam  a idéia de que a zona de desenvolvimento proximal serve como uma
ferramenta para a compreensao de como o social se encontra com o individual, revelando
assim, onde reside a natureza do conceito. E uma limitagido do entendimento do conceito

que Gonzéalez-Rey (1995) aponta, como presente na prépria definicdo de seu criador:

Definiu a zona de desenvolvimento proximal como a diferenca
entre o nivel de desenvolvimento real atual e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado mediante a resolugao de
problemas com a ajuda ou colaboracdo de adultos ou
companheiros mais capazes. Aqui consegue integrar o externo e
interno em um mesmo conceito, elemento em nossa opinido
essencial, a0 menos para algumas categorias centrais que devem
caracterizar o desenvolvimento humano. A integragdo nao se
produz em uma categoria da subjetividade mas do espaco
interativo, mas mais instrumental que relaciona nas
representagdes de Vigotski (p. 41/42).

Considerando as palavras de Gonzalez-Rey (1995) a interpretacdo dos autores
nao diverge daquela postulada por Vigotski. Mas acredita-se que esta se constitui uma
discussao nao esgotada e que se poderia avancar no entendimento relativo a zona de
desenvolvimento proximal, ndo somente se destacando a relagdo professor-aluno, mas a
toda instituicdo escolar, principalmente no aspecto da comunicagdo, como ressalta
Gonzalez-Rey (1995):

139



Uma instru¢éo orientada a estimular de forma diferenciada as
potencialidades da crianga, operando com suas zona de
desenvolvimento proximal ndo é algo que pode ser reduzido a um
simples objetivo da relagéo professor-aluno, impondo mudancgas
substanciais a toda a instituicao escolar. Para que a zona de
desenvolvimento proximal seja uma ferramenta real da pratica
educativa deve produzir-se uma modificacdo de importancia na
qualidade do espago comunicativo da instituigéo escolar (p. 42).

O trabalho de Gonzéalez-Rey (1995) e as consideracdes de autores como Tunes
(2000) e Tacca (2004) anteriormente mencionadas aportam uma nova compreensao do
conceito e apresentam possibilidades concretas de um novo olhar acerca do trabalho no
contexto da realidade escolar. Mitjans Martinez (2004) salienta que

o professor, pela sua experiéncia e fungbes tem um lugar
importante na configuragdo da subjetividade social, ao menos na
sala de aula, mesmo que esse espaco esteja perpassado por
subjetividades de outros espacos sociais, como 0 da escola em
seu conjunto (Mitjans Martinez, 1999), o da comunidade e o do
contexto social mais em que a instituicdo escolar esta inserida (p.
95).

Um dos confrontos que surgem na difusdo e divulgagcdo do conhecimento diz
respeito a transformagé@o da linguagem cientifica em linguagem cotidiana e, no caso do
interesse desta pesquisa, em linguagem escolar. Pode-se pensar mais apropriadamente e
ao invés de falar-se em linguagem, voltar-se para uma terminologia mais adequada ao
reportar-se ao saber e ao conhecimento. E com esses tipos de embates que a
transposicao didatica, ou a passagem do saber sabio ao saber a ser ensinado, confronta-
se.

Esse tipo de inquietagao pode se transportar e sugerir uma reflexao sobre alguns
problemas apontados na transposicao didatica da psicologia de Vigotski. O breve
panorama das diferentes apropriacbes da Teoria Histérico-cultural aqui apresentado
revela alguns obstaculos que se impdem a interpretacao da Teoria. Um dos problemas
que concretamente se configura na transposicao didatica aparece na simplificacdo do
conhecimento, 0 que leva as inevitaveis despersonalizagbes, descontextualizacdes e
naturalizagbes do conhecimento. Por outro lado, o contato dos autores dos livros em

andlise com a obra de Vigotski, ocorreu principalmente por meio de versdes
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ocidentalizadas da obra do autor russo. Oliveira destaca como referéncia as obras A
formacdo social da mente e Pensamento e linguagem, que, conforme se viu no referencial
tedrico desta pesquisa, constituem-se traducdes modificadas dos escritos de Vigotski. Ja
no caso de Coll, que cita como base tedrica de seu livro o trabalho de Wertsch (1988), um
estudioso ocidental da Teoria Historico-cultural que n&o cita as publicagdes da psicologia
de Vigotski cujas edicbes em espanhol, apareceram ainda na década de1980, na
colecao Obras escogidas.

As transfiguragbes que a obra de Vigotski tem sofrido reforcam a questdo do
abrandamento ideol6gico, colocado por Duarte (2000a) e que leva ao desvio
epistemoldgico da Teoria. Somam-se a isso os reducionismos que a didatizacao requer
no sentido de adaptar o conhecimento cientifico a uma linguagem mais acessivel ao
estudante, seja a que nivel pertenca. Nada melhor para ilustrar a limitacao que se impde a
compreensao de Vigotski fora do cenario de sua criacao, do que as palavras de Gonzalez
Rey (2004): “Quando introduzimos Vygotsky fora do contexto da psicologia soviética,
perde-se a historicidade de sua obra e sua contextualizagdo, o que dificulta a
compreensao de muitas de suas construgdes teoricas” (p. 23). Inimeras vezes, neste
trabalho, demonstrou-se que isso constitui-se num dos maiores obstaculos a apropriacao
da obra do psic6logo russo.

E interessante que, ao longo de sua obra, Vigotski chama sempre atencédo para o
fato de que para se conhecer um processo € necessario conhecer a sua génese, ou seja,
a sua histéria. O mesmo ndo acontece com o que ele produziu, pois a apropriacao
ocorreu distanciada de suas bases filoséficas e epistemolégicas. Ao se ter contato com a
obra com esse tipo de apropriagdo, ndo se tem nogcdo do que Vigotski pretendia ao
elaborar uma nova concepcao teérica de desenvolvimento psicolégico.

O que pode parecer uma digressao, na realidade representa ilustracdo do quéao
enriquecedor pode ser a discussdo acerca da contribuicdo da Psicologia ao trabalho
pedagogico. No caso da Teoria de Vigotski, 0 mais importante nao residiria em dominar
informacdes sobre as postulagbes do psicologo russo, mas propiciar aos futuros
professores um pano de fundo para refletir a Educacéo e a atividade pedagdgica, como,
por exemplo, pensar em principios para a pratica docente a fim de superar dificuldades
que se impdem no trabalho do professor. Ficam como palavras finais as consideragdes de
Lopes (1999) sobre o processo de didatizacdo: “Ensinamos apenas o resultado, ndo o
processo histérico de construgcdo do conceito, portanto, retiramo-lo do conjunto de

problemas e questdes que o originaram” (p. 209).
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Embora os dois livros apresentem, na apropriacdo da Teoria de Vigotski, toda uma
série distanciamentos, simplificacées aqui analisados a luz dos vieses ideoldgicos e
reducionismos muitas vezes impostos por questbes didaticas, os seus autores sao
pioneiros na divulgacao das idéias de Vigotski. Observa-se no trabalho de César Coll uma
posicao mais critica em relacdo ao pensamento de Vigotski, enquanto no livro de Marta
Kohl, se encontra mais uma postura de resenha do que se identifica como principais

idéias do autor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retoma-se ao final deste trabalho a colocacéo feita no capitulo um, acerca do
fascinio que Vigotski exerce no leitor que se interesse em conhecer a obra de um autor
que viveu pouco, porém deixou uma producao extensa, e cujos escritos tém servido de
apoio a muitas producdes académicas e didaticas voltadas para a formagdo de
professores.

Conhecer Vigotski requer disposicao para percorrer 0 caminho ndo apenas de
contribuicées conceituais e de estruturacdo tedrica para a Psicologia, mas de um autor
inovador na Psicologia, que rompeu com 0 modelo de pensamento que orientava as duas
maiores correntes tedricas de sua época e que propds entdo, como objeto de estudo da
Psicologia aquilo que fosse peculiar do ser humano, 0s processos psicolégicos
superiores, responsaveis pela natureza reflexiva do pensamento e consciéncia humana.

Procurou-se retomar algumas questdes levantadas ao longo da pesquisa. Teve-se
como ponto de partida a apropriagédo ocidental da obra de Vigotski e os problemas de sua
transposicao didatica e como meta final as possibilidades de contribuicdo que se puderam
acrescentar a essa discussao. Espera-se com este trabalho, além de discutir-se a
apropriacdo didatica da psicologia de Vigotski, possibilitar uma reflexdo sobre concepgdes
que decorrem da relacao entre a teoria e a pratica na formacao de professores.

Constatou-se ao longo desta pesquisa que a difusdo das idéias do autor tem se
realizado sob diferentes vieses e distanciada de seus pressupostos. Ao se afastar a
Teoria de sua matriz ela perde forca naquilo a que deve sua a identidade: a origem
histérica e cultural dos processos psicolégicos humanos, colocada da forma
indiferenciada como aparece no cenario da Psicologia, advém a dificuldade de encontra-
la com a denominagdo atribuida por seus autores. Tal situagao encerra uma grande
contradicdo na apropriagado da Teoria, pois representa a desvinculagdo da Teoria de suas
origens, ao negar a assertiva de Vigotski de que para estudar um fenédmeno € preciso
estudar sua histéria.

A obra de Vigotski representa um claro exemplo do emaranhado de fatores que
envolvem a apropriacdo de uma teoria. Ao estudar-se essa apropriacdo, percebe-se
privilegiaram-se alguns aspectos nao apenas pelas exigéncias de sua simplificacdo mas
por outras questdbes como a de natureza ideoldgica. Essa questdo remete a quem se
apropria, onde se apropria e como se apropria, dai esses vieses ideolégicos indicarem
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com quem a teoria se afina na ideologia e na abordagem teérica. Pode-se dizer que, num
sentido figurado, apresenta-se a Teoria em outro cendrio, com outra roupagem e
principalmente com outras falas, num exercicio de livre interpretacdo, sem compromisso
com a obra original. Acredita-se que ai perde importancia, por exemplo, uma leitura
marxista da obra de Vigotski, a titulo de uma compreensdo mais pragmatica e
supostamente desvinculada de aspectos ideolégicos.

N&o se quer dizer com isso que exista uma forma correta e outra errada de
apropriar-se do autor, mas sim, leituras mais proximas ou mais distantes do que o autor
apresenta. Também néo se considera que valha qualquer entendimento do pensamento
de Vigotski possibilitado por conta de sua obra inacabada. Estuda-lo requer paciéncia em
pesquisar diversas fontes deixadas por ele, com muito cuidado e atengao devido a todos
as consideracoes que foram possiveis destacar neste trabalho.

Esta investigacdo mostrou a necessidade de contextualizar as contribuicbes de
Vigotski para a Psicologia e principalmente para a area pedagoégica. A partir das obras
principais de referéncia da producao teérica do autor, A formagcdo social da mente e
Pensamento e linguagem tém-se editado outras no Brasil, contudo os planos de ensino e
livros pesquisados mostram ainda, no primeiro semestre de 2006, que praticamente ndo
se encontra indicacdo bibliografica de livros ou textos que analisam as contribui¢cdes
fazem interpretagbes interessantes, com publicagdo entre 2000 e 2006. Ficam os
iniciantes da obra de Vigotski sempre com as mesmas referéncias ha pelo menos uma
década e meia, embora pese sempre a importancia de conhecer-se o pensamento de um
autor na fonte original.

Existe muita produgédo académica de valor, muito se fala sobre o autor, dir-se-ia
até que estd na moda citar o autor, mas por outro lado, constata-se que ele ainda se
apresenta de forma muito limitada na formagao de professores, em virtude de seus
estudos aparecerem em poucas obras. Geralmente em uma mesma perspectiva tedrica, o
trabalho de G. Silva (2003) sobre a apropriagdo da psicologia de Vigotski serve como
corroboragdo ao que se diz, assim como a pesquisa de Freitas (2004) que aborda
apropriacdes do pensamento do autor russo.

Outro ponto que se destaca nesta investigacdo constitui-se nas poucas
possibilidades apresentadas para se pensar a Educacao na perspectiva de Vigotski. O
que se viu por parte dos autores analisados representou 0 enquadramento do estudioso
russo somente em modelos de agao pedagdgica ja existentes, considerados por eles
como eficientes em sala de aula. Assim adaptou-se a psicologia de Vigotski a
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procedimentos pedagdgicos, como os exemplificados por Coll, & concepgcao pragmatica e
utilitaria com que se tem articulado a relacao entre teoria e pratica, a visao mais difundida
sobre o papel da Psicologia para a Educacdo. A pesquisa realizada por A. Silva (2003)
sobre a concepcao de professores acerca das contribuicbes da Psicologia para a
Educacéo confirma essa assertiva.

Por meio deste trabalho apresentaram-se algumas analises que se acredita
poderem contribuir para a reflexdo da psicologia de Vigotski, para se pensar a educacao
e o papel do professor em perspectivas de valorizagdo dos principais envolvidos: o aluno,
o professor e o conhecimento. Porém, o destaque dessa investigacdo reside na
contradigdo com que se tem tratado a obra do autor, a quem se reverencia como detentor
de uma visdo bastante arrojada para sua época e possuidor de uma visao prospectiva da
Psicologia reconhecida como contemporénea. Os planos de ensino e os autores
pesquisados colocam o seu trabalho ao lado de abordagens distantes de suas
concepgoes e os textos ndo avangam com novas possibilidades de acao pedagogica a
partir das idéias de Vigotski.

As reflexdes de Tunes, Tacca e Bartholo Junior, (2005) representam um exemplo
de novas discussodes e possibilidades que podem se vislumbrar no trabalho do professor
a partir da Teoria, conforme atestam as palavras dos autores:

O professor é uma pessoa vulneravel a alteridade do aluno.
Assim, trabalho pedagégico e zona de desenvolvimento proximal
nao significam outra coisa que ndo acdo conjunta. O
desenvolvimento psicolégico é resultado de algo que acontece no
espaco da relacdo professor e aluno, como possibilidade de
realizacdo futura. “O que caracteriza o desenvolvimento proximal &
a capacidade que emerge e cresce de modo partilhado” (Goes,
1991, p. 20). Portanto, s&do necessarias parcerias nos espagos
pedagdgicos para que haja a possibilidade de empreendimento de
novas situagoes sociais de desenvolvimento (p. 09).

Além disso, deve-se relembrar neste trabalho que a Teoria Histérico-cultural
apresenta uma concepcao cientifica de homem e uma perspectiva de desenvolvimento
humano que se considera o sujeito em outras dimensdes, além da a biolégica e
representa a possibilidade de pensar-se na mudanca de concepgdes arraigadas sobre o
desenvolvimento e aprendizagem, com base em aptidées e desempenho vistos até o
momento, rompendo com a visdo do naturalismo e propondo a visdo historico-cultural

para a compreensao do processo ensino-aprendizagem.
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Ao finalizar este trabalho, cumpre ressaltar que esta discussdo ndo se encerra
aqui. Devem surgir novas abordagens sobre 0 mesmo tema, as quais certamente

possibilitardo um enriquecimento no debate de idéias acerca da Teoria de Vigotski.
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