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RESUMO

O Esporte ocupa posicao de destaque na sociedade por ter se tornado um
campo gue envolve questdes econbmicas, sociais, educacionais e politicas. No
esporte escolar ha uma valorizacdo na formacdo de valores, atitudes,
habilidades e conduta humana. Nesta perspectiva as categorias de rendimento,
competicdo e regulamentos ficam submetidos a principios de educacédo e
formacdo de criancas e jovens. No ambito da Educacéo Fisica, tem-se duas
grandes vertentes merecedoras de atencdo: a pratica nas escolas sob o
enfoque de lazer, em recreacdo e jogos; e a perspectiva da competicao,
rendimento e resultado esportivo, no ambito da escola ou ndo. Ao analisar a
dindmica do ensino e da pratica do esporte na escola, surgiram alguns
guestionamentos acerca da insercdo do esporte de rendimento na pratica
escolar; e o interesse em estudar o projeto do Centro de Iniciagdo Desportiva
(CID). Este projeto conta com polos espalhados por todo o Distrito Federal,
oferece aos alunos matriculados na rede publica de ensino acesso a iniciacao
esportiva em diversas modalidades. Atuam, ainda, como agente transformador
na vida dos alunos e contribuem para a descoberta de talentos esportivos.
Nesta perspectiva, o presente estudo, de um modo geral, pretendeu abordar a
pratica do esporte nas escolas publicas do Distrito Federal, no contexto da
iniciacdo esportiva e das competicdes escolares. De modo especifico, teve por
objetivo enfocar esta pratica no contexto dos CID, no sentido de analisar se e
como os alunos sdo selecionados, escolhidos e se distinguem dos demais,
guando participam de um CID. Diante do contexto, a pesquisa teve carater
gualitativo, com caracteristicas descritivas de casos mdultiplos. A coleta de
dados foi realizada através da andalise documental, aplicacdo de questionarios
(140 com alunos dos CIDs) e a realizacdo de entrevistas (20 professores de
Educacdo Fisica do ensino regular, 07 com professores do CID e com o
Gerente de Desporto Escolar); na amostragem de 11 CIDs da Cidade Satélite
da Ceilandia (Regido P Sul) foi selecionado para desenvolvimento do estudo.
Como parte dos resultados da pesquisa é possivel destacar que 40% dos
professores regulares nunca fizeram nenhuma indicacéo de aluno para o CID e
gue falta uma maior integracao entre os professores dos CIDs e regular neste
sentido (80%); a principal forma de selecdo dos alunos se faz através de
convite dos professores do CID (47%); o desenvolvimento fisico é o principal
aspecto de distin¢do entre o aluno dos CIDs do regular (55%); e os professores
regulares encaminham os alunos ao CID pela técnica apresentada nas aulas
de educacao fisica (50%). Conclui-se, portanto, que os CIDs sdo um campo de
seletividade interna, pois o professor se vé obrigado a nivelar os alunos e
selecionar para a participagdo em competi¢cdes e um campo de distingdo ja que
se observa diferencgas positivas em relagdo aos alunos que nao participam do
projeto.

Palavras-chave: Esporte, Centro de Iniciagcdo Desportiva, Esporte de
Rendimento, Educacéo Fisica.



ABSTRACT

The Sport occupies a prominent position in society by becoming a field that
involves economic, social, educational and political issues. At school sports
there is a recovery in the formation of values, attitudes, skills and human
behavior. In this perspective the categories of income, competition and
regulations are subject to the principles of education and training of children and
youth. Of Physical Education, it has two major aspects deserve attention: the
practice in schools under the focus of leisure, recreation and games in; and the
prospect of competition, efficiency and sports results within the school or not.
By analyzing the dynamics of teaching and practice of sport at school, some
guestions about the inclusion of sport performance in school practice arose; and
the interest in studying the project of the Center for Sports Initiation (CID). This
project has poles scattered throughout the Federal District, offers students
enrolled in public schools access to sports initiation in various forms. Also act as
an agent of change in the lives of students and contribute to the discovery of
sporting talents. In this perspective, this study, in general, intended to address
the sport in the public schools of the Federal District, in the context of sports
initiation and school competitions. Specifically, aimed to highlight this practice in
the context of the CID in order to analyze whether and how students are
selected, chosen and are distinguished from the others, when they take an CID.
Given the context, the research was qualitative with descriptive characteristics
of multiple cases. Data collection was conducted through documentary analysis,
guestionnaires (with 140 students from CID) and interviews (structured and
focused) with 20 physical education teachers for regular education teachers
with the CID 07 and the Manager School Sport; in the sample of 11 CID
Satellite City Ceilandia (Region P South) was selected to develop the study. As
part of the search results is possible to highlight that 40% of regular teachers
never made any statement to the CID student and lacking greater integration
between the CID and regular teachers in this regard (80%); the main form of
selection of students is made by invitation of the CID teachers (47%); physical
development is the main aspect of the distinction between the student's regular
CID (55%); and regular teachers refer students to the CID technique presented
in physical education classes (50%). Therefore, it is concluded that the CID is a
field of internal selectivity, because the teacher is forced to equalize students
and select for participation in competitions and a field of distinction since there
is positive differences in students not participate in the project.

Key Words: Sport, Center for Sports Initiation, sport performance, physical
education.

Xi
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CAPITULO |
INTRODUCAO

A prética esportiva nas escolas tem sido um dos fendmenos mais
guestionados no ambito da Educacédo Fisica. De um lado, ha os estudiosos que
defendem esta pratica e o fazem pensando em lazer, em recrea¢cao ou jogos,
sem a perspectiva da competicéo, rendimento ou resultado esportivo. De outro,
ha aqueles que entendem que o esporte no ambito da escola pode ser
praticado sob a forma de competicdo, com alguma exigéncia em termos de
rendimento e resultado, uma vez que tanto a escola quanto a sociedade sao
espacos competitivos.

Diante dessa realidade, € comum encontrar projetos de iniciacao
esportiva ligados ou ndo as escolas particulares e/ou publicas como uma opcéo
de lazer e entretenimento para as criancas e jovens. Além disto, no Brasil, 0
esporte € um importante fator de inclusdo e mobilidade social, o que faz com
projetos esportivos sejam muito procurados por criancas de jovens das
periferias das cidades.

Nesse sentindo, entende-se por inclusdo o direito de convivéncia das
pessoas que se afastam do padrdo dominante, em diferentes espacos
independentemente das diferencas face o padrdo (MINISTERIO DO
ESPORTE, 2010, p. 13)

O Centro de Iniciacdo Desportiva (CID) € um projeto de iniciativa da
Secretaria de Educacédo do Distrito Federal que conta com polos espalhados
por todo o Distrito Federal, oferecendo aos alunos matriculados na rede de
ensino do DF, o acesso a iniciacdo esportiva em diversas modalidades. Dentro
deste projeto o aluno tem aulas regulares da modalidade contando com o
aperfeicoamento técnico, fisico e tatico além de terem contato com o esporte
institucionalizado e com competi¢coes esportivas.

Dentro de um plano de desenvolvimento integral do individuo, o
governo do Distrito Federal, acredita que os Centros de Iniciagdo Desportiva

atuam como agente transformador na vida dos alunos e mais amplamente
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contribuem para a descoberta de talentos esportivos, acdo importante para o
desenvolvimento do esporte no Distrito Federal e, finalmente, no Brasil.

Nessa perspectiva, o presente estudo, de um modo geral, aborda a
pratica do esporte nas escolas publicas do Distrito Federal, no contexto da
iniciacdo esportiva e das competicdes escolares. De modo especifico, teve por
objetivo enfocar esta pratica no contexto dos Centros de Iniciacdo Desportiva
(CIDs), da Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEC/DF), no sentido de
analisar como os alunos sao selecionados, escolhidos e se distinguem dos
demais, quando participam de um CID.

Em um primeiro momento dessa pesquisa, buscou-se identificar os
objetivos e moldes do projeto dos Centros de Iniciacdo Desportiva do Distrito
Federal. Através de andlise documental realizada a partir de documentos
disponibilizados pela Geréncia de Desporto Escolar da Secretaria de Educacao
do Distrito Federal, da legislacdo de criacdo e regulamentacao, tragcou-se um
panorama do projeto elucidando seus parametros e objetivos. Esta
identificacéo foi necessaria para que se pudesse conhecer a fundo o objeto de
pesquisa e para que o0s objetivos do estudo estivessem alinhados ao trabalho
realizado pelo projeto.

Em um segundo momento foi realizado um estudo de campo, com o
contato direto com o ambiente dos polos dos CIDs selecionados. Neste estudo
de campo foram realizadas visitas aos polos, observacdes das aulas,
entrevistas com os professores responsaveis, aplicacdo de questionarios aos
alunos participantes, aplicacdo de questionarios aos professores de Educacao
Fisica do ensino regular nas escolas que fazem parte da area coberta pelos
polos de CID selecionados pelo estudo, e entrevista com o gestor responsavel
pela manutencdo do projeto junto a Secretaria de Educacdo na época do
estudo de campo.

Esse estudo de campo foi importante para que fosse identificado o
panorama atual do projeto e a identificacdo das variaveis selecionadas para
objetivar este estudo: distingao e seletividade.

Para embasar os termos utilizados como central no estudo, foram
utilizados os estudos de Pierre Bourdieu e suas contribui¢cdes para a Sociologia
do Esporte. Bourdieu ndo foi um socidlogo dedicado a tematica do esporte,

porém trouxe muitas contribuicdes para a Sociologia do Esporte principalmente
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com as interpretagcdes da Teoria dos Campos e Teoria dos Gostos e dos

conceitos de habitus e capital simbdlico.

E, finalmente, em um terceiro momento o projeto CID foi interpretado a

luz das teorias preconizadas por Bourdieu e discutidas até a atualidade pela

Sociologia do Esporte.

a)

b)

c)

d)

f)

g9)

h)

O presente projeto esta dividido nas seguintes partes, a saber:
Capitulo I, refere-se a introducdo apresentando dos principais conceitos
gue justificam a escolha e a definicdo do tema.
Capitulo 11, consisti em identificar espacos de discussdo ou campos do
esporte, no sentido de apontar as principais questdes e indagacoes.
Capitulo Ill, neste ponto se faz uma analise da teoria de Bourdieu no
ambito especifico do esporte.
Capitulo 1V, aborda as definicbes fundamentais que envolvem a
importancia dos Centros de Iniciacdo Desportiva.
Capitulo V, tem-se a exposicdo da metodologia utilizada nesta pesquisa,
com a classificacdo da pesquisa em relagdo a sua natureza e seus
objetivos, detalhamento dos procedimentos técnicos, instrumentos
empregados na coleta de dados.
Capitulo VI, tem-se a exposicdo dos dados encontrados na pesquisa de
campo.
Capitulo VII, este ponto abordar a discussdo dos resultados
encontrados.
Capitulo VIII, por ultimo é apresentada a conclusao do estudo.

Acredita-se que esse estudo possa contribuir para o melhor

entendimento do papel da iniciacdo esportiva, do esporte no ambito escolar e

entender as suas contribuicGes para o desenvolvimento integral do aluno e

como fator de inclusdo e mobilidade social. Além disto, acredita-se que estudos

desta natureza podem ascender o debate sobre as contribuicdes do esporte

para a sociedade e a reflexdo sobre a busca por talentos esportivos no Distrito

Federal, com a compreensao de que o objeto aqui ndo se esgota.



15

1.1 Justificativa

O presente problema surgiu do interesse em pesquisar 0 processo de
iniciagdo esportiva na escola, em face as diversas reflexdes e criticas de
autores e debates no ambito da Educacao Fisica. Tal argumentacdo constituiu
uma preocupacdo, no sentido de identificar a dindmica e a légica do ensino e
da pratica do esporte na escola, em uma perspectiva voltada para o
aperfeicoamento da técnica, da tatica e do processo de experiéncia dos jovens
em competi¢des escolares.

Além disso, a iniciacdo esportiva no &mbito escolar é um tema bastante
controverso, porém pouco estudado e que necessita de mais pesquisas e
estudos na area para explicar esta dualidade.

Nesse sentido, as discussdes encaminhadas quando da participacéo
na disciplina Sociologia da Educacdo Fisica e do Esporte, realizada no
segundo semestre de 2012, também constituiram algumas bases tedricas para
tematizar a questao.

Entdo, surgiu a ideia do objeto empirico como uma abordagem dos
CIDs, na sua dindmica de funcionamento, no contexto da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal (SEDF), no sentido de buscar e questionar alguns
pontos de vista e teorias acerca da insercdo do esporte de rendimento na
préatica escolar.

Nesse contexto, os objetivos foram formulados para orientar esta
incursdo nos CIDs, da cidade satélite de Ceilandia (DF). Com relacdo ao
espaco, realizou-se um mapeamento dos locais de funcionamento dos CID e
das escolas publicas proximas a estes. Também, apuraram-se quais as
modalidades esportivas atendidas pelos CIDs, o numero de professores e de
alunos filiados, dentre outras informa¢des que serdo detalhadas ao longo da
pesquisa.

Por fim, foi realizado um estudo prévio da proposta pedagogica do CID,
no ambito da SEDF, no sentido de identificar algumas de suas orientacées no

gue se refere ao atendimento aos alunos.
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Diante do exposto nos paragrafos anteriores, observa-se a
necessidade de estudos na area da iniciagdo esportiva principalmente com
foco na seletividade e distingdo de individuos.

A seletividade em trabalhos esportivos € uma valéncia pouco estudada,
porém € muito relevante para o trabalho do professor que lidam tanto com a
Educacdo Fisica no Ensino Regular quanto com os Centros de Iniciacdo
Desportiva.

Ja a distincdo € praticamente ignorada em estudos que tratam da
iniciagcdo esportiva, sendo mais encontrada em estudos socioldgicos
relacionados ao esporte de maneira ampla, sem levar em conta a
especificidade do periodo escolar que € um periodo de grande importancia
para a iniciagao esportiva e a descoberta de talentos esportivos.

Por essas razdes, pode-se confirmar a importancia de se estudar este
assunto, observando a relevancia para o desenvolvimento do esporte na escola
através da iniciacdo esportiva com projetos como o CID desenvolvido pela
Secretaria de Educacéo do Distrito Federal.

Visto que o esporte é um aspecto importante na sociedade atual,
movimentando o mundo financeiro, econémico e cultural. O estudo se justifica
pela necessidade de observarmos todas as valéncias envolvidas na iniciacao
esportiva para que seja aprimorado o trabalho com a descoberta de talentos

esportivos.

1.2 Problema de Pesquisa

A partir dos estudos realizados, foi formulado o seguinte problema, a

saber.

Os Centros de Iniciagdo Desportiva (CIDs) constituem um campo
de seletividade e distingdo de alunos, nas perspectivas técnica, tética e
social, no contexto da préatica da Educacéo Fisica nas escolas publicas da
Secretaria de Educacéo do Distrito Federal (SEDF), na cidade satélite de

Ceilandia?
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1.3 Objetivos

A partir do problema de pesquisa delineado para o estudo, formulou-se

0S seguintes objetivos, a saber:

a) Analisar como estdo apresentados os critérios de seletividade e distin¢édo e
suas repercussdes nos objetivos apresentados na proposta de implantacao
e funcionamento dos CID nas escolas da Secretaria de Educacgao do Distrito
Federal (SEDF);

b) Identificar os impactos das bases filoso6ficas, conceituais e metodoldgicas
nos critérios de escolha dos alunos das escolas da SEDF;

c) Identificar na percepcao dos professores dos CID a légica de funcionamento
e estruturacdo da pratica esportiva, nas perspectivas técnica, tatica e social,

bem como, as condi¢des e os critérios de participacdo dos alunos.

1.4 Suposicéao Geral Orientadora

Os Centros de Iniciagdo Desportiva (CID) constituem um campo de
seletividade e distincdo, na medida em que produz alunos com dominio técnico
e tatico, conhecimento das regras e experiéncias em competicdes, diferentes
dos alunos que apenas frequentam as aulas de Educacado Fisica nas escolas

do Distrito Federal.

1.5 Suposicédo de Pesquisa

Os alunos dos CID sdo selecionados ou escolhidos por critérios
técnicos, taticos e pelo talento que desempenham ou poderdao desempenhar
em competicdes esportivas, diferentemente dos demais alunos das aulas
comuns de Educacgdo Fisica, no sentido de uma perspectiva de educacgéo e

formacéo.
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A seguir, ha uma construcéo da revisdo da literatura que, inicialmente,

buscou-se para fundamentar a presente dissertacao.
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CAPITULO Il
CAMPOS OU ESPACOS DE DISCUSSAO DO ESPORTE

A presente revisdo de literatura consistiu em identificar os espacgos de
discussao ou campos do esporte, no sentido de apontar as principais questdes
e indagacoes.

A partir dessas suposi¢Oes, houve uma busca da literatura onde
estudos e pesquisas foram apontados no sentido de orientar direta ou
indiretamente o objeto de estudo do presente projeto. Deste modo, ainda que
inicialmente, algumas obras apresentaram discussdes elucidativas para apoiar
as discussoes e indagacdes acerca da l6gica dos CIDs no ambito da SEDF, de
um modo geral, e da dindmica de funcionamento dos mesmos, na perspectiva
de suas ac¢0Oes e orientacdes no campo do esporte, como descritas nos topicos

a sequir.

2.1 O Esporte no Campo da Legislacéo

O Esporte ocupa posicdo de destaque na sociedade moderna
principalmente por ter se tornado um campo que envolve questdes
econdmicas, sociais, educacionais e politicas em todo o mundo. Este grande
envolvimento da sociedade com o esporte traz questdes de dinamicidade da
atividade, e ocupa um lugar importante na legislacao brasileira.

Segundo o artigo 1° da Lei n° 9.615, de 24 de margo de 1998, “o
desporto brasileiro abrange praticas formais e ndo-formais e obedece as
normas gerais dessa Lei, inspirado nos fundamentos constitucionais do Estado
Democratico de Direito”.

A mesma Lei citada anteriormente ainda trata, em seu artigo 3°, Da
natureza e das finalidades do desporto, que este pode ser reconhecido em

gualquer das seguintes manifestagoes:
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| - desporto educacional, praticado nos sistemas de ensino e em
formas assistematicas de educacgdo, evitando-se a seletividade, a
hipercompetitividade de seus praticantes, com a finalidade de
alcancar o desenvolvimento integral do individuo e a sua formacgéo
para o exercicio da cidadania e a pratica do lazer;

Il - desporto de participacdo, de modo voluntario, compreendendo as
modalidades desportivas praticadas com a finalidade de contribuir
para a integracdo dos praticantes na plenitude da vida social, na
promocao da saude e educacao e na preservacao do meio ambiente;
Il - desporto de rendimento, praticado segundo normas gerais desta
Lei e regras de préatica desportiva, nacionais e internacionais, com a
finalidade de obter resultados e integrar pessoas e comunidades do
Pais e estas com as de outras nacgdes.

Além disso, trata particularmente do desporto de rendimento,

elucidando que este pode ser organizado e praticado:
| - de modo profissional, caracterizado pela remuneracdo pactuada
em contrato formal de trabalho entre o atleta e a entidade de pratica
desportiva;
Il - de modo nédo-profissional, identificado pela liberdade de pratica e
pela inexisténcia de contrato de trabalho, sendo permitido o
recebimento de incentivos materiais e de patrocinio.

Observa-se, com essa intervencdo do Estado, a necessidade de
normatizar esta manifestacao social principalmente porque o direito ao esporte
esta previsto na Constituicdo Federal®.

Segundo Tubino (2002), no Brasil-Império, alguns decretos
estabeleceram a obrigatoriedade de algumas praticas esportivas nas escolas
militares. Estes decretos influenciaram inclusive os colégios civis o que levou o
esporte e a educacao fisica a serem considerados concomitantes, porém com
competicBes acontecendo isoladamente das sessfes de Educacéao Fisica.

N&do é de hoje, portanto, que o Esporte passou de manifestacdo da
cultura corporal do movimento para o objeto principal das aulas de Educacéo
Fisica. O que trouxe ao Esporte criticas em relacdo ao seu papel na escola e

na sociedade.

2.2 O Esporte na Infancia e Adolescéncia: alguns pontos polémicos

Segundo Gaya e Torres (2004), considerando que o esporte representa

um componente cultural de significativa importancia na vida de todos 0s povos,

! Artigo 217 da Constituicio Federal de 1988.
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tornando-se, indiscutivelmente, um fendmeno global, justifica-se a relevancia
de estudos que possam auxiliar na interpretacdo alargada do esporte enquanto
fenbmeno social e passivel de tratamento pedagogico.

As ideias apresentadas anteriormente pelos autores Gaya e Torres
(2004), levantaram algumas questdes acerca do campo esportivo que servem
como base para a legitimagdo da questdo do esporte no ambiente escolar,

como:

1) Configurar um quadro de interpretacéo para o esporte partindo
do pressuposto que ele representa uma manifestacédo, entre outras,
do que denominamos como cultura corporal do movimento humano;
2) Interpretar o esporte como um fendmeno que se manifesta
através de diferenciadas formas de expressdo que, por
consequéncia, propiciam diversas intencionalidades que diferem a
partir dos objetivos, dos sentidos e das necessidades de seus
praticantes. O esporte como um fendmeno polimorfo e uma
expressédo polissémica, o esporte plurivoco;

3) Identificar o rendimento esportivo, 0s regulamentos e a
competicdo como categorias que atribuem ao esporte uma unidade
conceitual passivel de o diferenciar frente a outras expressbes da
cultura corporal do movimento humano;

4) Identificar o papel e o significado do esporte na escola, seja
como contetido da educacéo fisica curricular ou na forma de esporte
escolar como componente do curriculo complementar;

5) Argumentar em defesa de uma compreensdo teorica do
esporte que se anteponha as visdes reducionistas que insistem em
produzir contradi¢cbes sobre as diversas manifestacbes das praticas
esportivas.

6) Argumentar em defesa do esporte de rendimento para criancas
e jovens contrapondo-se as visdes unilaterais que insistem em defini-
lo unicamente pela exacerbacdo de seus excessos (Gaya e Torres,
2004).

De outro modo, trata-se de, a partir de uma visdo plural do esporte,
perceber que entre as suas distintas expressées ha complementariedade e néao
ruptura ou contradicdo, como em comum se pretende anunciar. Ao elucidar
estes objetivos, observa-se que o esporte apresenta uma dicotomia presumida
em relacdo a sua manifestacao principal.

Esses objetivos estdo intimamente ligados entre si e levam a uma
discussao aprofundada sobre a questdo no esporte no curriculo escolar. Para
entender esta relagdo, necessita-se de algumas definicbes conceituais que
serao explicitadas a seguir.

Um dos pontos mais discutidos é a cultura do movimento. Segundo
Bracht (1992) a cultura do movimento, ao envolver a relagdo entre corpo,

natureza e cultura, configura-se como um conhecimento que vai sendo
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construido e reconstruido ao longo de nossas vidas e da histéria. Um
conhecimento marcado pela linguagem sensivel, que emerge do corpo e é
revelada no movimento que é gesto, abarcando os aspectos bioculturais,
sociais e histéricos, ndo se resumindo as manifestacbes de jogos, dancas,
esportes, ginasticas ou lutas, mas abrangendo as diversas maneiras como o
ser humano faz uso do ser corpo, ou seja, como cria e vivencia as técnicas
corporais.

Segundo Gaya e Torres (2004), por cultura corporal do movimento
humano compreendemos uma area demarcada da cultura onde estdo
presentes as diversas manifestacdes de um extenso repertorio de tecnologias
corporais, a danca, 0s jogos, as lutas, as terapias corporais, 0S esportes, a
expressao corporal, dentre outros; constituintes de um patriménio sociocultural
historicamente constituido.

Os estudos relacionados aos conceitos apresentados, até o presente
momento, sobre cultura do movimento; considerando que o esporte faz parte
integrante desta cultura, Georges Belbenoit (1997) relata que o esporte € a
forma mais rica e adaptada ao tempo, de um tipo de experiéncia de base,
carnalmente vivida, que permite construir, pela pratica e pela reflexdo, uma
ética de saude global.

Além disso, € atividade de cultura, na medida em que a nocéo formal
de equilibrio entre corpo e espirito é substituida pela de convergéncia de todas
as tentativas educativas, e na medida em que consideramos a saude
psicossomatica e o desenvolvimento mental inseparavel da motricidade. Este
cenario manifesta o esporte como fenémeno polimorfo (que apresenta varias
formas) e uma expressdo polissémica (palavra que apresenta distintos
sentidos).

Mesmo reconhecendo que o esporte é plural em sentidos e formas,
nao havera esporte, seja na o6tica da exceléncia, do lazer, da escola ou da
reeducacao, sem preocupacdes com o rendimento corporal, sem regulamentos
e sem competicao.

Segundo o texto “O Esporte na Infancia e Adolescéncia: Alguns Pontos
Polémicos”, no esporte de alto rendimento ou esporte de exceléncia
predominam o0s aspectos parciais do comportamento corporal e motor,

objetivaveis e mensuraveis, aos quais se aplicam os propdsitos fundamentais
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de padronizacdo, sincronizacdo e maximizacdo (COSTA, 1987); onde as
categorias rendimento, regulamentos institucionalizados e competicdo sdo
maximizadas.

As praticas do esporte de exceléncia sdo restritas a uma minoria de
sujeitos privilegiados biologicamente e, em muitos casos, socialmente. Esta
visdo € observada também nos Centro de Iniciacdo Desportiva jA que a
participacdo dos alunos € condicionada a sele¢do nas turmas regulares e
indicacdo de professores. Esta seletividade acaba por restringir a participacéo
da grande massa de individuos privilegiando os alunos mais talentosos e que
apresentam maior desempenho em determinada modalidade.

O esporte de exceléncia exige talento, € regido pela valorizacdo da
maximizacdo de desempenho, é meritocratico, portanto atende um extrato
muito pequeno de participantes, que, todavia, ndo merecem ser discriminados.
Atendendo a esta visdo, € importante que a manifestacdo do movimento
corporal humano ligada a esporte de rendimento ndo deve ser extinta do
ambiente escolar jA que este deve proporcionar aos alunos o maior repertorio
corporal e esportivo possivel.

No esporte escolar se valorizam as possibilidades normativas na
formacdo sobre valores, atitudes, habilidades e conduta humana. Nesta
perspectiva as categorias rendimento, competicdo e regulamentos ficam
submetidos a principios de educacdo e formacédo de criancas e jovens. O
esporte na escola € para que criancas e jovens, independentemente de suas
potencialidades fisicas, motoras e esportivas, aprendam a pratica-lo, tenham
acesso a cultura esportiva e ao quadro axiolégico decorrente. E orientado por
uma pedagogia de ensino-aprendizagem, mas, da mesma forma, ndo dispersa
preocupacdes com os valores relacionados ao rendimento, as regras
institucionalizadas e a competicao.

A legitimacdo do esporte como ferramenta de formacdo social,
enriquecedora de valores corrobora para a diversificacdo das manifestacdes
esportivas contemporaneas. A regulamentacdo a qual o esporte esta ligado,
através das regras, regulamentos e legislagédo traz certa organizacdo que é
passada aos praticantes e atletas, o que pode ser integrado a vida cotidiana

deles, trazendo beneficios a médio e longo prazo. A disciplina do esporte
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impregna nas atitudes e carater dos alunos envolvidos em projetos esportivos,
do tipo tratado neste objeto.

J& o esporte de lazer, onde se enfatizam as tarefas higiénicas de saude
e de catarse, minimizam-se a formalidade e o rigor tipicos dos regulamentos
institucionalizados e abre-se oportunidade para a modificagdo na forma, no
espaco, na técnica e na participacao. O esporte de lazer, por seu lado, € direito
de todos indiferentemente dos niveis de performance ou da exigéncia de maior
ou menor talento esportivo. O esporte de lazer visa principalmente a
participacdo e a inclusdo. Entretanto, é importante que se afirme, ndo dispensa
a busca incessante do auto rendimento (rendimento proéprio) como pressuposto
ético.

No entanto, esse rendimento, diferentemente do esporte de exceléncia,
é auto referenciado. O esporte de lazer ndo dispensa a competicio como
critério de avaliacdo, nem a vontade de vencer como objetivo de sua pratica,
mas a competicdo nao € normatizada por uma referencia externa e, tdo pouco,
o vencedor assume finalidade unica.

Além disso, o texto destaca outra manifestacdo nomeada como esporte
de reabilitacdo e reeducacdo, onde se consideram as diversas possibilidades
fisicas, motoras e organicas dos praticantes. A partir destas necessidades se
reorganizam formas diferenciadas de regulamentos e competicées, conferindo
ao esporte a possibilidade de se configurar como coadjuvante de elevado
significado nas estratégias de saude publica e promocédo da saude.

E importante perceber, que as valéncias desempenho e competicéo
estdo presentes nas trés manifestacfes esportivas: rendimento, escolar e lazer;
sendo principalmente o que as diferenciam umas das outras, jA que nenhuma
delas deixa de existir em nenhuma delas, porém com intensidades e enfoques
diferenciados.

Isso porque, como afirma Bento (1994), no esporte podemos encontrar
e cultivar os valores da corporalidade, da condicdo fisica e saude, do
rendimento, do empenhamento, da persisténcia, da acéo, da dificuldade e da
realizacdo, da tensdo, do dramatismo e da aventura, € um espago de
expressdo e comunicagdo, de estética, de impressdes e experimentacdes, de

cooperacao e intencéo.
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7

Se o0 esporte reune tantos valores e é tdo importante para o
desenvolvimento fisico, psiquico e social do individuo, se ele atua de maneira
tdo incisiva em valores como disciplina, ética, espirito de equipe, porque nao
utiliza-lo como instrumento nas aulas de Educacédo Fisica escolar?

As modificagbes implementadas ndo desconfiguram as caracteristicas
de identidade de cada modalidade esportiva e, através da sua pratica, sédo
desenvolvidos aspectos formativos (a cooperag¢do, o cumprimento as regras
que foram acordadas, o respeito ao adversario, o reconhecimento e a
aceitacao das limitacdes (prépria e dos outros), a possibilidade de superacéo
de suas limitagdes, dentre outras).

Vé-se que ser ferramenta ndo é ser objeto principal. Assim como outras
manifestacdes da cultura do movimento como danca, ginastica, lutas, o esporte
deve ser incluido no curriculo da Educacéo Fisica, jA que um dos objetivos da
disciplina é oferecer aos alunos 0 maior repertorio de movimentos corporais
possiveis.

As trés manifestacbes ndo sdo contraditérias, mas sim
complementares. Existe uma retroalimentacdo entre elas, o que sO traz
beneficios ndo s6 para o esporte de rendimento como para o esporte de lazer o
gue em longo prazo dinamiza as relacdes esportivas da sociedade.

Portanto, entende-se que o0 esporte na escola, seja como disciplina
complementar ou como contetdo da educacéo fisica, deve ser orientado pelo
principio do auto rendimento (rendimento de acordo com as possibilidades
pessoais, onde cada um busque o aprimoramento desejavel e possivel) e deve

ser orientado para que todos tenham a oportunidade de aprendé-lo e pratica-lo.

2.3 A Dinadmica e a Logica do Esporte de Rendimento na Escola:

criticas e reflexoes

A insercéo do esporte de rendimento na escola sempre foi um assunto
polémico e que leva a diversas discussfes a respeito de suas potencialidades
e discrepancias em relagdo a pedagogia do movimento vigente na cultura do

movimento da sociedade atual.
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Bracht (2009) trata de alguns equivocos discutidos com certa
frequéncia na Educacao Fisica atual. Estes equivocos sao:

1) Quem critica 0 esporte € contra o esporte. Criticar o esporte
ficou sendo entendido como uma manifestacdo de alguém que é
contrario ao esporte no sentido lato. Com isso se criou uma visao
maniqueista, ou se é a favor, ou se € contra o esporte.

Essa linearidade proposta pela ideia da negacdo do esporte como
elemento importante para o desenvolvimento integral do individuo
monopoliza as discussfes a respeito da iniciacdo esportiva. Muitos
professores negam a inclusdo do esporte como conteldo da
Educacdo Fisica Escolar com a desculpa de que isto traria uma
limitagdo para o desenvolvimento do aluno. Com isso, buscasse
esclarecer a proxima critica relevante para a discussdo do esporte.

2) Tratar criticamente o esporte nas aulas de Educacado Fisica é
ser contra a técnica esportiva. Portanto, os que nao séo criticos sao
tecnicistas. Em contrapartida, aquele que dizem tratar criticamente o
esporte na Educacdo Fisica negam a técnica, sdo contra 0 ensino
das técnicas esportivas. Porém, observa-se que a técnica €
importante para o desenvolvimento da visdo critica dos alunos.
Entender da técnica e da tatica pode influenciar nas outras atividades
tanto no ambiente escolar como fora dele.

3) A critica da pedagogia critica da Educacgéo Fisica era destinada
ao rendimento enquanto tal, e que a este contrapunha, em posicao
diametralmente oposta, o ludico. Do lado do rendimento estariam
todos os defeitos: mecanizacdo do homem, orientagdo pela razéo
instrumental, sacrificio, dor, manipulacéo, etc; do lado do ludico todas
as virtudes: prazer, espontaneidade, liberdade, verdadeira
humanizacéo.

O debate deveria girar em torno da melhor utilizacdo da técnica e da
tatica inerentes ao desenvolvimento esportivo eficiente e ndo da
negacdo dos beneficios que o esporte socialmente institucionalizado
pode trazer ao individuo.

4) Tratar criticamente do esporte na escola é abandonar o
movimento em favor da reflex&o.

Esse € um dos pontos mais importante a serem tratados, ja que o
esporte deve ser ponto de reflexdo porém sem abandonar as origens
do movimento humano (BRACHT, 2009, p. 37).

Como ja tratado anteriormente, o esporte corresponde a uma das
manifestacdes da cultura corporal do movimento e deve ser tratado como tal.
Portanto, refletir ndo € abandonar o movimento, ndo € negar o esporte e muito
menos 0s seus beneficios na vida dos alunos e praticantes. Ainda segundo
Bracht, (2009), a principio parece haver aqui um paradoxo, o debate apresenta
estar na contramdo. Sendo, como se pode observar, a Educacédo Fisica
(escolar) passa por um momento em que foi abandonada pelo projeto
neoliberal de educacdo e pelo proprio sistema esportivo que dela pode
prescindir para o seu desenvolvimento, pois as escolinhas esportivas

substituem com vantagens a Educacao Fisica.
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O atual abandono da disciplina Educacédo Fisica no ambito escolar
facilitou e muito a disseminacdo das escolinhas esportivas, ja que estas
acabam prestando um servigco com maior qualidade e especificidade do que as
escolas normais. Além disto, elas seguem a estrutura social vigente e as regras
da sociedade o que faz com que os pais procurem este tipo de atividade para
os seus filhos. Ou seja, os préprios professores de Educacdo Fisica
enfraquecem a disciplina deixam a desejar em suas aulas na escola. Seguindo
por este caminho, o Governo do Distrito Federal criou o projeto dos Centros de
Iniciacdo Desportiva (CIDs) como modo de proporcionar aos alunos de ensino
publico o acesso a iniciacdo esportiva especifica, legitimada pelo aprendizado
da técnica e da tatica, implementando valores e, além disto, possibilitando a
descoberta de talentos esportivos.

Porém, é importante dizer que o esporte, enquanto fendmeno cultural
foi assimilado pela Educagéo Fisica, inicialmente sem que isto modificasse a
visdo hegemonica de sua (da EF) funcédo social (desenvolvimento da aptidao
fisica e do carater), mas, paulatinamente, o esporte se impde a Educacao
Fisica. Deste modo, a Educacéao Fisica é instrumentalizada para o alcance de
objetivos que séo definidos e proprios do sistema esportivo. Este processo néao
tem sido acompanhado de uma reacgéo critica da Educacéo Fisica, muito ao
contrario, ele foi saudado como elemento de valorizacdo da Educacéo Fisica,
gue passa a ser sinbnimo do esporte na escola (Bracht, 2009).

E necessario que na escola, sejam mescladas com as outras
manifestacdes da cultura do movimento corporal para que as criancas e jovens
tenham acesso a um maior repertorio de vivéncias corporais, ja que esta € a
funcdo da Educacéo Fisica na escola.

A negacdo do esporte ndo vai ao sentido de aboli-lo ou fazé-lo
desaparecer ou, entdo, nega-lo como contetdo das aulas de Educacéo Fisica.
Ao contrario, se pretende modifica-lo, é preciso exatamente o oposto, €&
necessario trata-lo pedagogicamente que sera diferente do trato pedagdgico
dado ao esporte a partir de uma perspectiva conservadora de educacéo.

Em funcdo da centralidade do desenvolvimento técnico para 0sS
objetivos do sistema esportivo (esporte de rendimento), criou-se o jargdo de
gue os professores de Educacéo Fisica que defendem o esporte de rendimento

seriam tecnicistas. Isto levaria a crer que os professores dos CID poderiam ser
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classificados como tecnicistas ja que proporcionam aos alunos treinamento
técnico e tatico especializado em uma modalidade especifica e baseado em
regras e normas dos esportes socialmente institucionalizados. Esta viséo
sugere que o CID contraria a reflexdo atual atribuida a reforma da Educacao
Fisica como conteudo escolar, pois a criagdo e regulamentacdo de projetos
deste tipo faz com que o esporte ocupe uma posicdo de destaque na
conjuntura escolar.

O conflito aumentou quando, ao se discutir a literatura pedagdgica, e,
com seu auxilio, operar andlises do que acontecia na Educacao Fisica,
comecou-se a confundir o tecnicismo esportivo com o tecnicismo pedagdégico.
Embora seus principios epistemoldgicos sejam os mesmos, o que facilitou a
incorporacao da pedagogia tecnicista no ensino do esporte na escola, trata-se
de duas coisas bastante distintas. Nao se esta adotando a pedagogia tecnicista
simplesmente porque se ensinam técnicas esportivas.

Portanto, a contraposicdo a essa tendéncia ndo se deveria fazer pela
afirmacédo do seu contrario, o primado da sensibilidade, do acaso, do ludico,
por uma volta a uma unidade primordial (natureza/homem, mundo/homem) e,
sim, pela mediacdo, pelo reconhecimento da ambiguidade de ser/estar (n)o
mundo, pela superacédo qualitativa de razdo instrumental e ndo pelo retorno ao
sensivel original.

A Educacédo Fisica escolar tem como esséncia o movimento corporal
nas suas mais diversas manifestacfes, porém relega-la a teoria de forma
sistematica prejudica a esséncia central da disciplina. Porém é importante
lembrar que esta teoria ndo deixa de ser relevante por tentar teorizar o ensino
da Educacéo Fisica nas escolas.

N&o se trata de substituir o movimento pela reflexdo, mas de fazer
esta acompanhar aquela. Para isto, ndo é preciso ir para a sala de aula. Mas é
necessario, também, ndo reduzir a mudanca apenas ao ato de acrescentar a
reflexdo a préatica, e sim entender que a propria pratica, a propria forma do
movimentar-se esportivo precisa ser reconstruida.

A realizagcdo de uma pedagogia critica em Educacdo Fisica esta
condicionada por aquilo que acontece na escola como um todo, e muito
provavelmente apresentard os avancos e as contradicdes deste contexto.

Pedagogizar o esporte, tornou-se um problema para o sistema esportivo,
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porque coloca nesta prética elementos que acabam entrando em confronto
com os principios, com a logica que orienta as ac6es no ambito do esporte.

Ja que a disciplina Educacdo Fisica tem pouco espa¢o no ambito
escolar devido a grande quantidade de disciplinas a serem ensinadas, 0s
projetos de iniciacdo esportiva contribuem para a insercdo do esporte de
rendimento no ambiente escolar. Esta insercdo através de organizacfes
anexas as escolas proporciona uma maior possibilidade de sucesso esportivo
além de ndo deixar de lado os alunos que ndo se sentem aptos ja que além de
serem oferecidas diversas modalidades ainda se deixa espaco para que sejam
trabalhadas nas aulas regulares as outras manifestagdes da cultura corporal do

movimento.
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CAPITULO III
AS TEORIAS DE BOURDIEU E O ESPORTE

Nesse capitulo serdo apresentadas as teorias e conceitos de Pierre
Bourdieu que nortearam este estudo. Pierre Félix Bourdieu foi um sociélogo
francés que apesar de ndo ter se dedicado propositalmente a tematica do
esporte, tem muitas de suas teorias e conceitos aplicados neste campo. Diante
da realidade encontrada nesta pesquisa, seus achados e estudos contribuem
de forma bastante satisfatoria para a analise dos Centros de Iniciacao

Desportiva.

3.1 O Habitus no Contexto do Esporte

Um dos conceitos de Bourdieu que contribui para uma compreensao da
I6gica do esporte, seja na sociedade, de um modo geral, e na escola, em
particular, € o de habitus.

O habitus é uma nocdo mediadora que ajuda a romper com a
dualidade de senso comum entre individuo e sociedade ao captar “a
interiorizagdo da exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade”, ou seja, o
modo como a sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma de
disposi¢cfes duraveis ou capacidade treinadas e propensdes estruturadas para
pensar, sentir e agir de modos determinados, que entdo as guiam em suas
respostas criativas aos constrangimentos e solicitaces de seu meio social
existente. (WACQUANT, 2007, p. 63)

Seria necessario precisar, afinar e diversificar esta analise, mas
também é necessario fazer entrever como a teoria da pratica condensada na
teoria das nocbes de campo e habitus, permitindo fugir da representagcao
metafisica do tempo e da histéria como realidades nelas mesmas, exteriores e

anteriores a pratica (BOURDIEU, 1992, p. 113)
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O habitus constitui um sistema de disposicdes adquiridas pela
aprendizagem implicita ou explicita que funciona como um sistema de
esquemas geradores, gerando estratégias que podem ser objetivamente afins
aos interesses dos objetivos de seus autores, mosmo sem terem sido
expressamente concebidos para este fim.

Ha toda uma reeducacdo a ser feita para escapar a alternativa entre
finalismos ingénuos e a explicacdo do tipo mecanicista (que tornaria esta
transformacédo por um efeito direto e simples de determinagdes sociais).
Quando basta deixar funcionar para obedecer a necessidade imanente do
campo, e satisfazer as exigéncias inscritas (0 que em todo campo constitui a
propria definicAo de exceléncia, sem que as pessoas tenham absolutamente
consciéncia de estarem se sacrificando por um dever e menos ainda o de
procurarem a maximizacdo do lucro especifico). Eles tém, assim, o lucro
suplementar de se verem e ao mesmo tempo serem vistos como perfeitamente
desinteressados (BOURDIEU, 1983).

Para melhor compreender o conceito de habitus, seria necessario
recuperar a problematica tedrica, as premissas epistemologicas da obra de
Pierre Bourdieu. Ou seja, este conceito propde identificar a mediacdo entre
individuo e sociedade como uma das questbes centrais da producao tedrica
deste autor. De uma forma geral, a construcdo desta teoria obedeceu a um
amadurecimento tedrico que se expressou, sobretudo, na conciliacdo de duas
leituras do social até entdo vistas como antagbnicas e contraditorias (ORTIZ,
1983). Sendo assim, entende-se por antagbnicas e contraditorias, pois as
definicbes de habitus se acresceu de um amadurecimento teérico que se
contrapds ao inicio dos relatos do autor, preconizando a modificacao pela qual
a sociedade e sua visdo de social evoluiu.

O habitus expresso em um estilo de vida é resultado de um capital
cultural herdado, incorporado desde a infancia que se constitui em uma dada
disposicéo interiorizada, que se reproduz em condicdes de existéncia liberadas
de urgéncia. Nao é definido por poder aquisitivo, mas sim por instrumentos de
apropriacdo transmitidos, que resultam em um poder simbdlico que € proprio

das camadas dominantes e, portanto, reconhecido pelas camadas populares.
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“Gerado num tipo determinado de condi¢cdes materiais de existéncia,
esse sistema de esquemas geradores, inseparavelmente éticos e
estéticos, exprime, segundo sua légica, a necessidade dessas
condi¢cbes em sistemas de preferéncia, cujas oposi¢des reproduzem,
sob forma transfigurada e muitas vezes irreconhecivel, as diferencas
ligadas a posi¢do na estrutura de distribuicdo dos instrumentos de
apropriagdo, assim transmutadas em distingbes simbdlicas”.
(BOURDIEU, 1983, p. 74.)

O conhecimento das caracteristicas pertinentes a condicdo econémica
e social com relacdo ao volume e a estrutura do capital apreendidos
sincronicamente e diacronicamente, sé permitem compreender ou prever a
posicao de tal individuo ou grupo no espaco conforme estilos de vida.

Ou ainda através das préticas sob as quais ele se marca e se demarca,
se for concomitante ao conhecimento, tanto pratico como erudito, da férmula
generativa do sistema de disposicOes generativas (habitus), no qual esta
condicdo econdmico-social se traduz, podendo retraduz como: falar do
ascetismo aristocratico dos professores ou da pretensdo da pequena
burguesia, ndo é tarefa para descrever somente estes grupos, sob o enfoque
de uma de suas propriedades, ainda que esta seja a caracteristica mais
importante no momento da descricdo, € tentar nomear o0 principio gerador de
todas as propriedades (BOURDIEU, 2008, p. 67).

Habitus tende a ser uma estrutura especifica do campo, com linguagens
e caracteristicas particulares. Para se ter completo entendimento, tem-se que

ter conhecimento do campo a que ele se refere.

3.2 A Teoriados Campos

Observa-se, portanto, que o habitus estd em constante modificacdo ja
gue o campo nao é uma estrutura estatica e se comporta como um estimulo
gerador de mudancas dentro deste préprio campo.

Para Bourdieu (1983, p. 138) os campos séo:

Espacgos estruturados de posicdes (ou de postos) cujas propriedades
dependem das posi¢cdes nestes espacgos, podendo ser analisadas

independentemente das caracteristicas de seus ocupantes (em
partes determinadas por elas) (BOURDIEU, 1983, p. 138).
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Isso quer dizer que, o campo corresponde a um espago estruturado

ligado a um determinado assunto ou objetivo que dita como serdo observado e

analisado a sociedade, seus atos e percepcdes a partir das regras ditados pelo
habitus.

Em termos analiticos, um campo pode ser definido como uma rede ou

uma configuracdo de relacdes objetivas entre posicdes. Essas

posicdes séo definidas objetivamente em sua existéncia e nas

determinacdes que elas imp8em aos seus ocupantes, agentes ou

instituicBes, por sua situacdo (situs) atual e potencial na estrutura da

distribuicdo das diferentes espécies de poder (ou de capital) cuja

posse comanda 0 acesso aos lucros especificos que estdo em jogo

Nno campo e a0 mesmo tempo por suas relacdes objetivas com outras

posi¢des (dominacdo, subordinacdo, homologia, etc). Nas sociedades

altamente diferenciadas, o cosmos social € constituido do conjunto

destes microcosmos sociais relativamente autbnomos, espagos de

relacbes objetivas que sdo os lugares de uma légica e de uma

necessidade especificas e irredutiveis as que regem os outros
campos (BONNEWITZ, 2005, p. 60)

A estrutura do campo € um estado da relacdo de forca entre os
agentes ou as instituices engajadas na luta ou, se preferir, da distribuicdo do
capital especifico que, acumulado no curso das lutas anteriores, orienta as
estratégias ulteriores.

Esta estrutura, que esta na origem das estratégias destinadas a
transforma-la, também estd sempre em jogo: as lutas cujo espago é o campo
tém por objeto o monopdlio da violéncia legitima (autoridade especifica) que é
caracteristica do campo considerado, isto €, em definitivo, a conservacéo ou a
subversédo da estrutura da distribuicdo do capital especifico.

Segundo Bourdieu (1983), um espaco social conceituado como campo
se apresenta a apreensao sincrénica como um espaco estruturado de posicdes
“cujas propriedades dependem das posicoes nestes espacos, podendo ser
analisadas independentemente das caracteristicas de seus ocupantes (em
parte determinadas por elas)”.

Dentre esses espacos, que possuem cronologia propria e uma histéria
estrutural relativamente autdnoma da esfera econémica e politica, encontra-se
0 campo esportivo. Enquanto locus social delimitado pela analise
bourdieusiana, o campo esportivo como 0s demais campos, também trata de
um espacgo estruturado onde ha dominantes e dominados que disputam os

capitais especificos em jogo, buscando conservar a estrutura ou entdo
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transforma-la. Este campo como qualquer outro espaco social, desenvolve uma
doxa e um nomos que lhe s&o pertinentes, ou seja, um senso comum que
atribui logica ao campo e um conjunto de leis invariantes que regulamentam as
acOes dos agentes. (BOURDIEU, 2008, p. 300)

Bourdieu enxerga a sociedade como um campo identificando que
emana poder. Cada campo é autbnomo em relacdo ao outro por serem
caracteristicas e interesses diferentes, estes interesses especificos sao
chamados de capital. Deste modo, cada campo possui capital ou capitais que
os distinguem e completam seus campos especificos e autbnomos. Porém,
apesar de autbnomos, os campos sao dependentes de outras esferas da
sociedade como a economia e a politica; o que identifica tal autonomia como
relativa.

Segundo Bourdieu (1990), um campo é concebido, assim, como um
espaco social multidimensional de relagcdes sociais entre agentes que
compartilham interesses em comum, disputam por troféus especificos, mas que
nao disp6em dos mesmos recursos e competéncias.

E um espaco de disputa entre dominantes e dominados. Entre os
agentes que possuem um acumulo maior de capital (poder) para intervir,
deformar o campo, empregam estratégias para conservar suas posicdes e
aqueles desejosos de abandonar sua posicdo de dominados empregando,
geralmente, estratégias de subversdo. Desta forma, pode-se dizer que a
estrutura do campo € um estado da relacdo de forca entre os agentes
engajados na luta.

Para desenvolver uma abordagem sobre um campo como, por
exemplo, o das praticas esportivas, Bourdieu (2008) sugere alguns passos
metodolégicos a serem seguidos. De acordo com o socidlogo, o primeiro passo
seria analisar a posi¢cao que o referido campo ocupa frente ao campo do poder.

Em seguida, é necessario tracar um mapa da estrutura objetiva das
relacbes ocupadas pelos agentes ou instituicbes que competem pela forma
legitima de autoridade especifica no campo. Por fim, devem ser analisados os
habitus dos agentes, isto é, os diferentes sistemas de disposi¢cdes adquiridos

em relagdo ao campo.
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Segundo Barros (2003), o conceito de campo autoriza a pensar o
espaco social dentro da logica sistémica, como um conjunto organizado, onde

as posicoes se definem umas em relacdo as outras.

As posicdes que marcam qualquer campo se definem em relacdo a
critérios. Verdadeiros eixos que estruturam o espaco, permitindo que
um ocupante realmente possa existir em relagdo a alguma coisa.
Desta forma, falar de um campo € mais do que descrever as posi¢oes
ocupadas e as lutas e estratégias de conservacdo ou de subversdo
do atual estado da relacéo de forcas. E analisar em que medida estes
eixos de estruturacdo foram definidos e redefinidos como tais ao
longo da histdria especifica do campo. (BARROS, 2003, p. 113)

Na esteira dessas consideracdes, € possivel afirmar, portanto, que a
constituicdo de um campo relativamente autbnomo das praticas esportivas se
institui na medida em que se considera a incidéncia dos habitus esportivos
neste espaco, ja que, como ensina Bourdieu, 0 campo estrutura o habitus em
tdo presente medida que o habitus constitui o campo (BOURDIEU, 1998).

Decorre desta interpretacdo, que o habitus se trata, antes, de um corpo
socializado, um corpo estruturado, um corpo que, enfim, incorporou “[...] as
estruturas imanentes de um mundo ou de um setor particular desse mundo, de
um campo, e que estrutura tanto a percepcdo desse mundo quanto a acao
nesse mundo” (BOURDIEU, 2007, p. 144).

3.3 Bourdieu e o Campo Esportivo

O Esporte foi um dos campos sociais abordados por Bourdieu em suas
pesquisas, que colocou em acao ferramentas de investigacdo e suas
disposicbes esportivas.

A proposta sociolégica de Pierre Bourdieu permite pensar a producao
do corpo com base na histéria incorporada pelas disposi¢cfes. A categoria
habitus ¢é capital neste empreendimento, pois possibilita entender a
corporificacdo da historia, ou seja, a internalizacdo destas nos corpos dos
individuos. Utilizando-se desta categoria, Bourdieu trata do papel do corpo no
processo de socializagdo do sujeito, preocupado em entender, como as

estruturas sociais, dentro de determinadas condi¢cdes sociais e historicas
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especificas, moldam o corpo do individuo, inscrevendo-lhes valores,
significados e regras de conduta.

O esporte ocupa um lugar importante lugar na sociedade moderna,
seja na estruturacéo dos espacos e posi¢cdes sociais, seja na construgdo dos
corpos. Neste sentido, o fendmeno esportivo também € um vetor que nos
permite perceber e analisar a formacdo do habitus. O esporte pode ser
entendido como um campo especifico da vida moderna. Trata-se de um espaco
social relativamente autbnomo, com regras de funcionamento, tendo autores
sociais interessados em definir estas regras e os valores dominantes.

O esporte aparece na obra de Bourdieu talvez muito mais pelo fato de
gue a teoria do campo permite pensar 0 esporte como uma area relativamente
autbnoma, dotada de regras e atores sociais com interesses em disputar poder.

N&o se pode compreender diretamente os fendmenos esportivos em
um dado momento, em um dado ambiente social, colocando-os em relacéo
direta com as condicbes econdmicas e sociais das sociedades
correspondentes: a histéria do esporte € uma histéria relativamente autbnoma
gue, mesmo estando articulada com os grandes acontecimentos da historia
econdmica e politica, tem seu proprio tempo, seu proprio espaco, suas proprias
leis de evolucdo, suas proprias crises; em suma, sua cronologia especifica
(BOURDIEU, 1983).

O jogo sempre esteve presente no universo da escola e sua
importancia deve ser levada em conta para a criacdo de projetos e programas
relacionados ao desenvolvimento do esporte. Segundo Bourdieu (2009), a
escola, lugar da skhole, do lazer € o lugar onde as praticas dotadas de funcdes
sociais e integradas no calendario coletivo, sdo convertidas em exercicios
corporais, atividades que constituem fins em si mesmos; espécie de arte pela
arte corporal, submetidas as regras especificas, cada vez mais irredutiveis a
gualquer necessidade funcional, e inseridas num calendario especifico.

A autonomizacdo do campo das praticas esportivas também se
acompanha de um processo de racionalizacado destinado, segundo os termos
de Weber, assegura a previsibilidade e a calculabilidade para além das
diferencas e particularismos: a constituicio de um corpo de dirigentes
especializados (governing bodies) recrutados, pelo menos em sua origem,

entre os old boys da public schools, caminham par a par.
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A necessidade da aplicag&o universal de regras fixas se impde desde o
momento em que as trocas esportivas se estabelecem entre as diferentes
instituicbes escolares, e posteriormente entre regides, dentre outras. A
autonomia relativa do campo das préticas esportivas se afirma mais claramente
guando se reconhece aos grupos esportivos as faculdades organizadas, de
exercer, sob o controle dos tribunais, um poder disciplinar (exclusdes, sanc¢oes,
dentre outras) destinados a impor o respeito as regras especificas por eles
editadas; além disto, podem conceder titulos especificos, como, titulos
esportivos ou, como na Inglaterra e os titulos de treinadores.

Conclui-se, portanto, que 0os campos sdo espacos de intensas lutas e
disputas o que implica em certo encaixe do esporte nestas dimensdes. As
trocas esportivas estdo extensamente relacionadas ao desenvolvimento do
individuo e o campo esportivo é tdo importante que influencia outros campos da
sociedade. A for¢ca deste campo faz com que o campo do esporte seja maior e
mais intenso do que o campo da Educacdo Fisica Escolar causando certo
desconforto como esta relacéo deve ser tratada.

Deve-se observar a necessidade de integrar estes campos, pois 0
individuo tem direito a conhecer tanto o campo esportivo quanto o campo da
Educacao Fisica Escolar, cabendo ao professor entender que um necessita do
outro para a existéncia coerente. A Educacédo Fisica Escolar deve alimentar o
Esporte de rendimento, pois € a partir dela que a crianca vai ter o primeiro

contato com a cultura do movimento e a cultura esportiva.

3.4 A Seletividade Aplicada ao Esporte

A sociologia de Bourdieu € mais que uma sociologia da reproducédo das
diferencas, materiais ou econdémicas; € uma sociologia interpretativa do jogo de
poder das distincdes econbmicas e culturais de uma sociedade hierarquizada.
E importante destacar um aspecto de sua obra relativa & interpretacdo da
producdo do gosto cultural. Bourdieu considera que o0 gosto e as praticas de
cultura de cada um de nds séo resultados de um feixe de condicdes
especificas de socializacdo. E na histéria das experiéncias de vida dos grupos

e dos individuos que se pode apreender a composicdo de gosto,
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compreendendo as vantagens e desvantagens materiais e simbdlicas que
assumem.

Para Bourdieu (2008), a escola € um espaco de reproducdo de
estruturas sociais e de transferéncia de capitais de uma geracéo para outra. E
nela que o legado econdémico da familia se transforma em capital cultural. E
este, segundo o sociodlogo, esté diretamente relacionado ao desempenho dos
alunos na sala de aula. Eles tendem a ser julgados pela quantidade e pela
gualidade do conhecimento que ja trazem de casa, além de vérias herancas,
como a postura corporal e a habilidade de falar em publico.

Os proprios estudantes mais pobres acabam encarando a trajetdria dos
bem-sucedidos como resultante de um esforco recompensado. Uma mostra
dos mecanismos de perpetuacdo da desigualdade esta no fato, facilmente
verificavel, de que a frustracdo com o fracasso escolar leva muitos alunos e
suas familias a investir menos esfor¢cos no aprendizado formal, desenhando um
circulo que se auto-alimenta.

Para Bourdieu (1979), a nocao de capital cultural surge da necessidade
de se compreender as desigualdades de desempenho escolar dos individuos
oriundos de diferentes grupos sociais. Sua sociologia da educacédo se
caracteriza, notadamente, pela diminuicdo do peso do fator econémico, em
comparacdo ao peso do fator cultural, na explicacdo das desigualdades
escolares.

No seu entendimento, o capital cultural pode existir sob trés formas: no
estado incorporado, no estado objetivado e no estado institucionalizado. O
estado incorporado aparece sob a forma de disposicbes duraveis do
organismo, tendo como principais elementos constitutivos os gostos, o dominio
maior ou menor da lingua culta e as informacfes sobre o0 mundo escolar. A
acumulacédo desta forma de capital cultural demanda que sua incorporacao
seja feita mediante um trabalho de inculcacdo e assimilacdo. Este trabalho
exige tempo e deve ser realizado pessoalmente pelo agente.

Bourdieu e uma equipe de pesquisadores tentam explicar e discutir a
variacdo do gosto entre 0s segmentos sociais. Isto é, analisando a variedade
das praticas culturais entre os grupos, Bourdieu acaba por afirmar que o gosto
cultural e os estilos de vida da burguesia, das camadas médias e do

operariado, ou seja, as maneiras de se relacionar com as praticas da cultura
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destes sujeitos, estdo profundamente marcadas pelas trajetdrias sociais vividas
por cada um deles (BOURDIEU, 1990, p. 164).

Mais especificamente Bourdieu afirma que as préaticas culturais sao
determinadas, em grande parte, pelas trajetérias educativas e socializadoras
dos agentes. Dito com outras palavras, Bourdieu afirma, causando um grande
mal-estar na época, que o gosto cultural é produto e fruto de um processo
educativo, ambientado na familia e na escola, ndo apenas fruto de uma
sensibilidade inata dos agentes sociais.

Para o autor, o gosto seria, ao contrario, o resultado de imbricadas
relacdes de forga poderosamente alicergadas nas instituigdes transmissoras de
cultura da sociedade capitalista.

Para fundamentar essa afirmacdo, Bourdieu argumenta que as
instituicbes seriam a familia e a escola; seriam elas responsaveis pelas
competéncias culturais ou gostos culturais. De um lado, chama a atencao para
o aprendizado precoce e insensivel, efetuado desde a primeira infancia, no seio
da familia, e prolongado por um aprendizado escolar, que o pressupde e o
completa (aprendizado mais comum entre as elites). De outro, destacou 0s
aprendizados tardio, metddico e acelerado, adquiridos nas instituicbes de
ensino, fora do ambiente familiar, em tese um conhecimento aberto para todos.

Assim, a distincdo entre estes dois tipos de aprendizado, o familiar e o
escolar, refere-se a duas maneiras de adquirir bens da cultura e com eles se
habituar. Ou seja, os aprendizados efetuados nos ambientes familiares seriam
caracterizados pelo seu desprendimento e invisibilidade, garantindo a seu
portador certo desembarac¢o na apreensao e apreciacao cultural; por sua vez, o
aprendizado escolar sistematico seria caracterizado por ser voluntario e
consciente, garantindo a seu portador uma familiaridade tardia com a producéo
cultural.

Essas duas formas de aprendizado, segundo Bourdieu (2009), seriam
responsaveis pela formacdo do gosto cultural dos individuos. Seria,
especificamente, o que se chamariamos de capital cultural incorporado, uma
dimenséo do habitus de cada um; uma predisposicdo a gostar de determinados
produtos da cultura; por exemplo, filmes, livros ou musica, consagrados ou nao
pela cultura culta; uma tendéncia desenvolvida em cada um, incorporada e que

supde uma interiorizacao e identificacdo com certas informagdes e/ou saberes;
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um capital; enfim, em uma versdo simbdlica, transvertido em disposi¢cbes de
cultura, e, portanto, fruto de um trabalho de assimilagéo, conquistado a custa
de muito investimento, tempo, dinheiro e desembaraco no caso dos grupos
privilegiados.

Da Teoria dos Gostos tdo amplamente discutida nos artigos de
Bourdieu servem de base para o conceito de seletividade a serem utilizados
nesse estudo. A seletividade tem como base os gostos culturais desenvolvidos
no ambiente familiar e escolar e embasam as escolhas feitas pelo individuo
durante toda a sua vida.

A posicado social, ou ainda o capital cultural de que relata Pierre
Bourdieu, esta entrelacado a insercdo no mercado discutida pelos marxistas,
na selecéo social abordada pelos funcionalistas e pelos interacionistas. Tendo
o exemplo de Humberto de Campos e a luz dos escritos de Bourdieu (2009),
percebe-se que o processo inicial de acumulacdo do capital cultural tem inicio,
ainda que inconscientemente, desde a origem, sem atraso, sem perda de
tempo, pelos membros das familias que possuem capital cultural.

Isso permite pensar que um filho de familia de classe média tera mais
sucesso do que o filho de um operario, que por sua vez tera mais que um filho
de um trabalhador do campo. Deste modo, a posse de capital cultural
favoreceria o desempenho escolar na medida em que facilita a aprendizagem
dos conteudos e codigos escolares.

As referéncias culturais, a erudicdo e o dominio maior ou menor da
lingua culta, trazidos de casa por certas criancas, faciltam o aprendizado
escolar a medida que funcionariam como ponte entre o mundo familiar e a
cultura escolar.

A educacdo escolar, no caso de criancas oriundas de meios
culturalmente favorecidos, seria uma espécie de continuacdo da educacédo
familiar, enquanto para as outras criancas significaria algo estranho, distante ou
mesmo ameacador.

Para Bourdieu, os agentes ndo agem num vacuo, mas em situacdes
sociais concretas, reguladas por um conjunto de relagfes sociais
objetivas. Contra o determinismo das analises estruturalistas, que
reduzem o agente, segundo ele, a um mero “portador” da estrutura,
mas, por outro lado, sem cair na filosofia da consciéncia, embora dela

preservando a possibilidade de considerar o agente como operador
pratico de construcbes do objeto, ele desenvolveu o conceito de
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campo: espaco definido por sua estruturagao segundo suas préprias
leis de funcionamento e suas proprias relacdes de forgca — cada
campo é relativamente auténomo, muito embora entre os diversos
campos (econdmico, educacional, politico, cultural, etc) exista uma
homologia estrutural. Também mediante a recusa tanto do
determinismo do estruturalismo quanto do voluntarismo da filosofia
substancialista do mundo social é introduzida a nocdo de habitus —
um conceito tomado a filosofia escolastica, mas igualmente usado,
embora num sentido diferente, por pensadores como Hegel, Husserl
e Mauss — no posfacio a edicdo francesa da Arquitetura gotica e
pensamento escolastico, de Panofsky (1967). O habitus € definido
como um “sistema de disposicbes duraveis e transmissiveis,
estruturas estruturadas e predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes, isto €, como principios que geram e organizam praticas
e representacbes que podem ser objetivamente adaptadas a seus
resultados, sem pressupor um objetivo consciente visando a um fim
ouum dominio explicito das operagfes necessarias a fim de obté-los”
(A ldgica da préatica) — ou, mais simplesmente, como um “sentido do
jogo”, uma “razao pratica”, uma obediéncia ndo consciente a regras
tacitas, resultado de um longo processo de inculcagdo. (LAPLANE &
DOBRANSZKY, 2002, p. 61)

Os conceitos de habitus e de campo constituem, assim, o alicerce do
processo de analise do campo de producado cultural, na qual se postula uma
correspondéncia entre as estruturas sociais e simbolicas. A interligacao entre
ambas, possibilitada pela postulacdo tedrica da homologia estrutural, permite
gue se introduza no simbdlico a dinamica da luta pela hegemonia do poder: o
poder simbdlico.

Durante a vida, o individuo esta sujeito a diversos momentos de
selecdo que podem estar relacionados as escolhas feitas e aos gostos
provenientes de suas relacfes culturais.

Nesse estudo a seletividade foi dividida em externa e interna. Por
seletividade externa entende-se a selecdo feita por um agente superior (no
caso o professor do CID), na qual o aluno esta sujeito para a entrada no
projeto. Ja por seletividade interna, entendem-se 0s processos de selecdo que
ocorrem dentro do projeto, referentes aos niveis de treinamento e as

competicdes.

3.5 Distingdo no Campo Esportivo

A chamada Teoria da Distincdo oferece alguns elementos para se

pensar a Educacgdo Fisica escolar de diferentes maneiras. Deste modo, por
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intermédio dos gostos por determinadas praticas esportivas e ndo de outras;
por exemplo, pode-se ter a legitimagédo da estrutura de classes ou fracdes de
classes da sociedade sendo reforcadas e reproduzidas. Este processo pode se
operar, segundo Bourdieu, pelas preferéncias de uma classe superior
econbmica e socialmente em relacdo a classe sem tanto acesso aos capitais
econdmicos e sociais.

A distincdo estudada por Bourdieu foi interpretada pelo socidlogo
Murad (2009, pg. 122) da seguinte forma:

Nas redes interativas que formam a vida em sociedade, as
simbologias cumprem papel ideolégico importante: legitimar as
estruturas de dominacéo. Bourdieu adverte para o carater politico da
legitimacdo do poder e sinaliza que este expressa, em verdade o0s
“gostos e preferéncias de classe” e determinados “estilos de vida”,
geando assim, conforme suas formulagbes, uma “distingdo social’
(MURAD, 2009, pg. 122).

Os fatores econdmicos e sociais provocam a distincdo de classes,
classifica e promove julgamentos dos grupos em relacdo as suas atividades,
seus gostos (BOURDIEU, 2011)

No que se refere a nocdo de distincdo, as distingdes criticas das
preferéncias manifestadas pelos agentes, as formas de classificacdo e
desclassificacdo de valores e préaticas culturais, sdo aplicadas em todo e
qgualquer ponto da distribuicdo e reproducdo dos habitus. As experiéncias
incorporadas do mundo social, a doxa, adeséo as relacdes de ordem aceitas
como evidentes, definem os limites, as posi¢cdes e os legados daquilo que sera
objetivamente pensado nas estruturas das classes sociais (BOURDIEU, 2008).

Bourdieu preconiza que o gosto classifica e distingue os individuos de
acordo com o campo em que esta inserido, no habitus a que € submetido.
Nada é tdo imperativo quanto o campo de estrutura de relacdes objetivas que
distingue a disposicéo exigida pelo consumo legitimo das diferentes classes. A
influéncia das escolhas esta pautada na dinamica do campo envolvida e se
manifesta na distincdo estabilizada em um campo em relacdo ao outro
(BOURDIEU, 2008).

Para ele o gosto ndo € uma propriedade inata dos individuos. O gosto
€ produzido e é resultado de um feixe de condigcbes materiais e simbdlicas

acumuladas no percurso de nossa trajetoria educativa. Para ele, o gosto
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cultural se adquire; mais do que isso, € resultado de diferencas de origem e de
oportunidades sociais e, portanto, deve ser denunciado enquanto tal.

Outro conceito utilizado por Bourdieu é o de campo, para designar
nichos da atividade humana nos quais se desenrolam lutas pela detencéo do
poder simbdlico, que produz e confirmam significados. Estes conflitos
consagram valores que se tornam aceitaveis pelo senso comum. No campo da
arte, a luta simbdlica decide o que é erudito ou popular, de bom ou de mau
gosto. Dos elementos vitoriosos, formam-se o habitus e o c4digo de aceitacao
social.

Os individuos, por sua vez, se posicionam nos campos de acordo com
o capital acumulado - que pode ser social, cultural, econémico e simbolico. O
capital social, por exemplo, corresponde a rede de relacfes interpessoais que
cada um constroi, com os beneficios ou maleficios que ela pode gerar na
competicdo entre os grupos humanos. Ja na educacao se acumula, sobretudo,
capital cultural, na forma de conhecimentos apreendidos, livros, diplomas,
dentre outros.

Em meados da década de 60, Pierre Bourdieu (1977) propds que,
distintamente ao que se assumia em Educacdo a época, de que por meio da
escola publica e gratuita seria resolvido o problema do acesso a educacao e,
assim seria garantida, em principio, a igualdade de oportunidades entre todos
os cidadaos, e, que deste modo, a escola seria, nesta perspectiva, uma
instituicdo neutra, que difundiria um conhecimento racional objetivo e que
selecionaria seus alunos com base em critérios racionais.

Bourdieu ofereceu um novo modo de interpretacdo da escola e da
educacdo, em que se observava igualdade de oportunidades, meritocracia,
justica social. O autor passou a ver reproducdo e legitimacdo das
desigualdades sociais. A educacdo perdera o papel que lhe fora atribuido de
instancia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser vista
como uma das principais instituicbes por meio da qual se mantém e se
legitimam os privilégios sociais.

Para Bourdieu, a escola € um espaco de reproducdo de estruturas
sociais e de transferéncia de capitais de uma geracdo para outra. E nela que o
legado econémico da familia se transforma em capital cultural. E este, segundo

0 sociblogo, esta diretamente relacionado ao desempenho dos alunos na sala
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de aula. Eles tendem a ser julgados pela quantidade e pela qualidade do
conhecimento que ja trazem de casa, além de vérias herangas, como a postura
corporal e a habilidade de falar em publico.

Os proprios estudantes mais pobres acabam encarando a trajetoria dos
bem-sucedidos como resultante de um esforco recompensado. Uma mostra
dos mecanismos de perpetuacdo da desigualdade esta no fato, facilmente
verificavel, de que a frustracdo com o fracasso escolar leva muitos alunos e
suas familias a investir menos esfor¢os no aprendizado formal, desenhando um
circulo que se auto-alimenta. Nos primeiros livros que escreveu, Bourdieu
previa a possibilidade de superar esta situacdo se as escolas deixassem de
supor a bagagem cultural que os alunos trazem de casa e partissem do zero.
Mas, com o passar do tempo, o pessimismo foi crescendo na obra do
socibélogo: a competicao escolar passou a ser vista como incontornavel.

Concorrendo com esse conceito de capital cultural, Bourdieu se utiliza
do conceito de arbitrario cultural que explica algumas das intervencdes
escolares ligadas a distin¢éo.

Arbitrario cultural se refere, segundo as teorias de Bourdieu (1990), a
concepcao cultural dos grupos e classes dominantes, que € imposta a toda a
sociedade por meio do sistema de ensino. Tal imposicdo ndo aparece jamais
em sua verdade inteira e a pedagogia nunca se realiza enquanto pedagogia,
pois se limita a inculcac&o de valores e normas.

A acao pedagdgica implica num trabalho pedagdgico, sendo como um
trabalho de inculcacédo de um arbitrario de principios culturais que séo impostos
por um sistema de ensino de modo que, mesmo depois de terminada sua fase
de formacéao escolar, ele os tenha incorporado aos seus proprios valores e seja
capaz de reproduzi-los na vida e transmiti-los aos outros, Bourdieu afirma que
isto € adquirido num habitus. Uma vez que o arbitrario cultural € inculcado ao
habitus do professor, o trabalho pedagdgico reproduz as mesmas condi¢des
sociais de dominacao de determinados grupos sobre outros que deram origem
aqueles valores dominantes.

Um sistema de ensino institucionalizado que visa realizar de modo
organizado e sistematico a inculcagdo de valores dominantes reproduzindo as

condicdes de dominagdo social que estdo por trds de sua agéo pedagogica.
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Bourdieu apresenta exemplo das condi¢cfes de classe de origem dos
alunos que entram no sistema de ensino francés determinam tanto a
probabilidade de passagem ao nivel escolar seguinte, quanto, ainda, o tipo de
estabelecimento de ensino ao qual ele tem acesso, esta situacao se reproduz,
do ensino basico continua no médio e chega ao superior, como também
determina, no final das contas, a “condi¢ado de classe de chegada”, deste aluno,
isto é, o tipo de habitus que adquiriu, o “capital social” ao qual teve acesso e,
em especial, a posicdo na hierarquia econbmica e social a que chegou.
(BOURDIEU, 1990, p.74).

A cultura consagrada e transmitida pela escola n&o seria objetivamente
superior a nenhuma outra. O valor que lhe € concedido seria arbitrario, ndo
estaria fundamentado em nenhuma verdade objetiva, inquestionavel. Apesar
de arbitraria, a cultura escolar seria socialmente reconhecida como a cultura
legitima, a unica universalmente valida.

No entanto, para Bourdieu a conversdo de um arbitrario cultural em
cultura legitima s6 pode ser compreendida quando se consideram a relacao
entre os varios arbitrarios em disputa em uma determinada sociedade e as
relacbes de forca entre 0s grupos ou classes sociais presentes nesta mesma
sociedade. No caso das sociedades de classes, a capacidade de legitimacao
de um arbitrario cultural corresponderia a for¢ca da classe social que o sustenta.

Deste modo, na perspectiva Bourdieusiana, ha uma correlacao entre as
desigualdades sociais e escolares. As posicbes mais elevadas e prestigiadas
dentro do sistema de ensino (definidas em termos de disciplinas, cursos, ramos
do ensino e estabelecimentos) tendem a ser ocupadas pelos individuos
pertencentes aos grupos socialmente dominantes. Para ele esta correlacéo
nem é, obviamente casual, nem se explica, exclusivamente, por diferencas
objetivas sobretudo econémicas de oportunidade de acesso a escola.

Segundo Bourdieu (1990), por mais que se democratize 0 acesso ao
ensino por meio da escola publica e gratuita, continuara existindo uma forte
correlacdo entre as desigualdades sociais, sobretudo culturais, e as
desigualdades ou hierarquias internas ao sistema de ensino. Esta correlagao
s6 pode ser explicada quando se considera que a escola dissimuladamente
valoriza e exige dos alunos determinadas qualidades que sédo desigualmente

distribuidas entre as classes sociais, notadamente, o capital cultural e certa
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naturalidade no trato com a cultura e o saber, que apenas aqueles que foram
desde a infancia socializados na cultura legitima podem ter.

Nesse sentido, as distingbes do gosto cultural revelam, sobretudo, uma
ordem social injusta, em que as diferencas de cultura de origem podem ser
transubstanciadas em diferencas entre o bom e 0 mau gosto numa permanente

estratégia de classificar hierarquicamente a cultura dos segmentos sociais.
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CAPITULO IV
OS CENTROS DE INICIACAO DESPORTIVA (CIDs)

Nesse capitulo, os Centros de Iniciacdo Desportiva serdo detalhados
para o melhor entendimento do projeto.

Como objeto principal deste estudo, os CIDs tém caracteristicas
bastante peculiares sendo necessario entender todos 0s seus processos de
execucgao para entender os fatores que influenciam a seletividade e a distingéo

nesse campo.

4.1 Os CIDs como espaco especifico de producéao na Educacéao Fisica

O esporte € uma importante ferramenta para a aquisicdo de valores
basicos da sociedade como forca de vontade, perseveranca, espirito de
equipe, saber a importancia da vitoria e da derrota, dentre outros que pode ser
uma importante ferramenta a ser utilizada no contexto escolar.

O rendimento esta presente na sociedade ndo s6 no campo esportivo
mas, também, nas outras disciplinas escolares, no vestibular, no trabalho.
Deve-se tirar o peso da palavra rendimento e utiliza-lo como ferramenta de
aprendizado para os alunos e, com isso, a Educacéo Fisica pode dar grandes
contribuicdes para a sociedade (BRACHT, 2009).

E preciso ter cautela para que ndo haja a exacerbacdo da competicao.
A competicdo e o rendimento devem ser usados como completo na vida dos
alunos, utilizando seus beneficios para compor os valores que devem ser
retidos por eles (GAYA E TORRES, 2004).

Os CIDs podem ser grandes campos de realizacdo do esporte de
rendimento de maneira ampla e saudavel, ja que foram criados com o intuito de
incluir a pratica da técnica de modalidades especificas ampliando o horizonte

de manifestacdes esportivas a serem adquiridas nos anos escolares.
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De forma clara e objetiva, os métodos de selecéo e distingdo inerentes
aos Centros de Iniciacdo Esportiva (CID) podem ser extrapolados para outras

areas da vida dos alunos.

4.2 Os CIDs no Sistema Educacional do Distrito Federal

Com o advento das mudangas econdmicas e sociais vividas pela
sociedade moderna, cada vez mais 0s educadores estdo agrupando
atribuicbes e funcdes que facilitem o aprendizado do estudante. Nesta mesma
linha, as escolas estdo modificando suas estruturas e forma de ensino para se
adequarem as novas exigéncias.

Dessa forma, a educacgéo no Distrito Federal (1996, p. 35) tem uma
estrutura diferente dos outros estados da federac&do, pois adota o modelo
educacional de escolas parque proposto por Anisio Teixeira que visa integrar
toda a populacdo no contexto da sociedade moderna. Teixeira (1962, p. 24),
citado por Pereira e Rocha (2006), acredita que a “escola ndo poderia ser
meramente de instrucdo, mas deveria oferecer a crianca oportunidades
completas de vida, o que compreendia atividades de estudo, de trabalho, de
vida social, de recreagao e jogos”.

Nesse modelo educacional, os alunos frequentam simultaneamente a
escola tradicional de classe e a escola parque diariamente em dois turnos,
perfazendo oito horas divididas entre a educacéao intelectual tradicionalista e as
atividades modernas de educacéo fisica, artistica e musical.

Com base nesse novo modelo educacional, foi criada a Lei n° 3.433, de
06 de agosto de 2004 que “assegura, aos alunos dos ensinos fundamental e
médio das escolas publicas do Distrito Federal, acesso a atividades de
desporto escolar’. A Lei foi regulamenta pelo Decreto N° 26.280, de 17 de
outubro de 2005, que assegura em seu Artigo 1° que “aos alunos das escolas
publicas do Distrito Federal matriculados nos ensinos fundamental, médio e
especial, 0 acesso a Centros de Iniciagdo Desportiva - CID”, em turno contrario
as atividades curriculares continuas (DISTRITO FEDERAL, 2005).

Apesar de ser criado e regulamentado oficialmente em 2004 e 2005,

respectivamente, os Centros de Iniciacdo Desportiva ja existiam a, pelo menos,
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quinze anos (segundo relato dos professores entrevistados) a partir da
iniciativa dos proprios professores de Educacdo Fisica da Rede Publica de
Ensino que enxergaram a necessidade do projeto e seus beneficios que
trariam para os alunos. Porém, ndo foi encontrada documentacdo que
indicasse quando e como comegou o CID desta maneira néo institucionalizada.

A Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal, por intermédio
da Geréncia de Desporto Escolar, tem a responsabilidade de definir a estrutura
e forma de funcionamento dos CID, com o objetivo maior de identificar e
desenvolver talentos na area desportiva, incentivar e encaminhar 0s
estudantes/atletas ao Programa Geragdo Camped (DISTRITO FEDERAL,
2005).

Os Centros de Iniciacdo Desportiva ndo possuem estrutura propria,
utilizam o espacgo fisico de estruturas esportivas publicas locais existentes,
como: ginasios esportivos, escolas, Centro de Atendimento Integrado da
Crianca (CAIC), dentre outras.

Nesse contexto, a pesquisa foi desenvolvida com os estudantes/atletas
com idade entre 12 e 16 anos, regularmente matriculados nos Centros de
Iniciacdo Desportiva (CID) do no Distrito Federal, localizados nas regifes de:
Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guara, Nucleo Bandeirante, Paranod, Planaltina,
Plano Piloto/Cruzeiro, Recanto das Emas, Samambaia, Santa Maria, Sao

Sebastido, Sobradinho e Taguatinga.

4.3 A Orientacdo Pedagogica e os Objetivos do CID

Segundo a Orientacdo Pedagdgica do Centro de Iniciacdo Desportiva
divulgada pela Secretaria de Estado de Educac¢éo do Distrito Federal em 2012,
o CID tem como funcéo oferecer aos alunos o carater de formacao esportiva
critica, identificando e desenvolvendo habilidades especificas de diferentes
modalidades, com vistas a futura especializagdo técnica e a integracdo nas
equipes e representacdes do Esporte Escolar do Distrito Federal.

A partir dessa orientacdo, tém-se como objetivo geral oportunizar aos
alunos da Rede Publica de Ensino do DF, acesso as atividades do Esporte

Escolar da iniciagdo ao treinamento e como objetivos especificos proporcionar
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aos alunos a apropriacdo do conhecimento fisico, técnico e tatico, que
fundamenta a pratica desportiva como elemento significativo da sua formacéo
integral;  utilizar a competicio como instrumento  pedagdgico,
predominantemente ladico, cooperativo, reflexivo e mantenedor do equilibrio
psicomotor e integrado do aluno; fomentar o0 acesso as equipes e
representatividade do desporto escolar do Distrito Federal; oferecer condicbes
para o desenvolvimento de diferentes modalidades desportivas; propor
capacitacdo técnico-pedagdgica especifica aos professores das modalidades.

Para que esses objetivos sejam alcancados com o maximo de eficacia
os professores devem preencher os seguintes requisitos: ser professor da
SEEDF concursado e habilitado em Educacao Fisica; ser professor efetivo do
guadro com experiéncia docente de no minimo trés anos; ser portador de
formacéo especializada na modalidade e participar e ser aprovado na selecéo
simplificada.

Para que o Centro de Iniciagdo Desportiva possa ser implantado
devera ser feito um diagndstico concreto da situacdo de todos os nudcleos
existentes, demanda necessaria nas localidades pleiteadas, selecdo do
professor através de edital e do cumprimento da Orientacdo Pedagdgica.

O CID sera desenvolvido, preferencialmente, em Estabelecimentos da
Rede Publica de Ensino, podendo ocorrer em outras instalacdes publicas sem

onus para SEDF.
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CAPITULO V
METODOLOGIA

Este capitulo se refere aos aspectos metodoldgicos da pesquisa,
descrevendo as etapas e procedimentos realizados. O texto apresenta a
classificacdo da pesquisa e tipologia em fungcédo da: natureza, abordagem do
problema, objetivos e procedimentos técnicos. Referencia, ainda, os processos
de coleta de dados, que fazem uma relacao entre o referencial teérico e o

instrumento de pesquisa utilizado.

5.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Para Ruiz (2002) a pesquisa em si tem o significado de relacionar um
conjunto de procedimentos sistematicos e de raciocinio, com a finalidade de
estudar um problema em questdo e propor solugdes utilizando os métodos
cientificos. Andrade (2009) argumenta que a pesquisa € uma juncao dos
procedimentos sistematicos e com o raciocinio légico.

Conforme Gil (2010) a pesquisa € exigida quando as informacgfes sao
insuficientes ou nao respondem ao problema. Os conhecimentos disponiveis
como métodos e técnicas de investigacdo cientifica formam a base do
desenvolvimento, que vai desde a formulacdo do problema até a apresentacao
dos resultados.

Segundo Acevedo e Nohara (2004) a pesquisa cientifica € a
concretizacdo de uma investigacdo planejada, desenvolvida e redigida
seguindo as normas metodoldgicas. Andrade (2008) acrescenta que uma das
finalidades deste tipo de pesquisa € explicar a relacdo entre dois ou mais
fenbmenos.

Para se entender a amplitude do planejamento da pesquisa, foi

realizado um delineamento da pesquisa, em que foram definidos os
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fundamentos metodoldgicos, objetivos, ambiente da pesquisa e técnicas
utilizadas na coleta e andlise dos resultados (GIL, 2010).

Em relacéo a finalidade da pesquisa, o presente estudo se caracteriza
como aplicado. Pois, conforme os estudos de Negra (2004) e Andrade (2009),
este tipo de estudo contribui para a ampliagdo do conhecimento cientifico,
configurando-se pela possibilidade de aplicagdo dos seus resultados na
solucéo de problemas ocorridos no contexto estudado.

Segundo Gil (2010) existe diferencas importantes na esséncia de cada
definicao relacionada a abordagem dos fatos e de acordo com o tipo do estudo.
Neste caso, quanto a abordagem do problema em estudo, esta pesquisa tem
caracteristicas qualitativas. Segundo Ruiz (2002), objetiva se aprofundar em
uma unica tematica tragcando as caracteristicas do fenémeno estudado.

Segundo Negra (2004) a abordagem qualitativa envolve um conjunto
de informacdes objetivas e subjetivas ao mesmo tempo. Lakatos e Marconi
(2009) complementam afirmando que o método qualitativo descreve, analisa e
interpretam o0s aspectos do comportamento humano, através de amostras
reduzidas, os dados apresentados recebem a analise psicossocial.

A pesquisa tem caracteristicas descritivas, pois expde caracteristicas
de determinada populacdo ou fenbmeno, com o propdésito de descrever as
peculiares dos grupos, estimar a propor¢cao de elementos em uma populacéo
especifica com determinadas caracteristicas ou comportamentos, como
também, verificar a existéncia de relacéo entre as variaveis (VERGARA, 2005).

Para fins dessa pesquisa foi utilizado um estudo de casos mdltiplos,
gue, segundo Yin (2005), segue a mesma técnica do estudo de caso. Gil
(2010) define como um estudo conjunto de mais de um caso que o pesquisador
investiga determinado fendmeno com o objetivo de obter generalizacdes. Desta
forma, os resultados apresentaram uma maior generalidade e aprofundamento
dos fatos.

Por ser o objeto deste estudo a seletividade e a distingdo aplicada aos
Centros de Iniciacdo Desportiva (CIDs), buscou-se a construcao dos objetivos
através de uma pesquisa aplicada, analisada através da aplicacdo de
questionérios e realizagdo de entrevistas.

Diante do contexto apresentado, esta é uma pesquisa cientifica

aplicada, com caracteristicas descritivas de casos multiplos, sob a tematica do
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Centro de Iniciacdo Desportiva (CID) no contexto da pratica da Educagéo
Fisica nas escolas publicas do Distrito Federal: um estudo sociolégico das

perspectivas da seletividade e da distin¢ao.

5.2 Coletade Dados

Para Ruiz (2002), a coleta de dados € a fase em que ocorre a
investigacao e a extracdo dos dados da realidade estudada, ou seja, refere-se
a parte pratica da pesquisa. Neste caso, as técnicas de pesquisas utilizadas
para captacdo dos dados foram: a entrevista (estruturada e focalizada),
guestionario e analise documental.

Para Oliveira (2003), a entrevista, além de coletar os fatos
objetivamente, oferece a oportunidade Unica de captar dados subjetivos, ou
seja, oferece uma leitura das atitudes e condutas do entrevistado a medida que
ele vai respondendo as perguntas. Vergara (2005) destaca que uma das
vantagens da entrevista € o esclarecimento de perguntas ao entrevistado no
ato, além analisa-lo de forma mais completa. Andrade (2009) considera que a
entrevista € técnica mais eficiente para a obtencdo de informacdes,
conhecimentos ou opinides sobre um assunto abordado.

Acevedo e Nohara (2004) caracterizam a entrevista estruturada da
seguinte forma: utiliza perguntas fixas, tem uma redacdo padronizada para
todos os entrevistados, as alternativas para as respostas ja sado fornecidas em
gue o entrevistado se limita a escolher uma ou mais respostas dentre o
universo fornecido e se aplica a um grande nimero de entrevistados. Andrade
(2008), explica que as entrevistas focalizadas séo caracterizadas por perguntas
abertas, em que é utilizado um roteiro com 0s principais topicos relativos ao
assunto da pesquisa.

Outra técnica de pesquisa utilizada para captacdo dos dados foi o
questionério. Essa técnica foi escolhida para que fosse possivel alcancar uma
grande quantidade de questionarios respondidos em busca de informacdes
coerentes.

Segundo Lakatos e Marcone (2009), o questionario atinge um maior

namero de pessoas simultaneamente, obtém resposta mais precisas
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proporcionando mais uniformidade na avaliagdo com menos riscos de distorcdo
j& que ndo héa influéncia do pesquisador.

A analise documental ser4 a técnica de pesquisa utilizada para
esmiucar e compreender os documentos, legislacdo e projetos relacionados a
criacdo e funcionamento do Centro de Iniciagdo Desportiva (CID). Lakatos e
Marcone (2009) esclarecem que a caracteristica da pesquisa documental € que
a fonte de coleta de dados restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo
0 que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser realizadas no
momento ou apas o fato ou fendbmeno ocorrer.

O método de investigacdo estruturalista foi escolhido para o
desenvolvimento da pesquisa, em que o roteiro de perguntas, 0 questionario e
a analise documental das entrevistas foram baseados. Lakatos e Marcone
(2009), afirmam que este € um método que investiga um fendmeno concreto,
elevado ao “nivel abstrato, por meio da constituicdo de um modelo que
representa o objeto de estudo, por fim retornando ao nivel concreto, desta vez
com uma realidade estruturada e relacionada com a experiéncia do sujeito
social”.

Considera que uma linguagem abstrata deve ser indispensavel para
assegurar a possibilidade de comparar experiéncias, a primeira vista,
irredutiveis que, se assim permanecessem, nada poderiam ensinar;
em outras palavras, ndo poderiam ser estudadas. Desta forma, o
método estruturalista caminha do concreto para o abstrato e vice-
versa, dispondo, na segunda etapa, de um modelo para analisar a

realidade concreta dos diversos fenbmenos agindo e reagindo umas
sobre as outras (LAKATOS e MARCONE, 2009, p. 111).

Com este método, pode-se avaliar a realidade concreta de diversos
fenbmenos, utilizando-se de um caminho livre entre 0 concreto e o abstrato.
Como também, fazer uma analise organizacional dos dados referentes ao

objeto pretendido, conforme o estudo exige.

5.3 Instrumento de Pesquisa

O levantamento para elaboracao do roteiro de entrevistas foi realizado

com base nos documentos analisados e nas perspectivas adotadas pelos

envolvidos no processo de funcionamento dos CID. Para atender aos objetivos
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especificos foram entrevistados os professores responsaveis pelos CID e o
Gerente de Desporto Escolar da CEFDESC.

Os questionarios foram preparados de acordo com os critérios de
seletividade e distingdo focalizados durante os estudos prévios. Eles foram
aplicados a partir da selecdo de duas amostras. A primeira foi baseada em
professores de educacédo fisica do ensino regular das escolas em que o0s
alunos foram selecionados para integra os CIDs, e a segunda com os alunos
selecionados participantes dos CIDs pesquisados.

Antes de iniciar o trabalho de campo foi necessario avaliar o roteiro de
entrevistas e os questiondrios através de um pré-teste, para identificar alguns
pontos de melhoria, como: excluir alguns termos técnicos, modificar algumas
perguntas mal formuladas ou com duplo sentido, acrescentar o item numero de
colaboradores temporarios e trocar a sequéncia de algumas perguntas. Como
também, determinar o tempo médio gasto com as entrevistas e questionarios,
servindo de parametro para o agendamento com o diretor, os professores e 0s
alunos a serem pesquisados.

Os modelos de questionario e roteiro da entrevista aplicados na fase de

coleta de dados da pesquisa se encontram no apéndice.

5.4 Sujeitos da Pesquisa

Segundo Andrade (2008), a definicdo de universo ou populacdo se
refere a quantidade total dos elementos que compdem o fenbmeno estudado,
engquanto a amostra € apenas uma parte do universo. De acordo com Acevedo
e Nohara (2004), a amostra significa uma parte da populacdo ou universo, ou
seja, a amostragem é o processo de colher amostras do universo.

A escolha para determinar dos Centros de Iniciacdo Desportiva CID
participantes do estudo foi baseada em dados secundarios advindo do relatorio
da Secretaria de Educacéo cedido para a pesquisadora como forma de difundir
estudos na area.

Nesse caso, foram estabelecidos alguns parametros para a realizacao
da selecdo, a principio um dos pontos delimitadores da amostra foi a

abrangéncia geografica, partindo do numero geral de CID existentes em
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Brasilia para o particular da cidade satélite da Ceilandia da regido P Sul que é
o foco da pesquisa.

Tabela 1: Selecao dos CIDs Pesquisados

. o Centros de Iniciagdo Desportiva CID
Pardmetros de Delimitagcdo do

Estudo Distrito Cidade Satélite Regiéo
Federal da Ceilandia P Sul
Total Geral de Polos 122 17 11
Unlv_erso dos CID com esportes 65 09 08
coletivos
_Unl_v_erso_dos CID com os esportes 33 05 03
individuais

Fonte: Relatério da Secretaria de Educacao.

De acordo com a analise estrutural realizada nos CIDs, identificou-se a
Ceilandia como um foco importante para o estudo, por ser esta, a cidade
satélite com o maior niumero de polos, no total de 17. Este maior universo
facilita a coleta de dados e garante um namero maior de informacgdes a serem
acopladas ao projeto.

Dentro desse universo de polos da cidade satélite da Ceilandia, foi
decidido estudar os cinco polos da regido P Sul de esportes coletivos, sendo
estes: basquetebol, voleibol, futsal, futebol de campo e handebol; como
também os dois polos de esportes individuais que contemplam a natacdo e o
xadrez.

Segundo Lakatos e Marconi (2007), os dados provenientes das
entrevistas podem ser tratados através de métodos que permitam a leitura
subjetiva dos dados coletados, traduzindo-os de forma compreensiva no
momento da sua analise.

Ruiz (2002) sugere alguns passos para a operacionalizacdo da
pesquisa, como a ordenacdo dos dados que corresponde ao ato de mapear
todos os dados vindos da pesquisa de campo (anotacdes, gravacoes, relatos,
observacodes, dentre outros). No caso desta pesquisa, as anotacfes foram lidas
e corrigidas para o perfeito entendimento dos dados.

De acordo com o objeto deste estudo, foi realizada a operacionalizagéo
da andlise documental relativa a regulamentagcédo e normas dos CIDs, além de
relatos, entrevistas e questionarios aplicados aos principais atores envolvidos

no projeto, que séo: professores de ensino regular, professores do CID, alunos
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dos CID e geréncia de Desporto Escolar da Secretaria de Educacéo do Distrito

Federal. Esta primeira parte sera dividida em:

a) Anadlise documental: foram analisados e esmiucados a legislacdo de
regulamentacdo dos Centros de Iniciacdo Desportiva, a Proposta
Pedagdgica dos CIDs operacionalizada pela Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal e documentos relativos ao funcionamento dos centros como
tabelas de atendimentos, quantitativo de CID, dentre outros.

b) Analise de resposta: foram realizadas entrevistas com os professores de
cinco CIDs de modalidades coletivas (voleibol, basquetebol, futsal, handebol
e futebol) e dois de modalidades individuais (natacdo e xadrez) para que
sejam coletados dados relacionados ao funcionamento atual dos Centros de
Iniciacdo Esportiva. E, ainda, foi realizada uma entrevista com o Gerente de
Desporto Escolar da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal,
responsavel pela coordenacdo dos CID, para que fossem identificados os
valores inerentes ao projeto e tracar uma linha historica desde a sua criacéo
até os dias atuais.

A importancia dessa analise esta relacionada a historia do projeto ao
modo como ele € operacionalizado atualmente tracando um parametro de
resultados importantes para o sucesso do programa e dos alunos.

Além disso, foram aplicados questionarios aos professores de ensino
regular e aos alunos dos CID. Com as informacOes obtidas através dos
professores de ensino regular, podem-se identificar os critérios de seletividade
e distincdo a partir de um conjunto maior de alunos até a decisdo da escolha de
um universo menor, que € o universo de alunos do Centro de Iniciacao
Desportiva.

O questionario direcionado para os alunos tratou de perguntas
relacionadas aos seus gostos e preferéncias para responder algumas
indagacbes como: porque o aluno procura o esporte, porque se decide por
determinada modalidade e como isto influencia em sua vida cotidiana.

Ainda seguindo as orientagdes de Ruiz (2002) na operacionalizacdo da
pesquisa, tem-se:

a) Classificacdo dos dados: partindo do principio de que a entrevista
estruturada deve ser baseada em fundamentacfes tedricas que permita

estabelecer dados relevantes para a elaboragdo dos resultados; neste
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estudo o roteiro de entrevistas seguiu a fundamentacdo teorica e
proporcionou a identificacdo de fatores importantes para a percepgao de
fatos relevantes ao desenvolvimento dos objetivos.

b) Analise final dos dados: deve-se estabelecer uma ligacdo entre os dados
obtidos com as referéncias tedricas, respondendo aos objetivos do estudo.
No caso deste trabalho, foi realizada a andlise documental dos documentos
relacionados aos CID, depois as entrevistas e aplicacdo de questionarios
gue serviram de embasamento para uma analise comparativa entre a teoria

do projeto dos CID e sua realidade.

55 Analise dos Dados

Para Andrade (2008) o método € como um conjunto de processos ou
procedimentos, com base em principios légicos e racionais que deve ser
empregado na investigacdo e demonstracéo da verdade em diversas areas do
conhecimento. A definicdo de método proposta por Lakatos e Marconi (2009),
diz respeito as atividades sistematicas e racionais que, conjuntamente,
conseguem alcancar o objetivo propostos com seguranca e economia. Porém,
para que exista a ciéncia deve ser empregado os métodos cientificos, porém
nem todos os ramos de estudos que os utilizam sdo necessariamente ciéncia.

Segundo Andrade (2008) o método de abordagem se constitui de
procedimentos gerais usados nhas etapas fundamentais de uma pesquisa
cientifica para investigacdo de fenbmenos ou no caminho para se chegar a
verdade ou um resultado desejado.

Para efeito desta pesquisa, 0 método cientifico utilizado na andlise dos
dados foi o indutivo. De acordo com Acevedo e Nohara (2004), o processo
mental de inducdo consiste no meio de partida pelo qual se observa os
fenbmenos de uma determinada classe que tera validade para todos os fatos
desta mesma classe. Através da inducdo pode-se chegar a identificacdo de
premissas expressivas. Segundo Lakatos e Marconi (2009) este método €
caracteristico de pesquisas qualitativas. Através dele é possivel analisar as

premissas a cerca de determinado assunto, com o principio basico de explicar
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do seu contetdo, conduzindo a uma conclusdo. Com isto, a partir do estudo de
um fendmeno particular, € possivel explicar as teorias gerais.

Negra (2004), diz que o método indutivo permite descrever
sistematicamente o contetdo comunicado de forma que a interpretacao cause
um grau de compreensdo mais adequada ao leitor. Neste tipo de andlise o
pesquisador resume o contetudo a fim de efetuar deducdes logicas a respeito
das mensagens passadas pelos entrevistados. Neste caso, as premissas
estudadas estdo relacionadas as competéncias individuais que sdo exigidas
aos gestores técnicos no setor do agronegécio.

O delineamento da pesquisa se caracteriza pelo estudo de caso.
Oliveira (2003) define estudo de caso através da analise em profundidade de
um objeto ou um grupo de objetos, podendo ser organizacfes ou individuos.
Acevedo e Nohara (2004) afirmam que o pressuposto desse estudo tem como
base levantar hipoteses sobre como ocorre o fendmeno de uma maneira geral,
em um nuamero pequeno de organizacdes ou situacdes. Diante deste fato, o
estudo de caso € apropriado em pesquisas com caracteristicas exploratorias, ja
gue nao se podem generalizar os resultados encontrados neste estudo.

Gil (2010) considera o estudo de caso como um estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de forma a ter amplitude de detalhes de
conhecimento. Este tipo de estudo dentro do seu contexto real é avaliado como
o0 delimitador mais apropriado para uma investigacdo de fendmenos
contemporaneos.

Nessa pesquisa foi realizado um estudo de casos mudltiplos, que
segundo Gil (2010) é definido como um estudo conjunto de mais de um caso
gue o pesquisador investiga determinado fenbmeno como o objetivo de obter
generalizacdes. Neste caso, se refere a sete polos de Centro de Iniciacdo
Desportiva (CID) da cidade satélite da Ceilandia (DF).

Para Ruiz (2002) a coleta de dados € a fase em que ocorre a
investigacdo e a extracdo dos dados da realidade estudada, refere-se a parte
pratica da pesquisa. Com base nos estudos de Acevedo e Nohara (2004), o
método para a coleta dos dados primarios utilizados nesta pesquisa foi a
comunicacao referente ao meio de questionamento oral dos entrevistados.

A técnica de conducdo do método de comunicacdo foi através de

entrevistas. Andrade (2009) alerta que a entrevista ndo é a técnica mais facil
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de ser aplicada, porém ele considera que seja a mais eficiente para a obtencéo
das informagbes, conhecimentos ou opinides sobre um assunto abordado.
Vergara (2005) destaca que uma das vantagens da entrevista é o
esclarecimento de perguntas ao entrevistado no ato, além analisa-lo de forma
mais completa.

Existem vérios tipos de entrevista conforme o seu grau de estrutura,
para a aplicacdo deste estudo foi utilizada a entrevista estruturada, que,
conforme Lakatos e Marconi (2009), acontece no momento em que O
pesquisador estabelece previamente um roteiro para as entrevistas. Para
Oliveira (2003), este tipo de entrevista além de coletar os fatos objetivamente,
oferece a oportunidade Unica de captar dados subjetivos, ou seja, oferece uma
leitura das atitudes e condutas do entrevistado a medida que ele vai
respondendo as perguntas.

Acevedo e Nohara (2004) caracterizam a entrevista estruturada da
seguinte forma: utiliza perguntas fixas, tem uma redacdo padronizada para
todos os entrevistados, as alternativas para as respostas ja sédo fornecidas em
gue o entrevistado se limita a escolher uma ou mais respostas dentre o
universo fornecido e se aplica a um grande niamero de entrevistados.

Porém, houve a necessidade de inserir algumas perguntas que
assumiram as caracteristicas do tipo de entrevista focalizada, isto &, néo
estruturada. Andrade (2008), explica que as entrevistas deste tipo sao
caracterizadas por perguntas abertas, em que é utilizado um roteiro com 0s
principais topicos relativos ao assunto da pesquisa.

Os resultados das entrevistas foram analisados de acordo com o
conteldo, levando em conta apenas a parte estrutural das respostas deixando
de lado o carater politico do discurso dos entrevistados.

Diante do exposto, 0 método de abordagem utilizado na analise dos
dados foi o indutivo em que o pesquisador procura analisar indutivamente em
gue o conteudo qualitativos das respostas provenientes das entrevistas com os
professores de Educacédo Fisica dos Centros de Iniciacdo Desportiva e com o
gerente do Nucleo de Esporte da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal,
para chegar a uma explicagdo plausivel a constar na concluséo.

Ao final, foi apresentado o estudo aos entrevistados, sendo estes sete

professores de educacdo fisica de modalidades especificas nos CIDs e um
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gestor publico. O primeiro bloco contém perguntas estruturadas e o segundo
apresentam perguntas que induziam respostas especificas sobre a estrutura do
projeto, com a finalidade de tracar um perfil comum das competéncias exigidas
para o ingresso de alunos nos CIDs.

J4 a andlise de respostas do questionario foi realizada através da
saturacdo de resposta para que houvesse uma generalizacdo dos dados
informados. A amostragem por saturacdo € uma ferramenta conceitual
frequentemente empregada nos relatérios de investigagfes qualitativas em
diferentes areas no campo da Salde, dentre outras. E usada para estabelecer
ou fechar o tamanho final de uma amostra em estudo, interrompendo a
captacdo de novos componentes. Objetivando, nesta pesquisa, refletir
criticamente sobre alguns fundamentos metodoldgicos e técnicos do emprego
do CID.
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CAPITULO VI
DADOS COLETADOS NA PESQUISA DE CAMPO

Nesse capitulo serdo expostos os dados encontrados na pesquisa de
campo realizada a partir das seguintes amostras: professor de Educacao Fisica
do Ensino Regular, aluno do CID, professor do CID e Gestor do projeto.

A partir do estudo e andlise destes dados sera possivel encontrar
parametros para a discussdo dos objetivos propostos para o estudo com a

posterior concluséo do tema.

6.1 Professor de Educacéo Fisica do Ensino Regular

Para a analise sobre o reconhecimento do projeto CID entre os
professores de Educacdo Fisica das escolas situadas na regido focalizada
nesta pesquisa, foi aplicado um questionario a 20 (vinte) professores e as
respostas analisadas em decorréncia percentual construindo, assim, o
ambiente que envolve o projeto.

As perguntas elaboradas tinham como objetivo de coletar informacdes
focadas em trés ambientacdes: verificar a visdo que o professor regular de
Educacao Fisica tem sobre o projeto e a influéncia deste professor na selecao
de alunos para os CIDs; a visdo das escolas em relacdo ao projeto e 0s
beneficios do projeto para os alunos.

A primeira pergunta fazia referéncia a indicacdo de alunos para o CID
pelo professor de Educacdo Fisica regular e suas respostas podem ser

verificadas na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2: Indicacéo de alunos para os CIDs pelo professor regular.

Itens NUmeros Percentual
Com muita frequéncia 5 25
Com pouca frequéncia 6 30
Raramente 1 5
Nunca indiquei 8 40
Total 20 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa
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Conforme a Tabela 2, pode-se observar que 40% dos professores
relataram nunca terem feito nenhuma indicagcdo de aluno para o CID; 30%
indicam, porém com pouca frequéncia; 25% dos professores indicam com
frequéncia apenas para alguns dos CIDs da regido e apenas 5% disseram

indicar raramente. Os dados se encontram ilustrados no Grafico 1.

Grafico 1: O senhor(a) costuma indicar alunos para o CID?

® Com muita frequéncia
E Com pouca frequéncia
Raramente

® Nunca indiquei

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Na segunda pergunta do questionario, o foco principal foram os
critérios que estes professores utilizam para a indicacdo de alunos para os

Centros de Iniciacdo Desportiva, como pode ser observado na Tabela 3.

Tabela 3: Critérios de indicac&o dos alunos para os CIDs.
Itens Numeros Percentual

Capacidade técnica desenvolvida 7 35
Capacidade tatica desenvolvida 2 10
Gosto pelo esporte 2 10
Pedido do préprio aluno 1 5

Outros 8 40
Total 20 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Como se pode verificar na Tabela 3, 40% dos professores nao tém
critério de indicacdo por nao indicar alunos, confirmando o que foi visto na
Tabela 2. Neste caso, eles relataram que nao indicam por desconhecer o
projeto e seus objetivos, ndo haver incentivo para a indicacdo de alunos ou
discordancia com o projeto. 35% dos professore utilizavam como critério para
indicar alunos a capacidade técnica desenvolvida, 10% utilizavam a
capacidade tatica desenvolvida, como também o gosto do aluno pelo esporte e
apenas 5% fizeram a indicacdo a pedido do préprio aluno, como fica claro no
Gréfico 2.
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Gréfico 2: Quais os critérios que o senhor(a) utiliza para indicar alunos para o
CID?

m Capacidade técnica
desenvolvida

m Capacidade tatica
desenvolvida

= Gosto pelo esporte

® Pedido do proprio
aluno

= Qutros

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

A terceira pergunta, refere-se a integracdo do professor de Educacado
Fisica regular com o professor de Educacdo Fisica que atua no Centro de
Iniciacéo Desportiva.

Tabela 4: Integracdo entre o professor de Educacédo Fisica regular com os do
CID.

Iltens NUmeros Percentual
Sim 4 20
Nao 16 80
Total 20 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Na Tabela 4, observa-se que 80% dos professores de Educacao Fisica
regular disseram nao haver integracdo e 20% relataram que ha integracao,

ilustrando os resultados no Grafico 3.

Gréfico 3: Ha uma integracédo entre o senhor e o professor do CID, no sentido
de um trabalho colaborativo?

HSim
m Nao

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa
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Com isso, foi perguntado aos 20% dos professores que relataram
haver integragdo com o professor do CID, como ocorria este tipo de interacéo,
e 100% deles disseram que o professor do CID comunicava 0s critérios
utilizados para a selecao dos alunos para seu CID, como se pode verificar na
Tabela 5.

Tabela 5: Como ocorre a integracao entre professores de Educacédo Fisica
regular com os do CID.

Itens Ndmeros Percentual

Os professores fazem reunides periodicas para alinhar
0S objetivos em relacdo ao esporte na escola 0 0

O professor do CID comunica os critérios utilizados
para a selecéo dos alunos 4 100

Os professores constroem juntos os critérios utilizados
para a selecéo dos alunos 0 0

O aluno s6 é integrado ao CID com a anuéncia do
professor de Educacdo Fisica regular e do professor 0 0
responsavel pelo CID

Total 4 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Ja aos professores que disseram ndo haver integracao, foi realizada a
pergunta sobre se esta colaboracdo seria desejada por eles. Na Tabela 6
mostra que 85% disseram desejar esta integracédo e 15% relataram n&do achar

necessaria.

Tabela 6: Colaboracéo desejada pelos professores

Itens Numeros Percentual
Sim 17 85
N&o 3 15
Total 20 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

A pergunta numero seis do questionario mostra como as escolas
enxergam o projeto CID na visdo dos professores de Educacgéo Fisica regular.

Os resultados estao exposto na Tabela 7, a seguir.
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Tabela 7: Maneira que a escola reconhece os CIDs

Itens NUmeros Percentual
Indiferente 6 30
Apoiam a criacdo e manutenc¢do dos CID 2 10

Incentiva a participacéo dos alunos nos CID e
engrandece as conquistas dos alunos 9 45

N&o apoia os alunos e nem os professores que

desenvolvem trabalho nos CID 3 15

Total 20 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

A Tabela 7 expbe que para 45% dos professores, a escola em que
trabalham incentiva a participacdo nos CID e engrandecem com as conquistas
destes alunos; 30% relatam indiferenca da escola em relag&o ao projeto; 15%
das escolas ndo apdiam os alunos e nem os professores que desenvolvem
trabalho nos CID e 10% apodiam a criacdo e a manutencao dos CID.

O Grafico 4 ilustra a maneira como as escolas situadas na regido onde
os polos de CID pesquisados estdo inseridos enxergam o trabalho realizado

pelo projeto.

Grafico 4:De que maneira a escola em que o senhor(a) trabalha vé os CID?
® |ndiferente

B Apoiam a criagcdo e manutencao dos
CIDs

Incentiva a participacdo dos alunos
nos CIDs e engrandece as conquistas
dos alunos

® N3o apoia os alunos e nem os
professores que desenvolvem
trabalho nos CIDs

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

O ultimo assunto investigado nesta etapa foi o aspecto que distingue os
alunos que participam do CID dos alunos que s6 fazem a aula de educagéo

fisica regular oferecida na escola.
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Foi levantada a questdo sobre os aspectos que distinguem os alunos
do CID dos alunos regulares em termos técnicos. A Tabela 8 mostra que 55%
dos professores disseram que a principal distingdo € o desenvolvimento fisico,
20% destacaram os aspectos sociais, 15% o desenvolvimento tatico e 10% o

desenvolvimento técnico.

Tabela 8: Aspectos que distinguem os alunos do CID dos alunos regulares

Itens NUmeros Percentual
Desenvolvimento fisico 11 55
Desenvolvimento tatico 3 15
Desenvolvimento técnico 2 10
Aspectos sociais 4 20
Total 20 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

O Gréfico 5 ilustra os resultados obtidos através dos professores

respondentes.

Grafico 5: Para o senhor(a), os alunos que estdo no CID se distinguem dos
alunos da escola em quais aspectos?

m Desenvolvimento fisico
® Desenvolvimento tatico
Desenvolvimento

técnico
B Aspectos sociais

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

6.2 O Aluno do Centro de Iniciacdo Desportiva

Outro ponto explorado e de suma importante para o entendimento do
projeto é o proprio aluno que participa dos Centros de Iniciacdo Desportiva,
para isto foi elaborado outro questionario que foi aplicado com 140 (cento e
guarenta) alunos que participam do CID nas modalidades xadrez, ténis de

mesa, futebol de campo, futsal, voleibol, handebol e basquetebol.
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Com esse questiondrio, procurou investigar a visdo do aluno em
relacdo ao projeto e os beneficios que a participacdo nas atividades do CID
trazem para o seu desenvolvimento no esporte.

Na primeira parte, buscou-se tracar o perfil dos alunos que frequentam
os CID da Ceilandia (DF). A média de idade dos alunos é de 13 anos; 58,6%
sdo do sexo masculino e 41,4% do sexo feminino. Aléem disto, 42,9% se
declaram morenos; 30,7% brancos; 20,7% negros e 5,7% mesticos.

Em relagdo a religido, o resultado foi que 46,4% sé&o catolicos; 41,4%
protestantes; 10,7% declaram néo ter religido e 1,5% ter outra religido. 100%
dos alunos declararam néo trabalhar.

A Tabela 9 expbe o0 modo como os alunos foram selecionados para o
CID, 50% declararam terem sido indicados por sua técnica; 25% por jogarem
bem, 25% por ter pedido ao professor da escola e 2,9%, que corresponde a 4
alunos, disseram ter sido indicados pelo professor de educagéo fisica regular

da escola.

Tabela 9: Forma que foi selecionado para o CID

Item Numeros Percentual
Convite do professor do CID 31 221
Encaminhamento do professor da escola 4 29
Indicacéo de algum colega que ja frequenta o CID 9 6,4
Fui por conta prépria e o professor do CID me aceitou 26 18,6
O professor do CID visitou minha escola e convidou a

67 47,9

todos os alunos
O professor do CID me selecionou apos realizar testes 2 1,4
Outro 1 0,7

Total 140 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Pode-se observar, ainda na Tabela 9, que 47,6% dos alunos disseram
gue o professor do CID visitou a escola e fez o convite a todos os alunos,
22,1% foram a convite do professor do CID, 18,6% foram ao CID por conta
prépria e o professor aceitou, 6,4% foram ao CID por indicacao de colegas que
ja frequentavam o CID e apenas 1,5% disseram terem sido selecionados pelo

professor do CID apds testes, como se pode verificar também no Gréfico 6.
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Gréfico 6: Como foi selecionado(a) para participar do CID?

15

0,7
s E Convite do professor do CID

B Encaminhamento do professor da escola

® Indicacdo de algum colega que ja

frequenta o CID
2,9 mFui por conta propria e o professor do

CID me aceitou

m O professor do CID visitou minha escola
e convidou a todos os alunos

= O professor do CID me selecionou apés
realizar testes
Outro

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

A Tabela 10 indica o motivo que os alunos foram encaminhados ao CID
pelos professores de Educacdo Fisica regulares, 50% foram indicados pela
técnica que apresentaram nas aulas de educacao fisica, 25% por jogar bem e
25% por terem pedido aos professores regulares para serem encaminhados ao
CID.

Tabela 10: Motivo de encaminhamento dos alunos ao CID pelos professores
regulares

Item NUmeros Percentual
Pela minha técnica 2 50
Por jogar bem 1 25
Pelo meu porte fisico 0 0
Por pedir ao professor da escola 1 25
Por j& ter participado de competicBes 0
Por j& ter participado de outro CID 0
Outro 0

Total 4 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Como se pdde perceber alguns motivos de encaminhamento dos
alunos, como porte fisico, participacdo em competicdes e participagdo em outro
CID, ndo foram contemplados pelos respondentes. Observa-se, no Grafico 7,

gue nao existe uma uniformidade de referéncia para encaminhamento aos CID.
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Grafico 7: Se vocé foi encaminhado(a) pelo professor da escola, aponte a
razdo da indicacéo

09 0 ® Pela minha técnica

E Por jogar bem

= Pelo meu porte fisico

E Por pedir ao professor da escola

® Por ja ter participado de
competicoes

= Por ja ter participado de outro CID

Outro

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

A Tabela 11 expde o motivo de escolha na sele¢édo para os alunos que
foram selecionados pelo professor do CID. 50% dos alunos foram selecionados
por jogar bem, 18,6% pela técnica apresentada, 13,6% pelo porte fisico, 3,6%
declararam terem sido selecionados por ja terem participado de outro CID,
3,6% por ja ter participado de competicbes e 8,6% por pedir ao professor da

escola.

Tabela 11: Motivo de escolha para os alunos selecionados

ltem Numeros Percentual
Pela minha técnica 26 18,6
Por jogar bem 70 50
Pelo meu porte fisico 19 13.6
Por pedir ao professor da escola 12 8.6
Por j& ter participado de competicbes 5 3.6
Por ja ter participado de outro CID 5 3.6
Outro 3 2,2

Total 140 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Para melhor ilustrar os dados encontrados na Tabela 11, foi
confeccionado o Gréfico 8 que dispbe sobre as razbes apontadas pelos alunos

€ Sseus respectivos percentuais encontrados na pesquisa de campo.
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Gréfico 8: Se vocé foi escolhido pelo professor do CID, aponte a razdo dessa
escolha

36 3,6 21 ® Pela minha técnica

® Por jogar bem

= Pelo meu porte fisico

m Por pedir ao professor da escola

E Por ja ter participado de
competicBes

= Por ja ter participado de outro
CID

Outro

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

O ultimo item analisado esta exposto na Tabela 12 a seguir, refere-se a
como o aluno se considera apo6s ter participado do projeto.

Tabela 12: Diferenca sentida ap6s participacao no projeto.

Item Numeros Percentual

Tecnicamente melhor preparado do que o periodo em

22 15,7
que estava na escola
Aprendi sobre tatica de jogo e estratégia de 74 529
competi¢des; pois, na escola isso ndo era ensinado '
Tecnicamente ndo mudou nada 4 2,8
Taticamente ndo mudou nada 0 0
Adquiri experiéncia com as competi¢es do CID 40 28,6
Total 140 100

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

Pode-se notar que 40% adquiriram experiéncia com as competicées do
CID. Como também, 52,9% aprenderam sobre tatica de jogo e estratégias de
competicdo, pois na escola isto ndo era ensinado. 15,7% relataram estar
tecnicamente melhor preparado do que o periodo que estava na escola; 2,8%

disseram gque tecnicamente nada mudou.

Estes dados também sdo demonstrados no Gréfico 9, que trata da
distingdo em relagédo aos alunos que nao frequentam os CIDs.
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Grafico 9: Em relacédo ao trabalho do CID, hoje vocé se considera

B Tecnicamente melhor
preparado do que o periodo em
que estava na escola

B Aprendi sobre tatica de jogo e
estratégia de competicdes;
pois, na escola isso ndo era
ensinado
Tecnicamente ndo mudou nada

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa

6.3 O Professor do CID

Os professores envolvidos com o projeto CID se dedicam
exclusivamente a este trabalho ndo tendo turmas no ensino regular e, além
disto, ministram aulas de apenas uma modalidade. Faz parte do trabalho
destes profissionais a divulgacdo do projeto nas escolhas das redondezas dos
polos e a selecdo de alunos. Outra atividade inerente a eles € a preparacao e

acompanhamento de alunos e equipes em competicdes.

6.3.1 Cenario do projeto: Passado x Atualidade

Os Centros de Iniciacdo Desportiva (CID) € um projeto da Secretaria de
Educacédo do Distrito Federal que existe desde 2005 e tem como objetivo
principal a descoberta de talentos no esporte.

Nesse ponto foram expostos os resultados das entrevistas com o
Gerente de Desporto Escolar e com os sete professores dos CID, que estédo
envolvidos no projeto a mais de dez anos, em média. Nas entrevistas eles
relataram a evolucao do projeto ao longo destes anos.

Segundo relatos dos professores, antes de 2012, ano em que foi

elaborada a primeira Orientacdo Pedagogica dos Centros de Iniciacdo
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Desportiva, os alunos eram encaminhados pelos professores de educacgéo
fisica regular por apresentarem um desenvolvimento maior em determinada
modalidade esportiva. Depois de encaminhados ao projeto, o professor do CID
realizava testes e assim, selecionava ou nao o aluno para a sua modalidade.
Ap6s a determinacdo de que os professores deveriam seguir a
Orientacdo Pedagdgica elaborada pela Geréncia de Desporto Escolar em
conjunto com os professores envolvidos no projeto, novas diretrizes foram
tracadas em relacéo a selecdo de alunos. N&o se trata apenas de um programa
de iniciacdo esportiva, mas também de um projeto para alunos de escolas
publicas, viu-se a necessidade de levar em consideracdo nao s6 o talento
esportivo ou as caracteristicas fisicas das criancas e adolescentes para
integrar o maior numero possivel de alunos ao mundo esportivo.
Observa-se nos relatos do Professor 3 entrevistado a mudanca na
dinamica do projeto:
Antigamente era feito da seguinte forma, professores de Educacédo
Fisica identificavam talentos, os alunos de destaque e dentro também
da modalidade e indicavam os alunos para os CID, entdo o CID de
volei, o CID de basquete, futsal e etc. Dentro dessa indicacdo os
alunos faziam teste e ali era feito um trabalho diferenciado dentro de
cada modalidade. Hoje ndo, hoje a gente vai as escolas, fazemos

convite aos alunos, esses alunos vém, fazem os testes e ficam
conosco (Professor 3).

O Professor 4 entrevistado reforca esta ideia da mudanca na dinamica
do projeto:
Hoje o CID, mesmo sendo um trabalho de treinamento, o esporte é
inclusivo. Portanto o convite é feito para todos os alunos e todos os
alunos sdo aceitos para que possamos ter um ndmero maior de

alunos, ao contrario de antigamente, quando s6 eram aceitos no
projeto alunos de destaque (Professor 4).

6.3.2 Integracdo do Professor Regular com o Professor do CID

A Educacédo Fisica é disciplina obrigatéria na grade curricular regular
do Brasil (Lei 9394/96) e deve ser obrigatoriamente ministrada por profissional
licenciado em Educagdo Fisica. Diante deste quadro, a disciplina educacao
fisica tomou um novo direcionamento nas escolas, sendo ministrada dentro do

horério normal junto com as outras disciplinas.
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Projetos como o do CID deveriam ser uma oportunidade para que 0s
alunos conhegam o esporte de uma forma mais profunda se utilizando dos
beneficios do esporte em sua forma mais ampla ja que em cada um dos polos
sera trabalhado um esporte especifico, e dentro deste grupo o aluno poderéa se
aperfeicoar técnica e taticamente, conhecerd a competicdo, os valores
referentes ao ambiente esportivo, dentre outros beneficios.

Para que isso aconteca de forma condizente seria interessante que
toda a rede de ensino conhecesse 0 projeto, entendesse 0s seus objetivos para
gue possam contribuir para o desenvolvimento dos Centros de Iniciacao
Desportiva.

Alguns polos e esportes sdo bastante respeitados na comunidade,
porém, infelizmente, ndo sdo todos. Dos sete polos estudados, um percebe
certa resisténcia dos professores de educacao fisica regular em relacéo a sua
modalidade como fica claro na declaragéo a seguir:

Infelizmente os colegas da Educacdo Fisica, €, ndo ajudam, nao
colaboram é... n6s temos aqui no Centro Educacional 07 onde
funciona o CID, seis professores mais ou menos, desses seis apenas
um ou dois conhecem a sala, tem colegas que nem conhecem a sala

de xadrez ndo fazem o menor interesse de... por essa modalidade
(Professor 1).

Os outros seis professores relatam uma situacao inversa onde ha uma
integracdo maior com os professores regulares como relatado posteriormente,

a seguir, tem-se o depoimento do Professor 2 entrevistado:

E, eu tenho alguns professores que tem interesse de que seus alunos
se aprimorem, pra representar a propria escola, esses professores
encaminham alguns alunos que sado detectados como talentos dentro
do horério de recreio porque como o ténis de mesa ndo é uma
atividade curricular eles sdo vistos durante o recreio e esses alunos
séo detectados e encaminhados pro meu CID (Professor 2).

Os relatos do Professor 4 também reafirmam este tipo de interacéo:

Uma das vantagens nossa aqui do P Sul é justamente esse trabalho
parceria com a escola. Todos os professores e todos os diretores
daqui eles trabalham em parceria comigo. Entdo quando tem, quando
eles veem talentos eles mandam pra gente, eles indicam (Professor
4).

Porém, mesmo sendo um relato praticamente unanime, observa-se que
esta colaboracao entre professor regular e professor do CID tem mais um

apreco pessoal, ou seja, colaboracdo por conhecer os professores na vida
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pessoal, no trabalho, reconhecimento dos resultados alcangados; do que
meramente através de um conhecimento institucional do projeto CID, como se
observa nos relatos do Professor 3 e do Professor 6, a seguir:
Como eu tenho um bom relacionamento, sou bem conhecida aqui em
Ceilandia, eu tenho colegas que conhecem o meu trabalho ja
detectam os talentos rapidinho e mandam pra mim. Tem sim, tem

colegas que, grande parte dos colegas tem um respeito, € mandam
mesmo o aluno bom pra mim (Professor 3).

No meu caso, ho meu caso, como eu conhego os professores do
CEM 03 que sdo meus amigos antes da Secretaria, qualquer jogador
gue tiver vontade eles mandam pra mim, no meu caso, nao sei se é
em todos 0s casos mas no meu caso acontece (Professor 6).

Ainda, em decorréncia desta falta de comunicacdo institucional,
observa-se a necessidade de melhorar a divulgacéo do projeto por toda a rede
principalmente porque muitos dos professores regulares ndo conhecem ou tem
uma visao distorcida do projeto como se pode apreender do relato do Professor
5:

Eu confesso e acho que agente tem que melhorar a comunicacéo
entre o professor da escola regular e o professor de CID, ainda é
pouco, nas escolas que eu visito eu converso bastante com os
professores de CID né agora eu acho que agente as vezes perde
algum talento porque tinha que melhorar essa comunicagdo entre
redes, principalmente entre o CIEF que é o que faz a programacao

geral e a regional de ensino né, pra fazer esse trabalho de divulgacéo
entre o professor de CID (Professor 5).

Uma melhor comunicacao entre os professores e uma divulgacao mais
acentuada sobre o projeto pode influenciar positivamente no desenvolvimento
dos CID e no desenvolvimento do esporte no Distrito Federal como o citado
pelo professor 1. “o resultado seria melhor em termo de massificacdo do

esporte”.

6.3.3 Critérios de Selecao

A seletividade é um dos principais pontos de analise deste estudo.
Aprofundando-se nas normas e na Orientacdo Pedagogica, pode-se concluir
gue apesar de ser um projeto de iniciagcdo desportiva, a principal orientagédo &

gue seja acima de tudo inclusivo.
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Diante desse fato e através do relato dos professores entrevistados,
identificasse dois tipos de seletividade: externa e interna. Entende-se como
seletividade externa a consideracdo dos processos e tramites a serem
utilizados para a insergcdo do aluno no projeto. E como seletividade interna, a
selecdo de alunos para a formagdo das equipes competitivas que
representardo os polos nas competigoes.

6.3.3.1 Seletividade Externa

Segundo a Orientagdo Pedagogica dos Centros de Iniciacdo
Desportiva do Distrito Federal, os critérios de selecao e adesao ao projeto séo:
a) Cada aluno preenche uma ficha de inscri¢cao diretamente com o professor do

CID considerando a disponibilidade de tempo, interesse, motivacdo e
anuéncia dos responsaveis, orientando-o sobre a sua participagao.

b) A relacdo nominal dos alunos informando dia, hora e endereco do local onde
sera oferecida a modalidade escolhida, sera realizada em trés vias, devendo
uma ficar na Diretoria Regional de Ensino, a outra a ser enviada ao
Estabelecimento de Ensino de origem dos alunos e uma DIDESC/GTD.

c) De posse desta relacdo, o Estabelecimento de Ensino devera facilitar a
participacdo destes alunos em jogos, eventos e em atividades
complementares, quando serdo liberados sem prejuizos de seus
compromissos curriculares. (Orientacdo Pedagogica)

d) Observa-se que a partir deste documento todo aluno da rede publica de
ensino do Distrito Federal que tiver interesse em alguma das modalidades
desenvolvidas no projeto deve ser inserido no projeto independente do seu
desempenho fisico.

Durante a pesquisa de campo, nas diversas visitas realizadas aos sete
polos dos CIDs pesquisados, observou-se que a muitos polos funcionam em
sua capacidade quase maxima; ou quando nem todas as vagas eram
preenchidas os professores enfrentam uma série de dificuldades para captar
alunos no inicio de cada letivo.

Por isto, para captar alunos os professores convidam todos os alunos
das escolas préximas ao seu polo e nao realizam nenhum tipo de teste. Todos
os alunos que se dirigem ao CID s&o aceitos e participam das atividades

conforme podemos confirmar com o relato dos professores: “ndo existe um
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processo seletivo de exclusdo, todos os meninos que vem ficam” (Professor 4);
“‘inicialmente a gente divulga e a gente aceita todos os alunos. A gente ndo tem
distingdo nem reprovagao” (Professor 5); e “nosso interesse é que todos o0s

alunos participem” (Professor 7).

6.3.3.2 Seletividade Interna

Porém, por se tratar de um projeto de iniciacdo esportiva e preconizar a
participacdo em competi¢des de diversos niveis, foi necessario investigar como
era realizada a selecdo nos casos do polo participar de alguma competicao.

A competicdo faz parte da esséncia do ser humano e o esporte
trabalha essa valéncia de uma forma bastante positiva para o desenvolvimento
do individuo.

Dentro de uma mesma faixa etaria é possivel ter alunos com diferentes
niveis de desenvolvimento motor e fisico, o0 que pode interferir muito no
trabalho de iniciacdo esportiva. Portanto a divisio em niveis de
desenvolvimento faz com que o trabalho seja mais especifico para cada um
dos grupos otimizando os resultados alcancados durante o projeto.

Esse nivelamento de acordo com o desenvolvimento dos alunos fica
evidente nos discursos citados a seguir pelo Professor 2, Professor 4 e
Professor 5:

Eu fago uma selecdo pelo conhecimento técnico, pelas habilidades
técnicas e faco uma competicdo que eu chamo de torneio de nivel
onde eles séo separados dentro das seis mesas que eu tenho e em

cada uma existe uma graduacdo de nivel técnico e ali que eles sédo
treinados (Professor 2).

O projeto ele divide por faixa etaria e por nivel técnico. Entao trabalha
0 mirinzinho, os meninos 11, 12 e 13 anos, € num horério; 13 mais
avancado trabalha com os de 14 e 15 e depois os 15 mais avancado
trabalha com 16 e 17. Ta. Entdo esses trés niveis de treinamento
(Professor 4).

No meu caso especifico eu separo em niveis, a gente trabalha com
iniciante, intermediario e avangado. Eu trabalho com a nivelagéo de
alunos e tento distribuir dentro da faixa etaria mais ou menos ali entre
no méaximo trés quatro anos diferenciado e ai a gente comeca a fazer
um trabalho mais voltada para a competi¢éo (Professor 5).

Observa-se que a seletividade interna acontece em todos os polos de
CID estudados ja que ha a necessidade de selecionar os alunos que trardo

melhores resultados nas competicoes.
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No caso dos esportes coletivos o niumero de jogadores inscritos em
competicdes é limitado o que obriga os professores a selecionarem o0s
melhores alunos. Por isto, posterior a divisdo por niveis vem a selecédo para
competicdes como pode ser observado no trecho a seguir: “dentro do proprio
CID ai eu ja fago a minha selecéao, seleciono aqueles que tém condi¢des, formo
as equipes, foco no treinamento né, mais especifico e nds participamos de

competi¢des” (Professor 3).

6.3.40 Aluno do CID

Um ponto muito importante a ser observado no projeto é a distincao
dos alunos que participam do CID € em relacdo aos que sO participam das
aulas de Educacéo Fisica regular.

Um dos objetivos do projeto é o desenvolvimento esportivo do aluno,
porém isto € ampliado, pois o0 esporte atua também no desenvolvimento
psicossocial do individuo. O sentido amplo do esporte na vida deste aluno se
explicita no relato do Professor 1 e Professor 3 entrevistados:

O xadrez € uma modalidade que for¢a gue o praticante se concentre,
calcule as suas tomadas de decisdes e, isso, é o praticante transfere
para as varias atividades, para a vida em geral, ndo s6 para a escola,

mas para a vida em geral. A parte de disciplina, de se organizar, de
planejar (Professor 1).

Entdo, esse aluno que trabalha dentro do CID, ele quando ele retorna
a escola dentro da aula Educacédo Fisica ele é um aluno destaque
porque ele tem um desenvolvimento motor melhor, dentro da sala de
aula, a area cognitiva ele também tem um bom desenvolvimento,
entdo ele é de fato um aluno diferenciado (Professor 3).

6.3.5 O CID como Projeto Social

O CID nasceu como um projeto para o desenvolvimento do desporto
escolar e descoberta de talentos esportivos do Distrito Federal, porém quando
se trata de algo que envolve criangas e adolescentes muitas vezes a dimensao
social acaba tomando grande parte do projeto.

Os polos de CID funcionam em escolas publicas e em muitos casos em

areas de vulnerabilidade social, os alunos passam grande parte do seu tempo
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livre nas aulas das modalidades escolhidas e, com isto, passam grande parte
do seu tempo com os professores dos CID.

Os professores acabam tendo um papel muito maior do que s6 ensinar
técnicas esportivas, ele se torna um educador, um amigo e muitas vezes sao a
Unica referéncia de adultos responséaveis para estes alunos.

Os lacos criados entre os alunos e os professores acabam sendo muito
maiores do que a relagéo professor/aluno e se torna uma relagcéo de cuidado e
de consideragéo.

Esses professores ndo sao responsaveis sO por treinar estas criancas
e leva-los para as competicbes, mas também acabam se sentindo
responsaveis por acompanhar o desempenho deles na escola, acompanhar o
comportamento dentro de casa, aconselhar sobre o futuro profissional e se
tornam referéncia na sua desses alunos.

Relatos como os citados a seguir do Professor 3, Professor 5 e
Professor 6 mostram como o0s professores se comportam diante desta

demanda social nos polos do CID.

0 nosso cunho hoje tem sido muito mais social porque nés, no meu
CID aqui nés trabalhamos com mais de cem alunos e sdo alunos
carentes que buscam no CID o que ele ndo encontra as vezes na
escola, atividade fisica, apoio, as vezes até o que ndo encontra
dentro da prépria familia né, € amor, carinho, atencéo, cuidado. Entéo
0 nosso trabalho ndo se estende s6 a parte do voleibol eu tenho que
preocupar com a educacéo deles, com valores morais, com a parte
de contelddo, acompanhamento escolar, as vezes alimentacéo, entdo
tudo isso acaba sendo envolvido no meu trabalho (Professor 3).

A questdo de crescimento profissional, agente conversa muito isso
gue hoje eles sdo criangas, pré adolescentes, adolescentes, amanha
eles serdo adultos e eles tem que estar ja com uma profissao, eles
podem fazer uma atividade fisica, podem fazer futsal, mas néo
podem esquecer na escola porque eles tem que ir amanha buscar um
diploma que é melhor pra vida deles. Que eles vao crescer e eles tém
gue buscar uma qualificacdo e como que eles vao buscar esse
gualificacdo estudando, entdo eles tem que tentar essas
oportunidades. Entdo, esses beneficios é o que agente tem pra dar
pra eles (Professor 5).

eu falo com pais, por isso que € muito importante a autorizacdo dos
pais, eu converso com o0s pais e falo: oh, qualquer dificuldade que
estiver tendo na escola, indisciplina, mal rendimento, nao ta tendo,
em casa nado t4 sendo bom filho, vem e conversa comigo. Porque
muitas vezes o aluno, como ele gosta demais do futebol, ai ele
melhora vocé conversando e o pai conversando melhora bastante
(Professor 6).
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6.3.6 AEscolaeoCID

Um aspecto importante para o bom funcionamento do Centro de
Iniciagdo Esportiva € um bom relacionamento com a escola onde o polo esta
sediado. Além de ceder o espaco, a escola ter4 que atuar em parceria com o
professor do CID para a utlizagdo da verba da melhor maneira para o
desenvolvimento do polo.

Além disso, cabe aos coordenadores e diretores das escolas liberarem
os alunos quando estes precisam se ausentar para competicdes e eventos dos
CID.

Portanto, é importante que os professores, coordenadores e diretores
tenham um bom entrosamento e principalmente que estas pessoas conhegam
a fundo o projeto CID para que os beneficios sejam 0s maiores possiveis para
os alunos envolvidos.

E unanime no discurso do Professor 3, Professor 5 e Professor 7 o
bom relacionamento deles com os coordenadores e diretores das escolas

envolvidas como fica claro nos trechos a segquir:

Uma das vantagens nossa aqui do P Sul é justamente esse trabalho
parceria com a escola. Todos os professores e todos os diretores
daqui eles trabalham em parceria comigo. Entdo quando tem, quando
eles veem talentos eles mandam pra gente, eles indicam. Quando
tem prova na escola, existe uma declaracdo né que por Lei o0s
meninos dispensam, mas a direcdo da escola ndo se impdem em
nenhum momento, ela trabalha em parceria com agente para que 0
menino ndo seja prejudicado em época de avaliagcdo. Entdo uma das
grandes vantagens de trabalhar aqui no P Sul € essa parceria dire¢éo
e escola e professores do ensino regular (Professor 3).

A escola que eu td6 atualmente que eu entrei eu tenho apoio irrestrito
do meu diretor, com a verba do PDAF o que eu precisei ele comprou,
tranquilo, inclusive até o filho dele fazia CID comigo ano passado, ele
acompanhava, ele viu, achava bem legal. Agora eu nédo posso dizer
como é que estdo as outras escolas, eu vejo relatos que tem
professores que tem dificuldades até com os préprios colegas do
ensino regular que criticam determinadas situacdo, mas comigo eu
nunca tive problemas desse tipo ndo (Professor 5).

NOs temos total apoio do pessoal direcdo da escola, dos professores
de Educacéo Fisica. Inclusive o diretor da escola é professor da area
de Educacao Fisica, entdo é uma oportunidade a mais né de agente
conseguir manter o nome do projeto dentro da escola (Professor 7).

Porém, apesar de todo apoio encontrado nas escolas pesquisadas um

relato recorrente dos professores, foi a falta de estrutura esportiva nas escolas



81

e a proximidade destas instalacées das salas de aula. O barulho provocado
pela pratica da atividade esportiva e até mesmo o constante deslocamento dos
alunos pelas dependéncias do colégio acabam por atrapalhar as aulas das
outras disciplinas causando em certo desconforto nas relacdes nas escolas.
Alguns, logicamente, sdo, vamos dizer assim, sao contrarios a
permanéncia do CID porque, como eu uso o0 espago comum da
escola que é o patio, acaba incomodando pelo barulho, pelo
deslocamento dos alunos e isso ai faz com que os colegas de sala de
aula acabe fazendo uma, é, vamos dizer assim, acaba reclamando da

situacdo do CID porque nés ndo temos uma dependéncia propria
para a pratica do ténis de mesa dentro da escola (Professor 2).

6.4 Gestéo dos Centros de Iniciagdo Esportiva

Para entender melhor o funcionamento dos Centros de Iniciacéo
Desportiva foi realizada uma entrevista com o entdo Gerente de Desporto
Escolar da Secretaria de Educacéao do Distrito Federal (sua gestéao foi de 2011
a 2013). Neste cargo ele tem como responsabilidade a gestdo estratégica do
projeto cabendo a ele a criacdo de novos polos, organizacdo de processo
seletivo para nossos professores, distribuicdo de recursos materiais e
financeiros para os polos. Além disto, atua dando apoio e acompanhando o0s

professores nas suas funcdes diarias para o desenvolvimento do projeto.

6.4.1 O que é o CID?

O Centro de Iniciagcdo Desportiva € um projeto complementar da rede
de ensino do Distrito Federal que oferece iniciacdo desportiva de diversas
modalidades em polos distribuidos pelo DF.

Segundo o gerente as principais fun¢des do CID séao:

proporcionar 0 acesso ao estudante as modalidades esportivas de
forma mais técnica que eles possam ter acesso a iniciagdo da técnica
mesmo, da habilidade motora, da afinacdo da habilidade motora por
assim dizer, de buscar uma técnica mais apurada, nédo € isso. Depois,
promover mesmo o desporto escolar no ambito da escola, promover
com que o aluno pratique o desporto dentro da escola, de uma forma
mais técnica. E, por ultimo, ampliar mesmo a participagao do aluno,
dar de fato a ele mais oportunidade, com mais modalidades, com
mais polos de CID funcionando. E em um ambito maior talvez,
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ampliar a participagéo dele nos Jogos Escolares do Distrito Federal
(Gerente de Desporto Escolar).

Além disso, ele cita em sua entrevista que nos ultimos trés anos o CID,
através de uma resolucdo do Secretario de Educacgéo, passou a receber uma
verba para o desenvolvimento de suas atividades mensais. Esta verba é
repassada mensalmente aos polos que podem comprar material, uniformes,
pagar inscricdo de competi¢ces, transporte para competicdes, dentre outras.
Ainda segundo relato do gerente, esta verba ajudou a fortificar o projeto dentro
da Secretaria de Educacao e dentro das escolas também, ja que a injecéo de

recursos financeiros consolida o projeto e qualifica a agdo dos professores.

6.4.2 Seletividade no CID

Os Centros de Iniciagdo Desportiva servem como uma oportunidade
dos alunos da rede publica de ensino terem contato com as modalidades
esportivas de uma maneira mais aprofundada e também de terem contato com
o treinamento e competicdes esportivas como modo de desenvolvimento amplo
e integral do individuo. Sao oferecidas diversas modalidades em polos
distribuidos por todo o Distrito Federal.

Perguntado sobre como sao selecionados os alunos para ingressarem

no projeto, 0 gerente relatou o seguinte processo:

O aluno regularmente matriculado na rede publica de ensino participa
do CID no turno contrario ao da escola. Entdo, o professor faz uma
divulgacé@o, os préprios alunos que participam do processo eles
fazem essa divulgacdo, a Secretaria de Educacdo tem uma
divulgac@o mais institucionalizada através da Geréncia de Desporto
Escolar. O aluno faz a opcéo pela modalidade que mais Ihe interessa
ou o préprio professor de educacgédo fisica escolar indica o garoto
baseado no que ele observou durante as aulas, se ele acha que o
garoto pode ir para o basquete, se ele acha que o garoto pode ir pro
handebol, se ele acha que o garoto pode ser um bom atleta de
atletismo, de natacdo, Ele também pode fazer essa indicacdo. A
participacdo é livre, ndo tem taxa, ndo tem qualquer incumbéncia
financeira. E assim, o professor divulga, a secretaria divulga, os
proprios alunos divulgam, a escola promove essa divulgacdo e o
proprio professor de educagdo escolar, envia, pode enviar quantos
alunos julgar necessério para o professor do CID (Gerente de
Desporto Escolar).
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Diante do exposto, percebe-se a importancia de investigar a maneira
como a divulgacéo é feita em cada Regional de Ensino e a resposta foi a

seguinte:

algumas regionais se preparam melhor e portanto conseguem fazer
uma divulgacdo melhor. Taguatinga faz um panfleto, os professores
dividem as escolas, eles vao nas escolas nas primeiras semanas de
aula falar sobre o que é o CID e marcam um sébado pra ir numa
escola central, quem tem um ginasio que é a EIT e la cada
modalidade tem um professor com uma banca fazendo a inscri¢do do
garoto. E uma forma muito bacana de divulgar, eles conseguem
comegar 0 ano ja com uma quantidade muito grande de alunos. E um
processo bem bacana, eu tenho isso inclusive com fotos pra depois
enviar pra vocé. E uma ideia bem legal mas é a Unica que faz
(Gerente de Desporto Escolar).

Observa-se que a estratégia de divulgacdo é algo que depende de
cada Regional de Ensino e depende de um esfor¢co dos proprios professores
integrante do projeto CID.

6.4.3 Distincao nos CIDs

Buscando uma visdo ampla dos beneficios do projeto para a
comunidade escolar e para os alunos individualmente, investigou-se na
entrevista com o0 Gerente de Desporto Escolar as caracteristicas que
distinguem os alunos que participam do CID dos alunos que frequentam
apenas as aulas de Educacéo Fisica Regular. A visdo do gestor é importante
para que se possa observar se o0 objetivo de desenvolvimento integral do aluno
esta sendo alcancado e se o esporte estd promovendo ainda mudanca na vida
dessas criancas e adolescentes.

Diante disso, na visdo gestor, os principais pontos de distincdo dos

alunos que participam do projeto em relacdo aos que nao participam sao:

sdo mais técnicos, apresentam uma qualidade técnica maior, as
vezes competem mais, por representarem a escola séo até visto de
uma forma diferente “olha, fulano joga no time tal”, aquela coisa toda.
Talvez tenham uma experiéncia, uma vivéncia maior no ambito fora
da escola porque jogam mais fora, viagjam um pouco mais, se
deslocam mais da escola. Mas particularmente prefiro vé-los como
estudantes iguais, que estdo numa escola, que precisa mesmo de
mais qualidade, de um olhar mais atento. Prefiro vé-los como cidadao
gue frequenta o mesmo ambiente, 0 mesmo locus, que veem na
escola um momento de oportunidade, independente de praticar
esporte ou ndo. Mas prefiro acreditar neles como cidaddos comuns,
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iguais, apesar de entender que o aluno que representa, 0 aluno nosso
de ténis de mesa que é da sele¢do brasileira, é claro que dentro da
escola ele é diferenciado porque todo mundo olha com outro olhar,
ele é campedo brasileiro, ele é da selecdo, mas acredito que eles
acabam, como é que eu vou dizer, tem a diferenciacdo mas eles
acabam se tornando iguais porgue vivem o mesmo mundo, vivem a
mesma realidade social por assim dizer. Mas acredito que
tecnicamente sim, séo diferentes.

Além disso, ele cita alguns outros pontos importantes de influéncia do
projeto na vida dos alunos como:

Acho que respeito, penso que a responsabilidade também. Penso
gue o papel do professor é extremamente importante para dizer a ele
o tanto que é importante estar ali, porque que ele esta ali, quais as
condi¢des que foram dadas a ele para que ele esteja ali. Mas penso
mesmo que o professor é o pano de fundo pra isso porque nés temos
grandes atletas de futebol de alto rendimento que sdo péssimos
exemplos pra sociedade. Entdo, faca de dois gumes, acredito que
pode influenciar muito positivamente, nés temos muitos casos de
alunos tirados das drogas, da marginalidade, que hoje sdo grandes
pessoas, que sdo atletas concursados, que sdo atletas que tem
familias. Como temos muitas pessoas que ndo eram marginais que
chegaram no esporte de rendimento como no caso do futebol e
acabaram se tornando sim marginais, que agridem mulheres, que
mataram no transito, que estdo presos, que vivem drogados. Mas eu
acredito que pode ajudar muito, € uma grande, como é que eu digo,
esperanca, fazer do desporto uma excecao real de fato na sociedade.
Mas nado acredito que o aluno tenha que se tornar melhor ou mais
bonito porque pratica o esporte. Eu acredito que ele tem que
aprender sim as regras, as regras de boa convivéncia na sociedade e
exercitd-las de verdade, ndo é necessariamente porque eu sou de
rendimento ou de alto rendimento que eu exercito melhor as regras
de convivéncia né. Mas eu acredito que num projeto como esse ajuda
muito, até porque, por ser no curso contrario, jA da pra ele a
dimenséo de respeito que ele tem pelo professor, terminou a minha
aula eu agora vou tomar banho, vou almocar e ir pro projeto. Ou seja,
ele precisa aprender ai j4 essa regra de respeito, de estar presente
segunda, quarta e sexta com o professor dele nas aulas que ele
optou por fazer, volei, basquete, qualquer que seja.
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CAPITULO VI
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O CID é um projeto de iniciacdo esportiva que da a oportunidade a
alunos da rede publica de ensino do Distrito Federal de praticarem uma
modalidade esportiva especifica tendo como objetivo, em longo prazo, a
promocdo da cidadania a partir do esporte e a descoberta de talentos
esportivos.

A oportunidade de acesso a iniciacdo desportiva aos alunos da rede
publica € uma abertura a mais para a Educacédo Fisica no ambiente escolar.
Muito se discute sobre o papel do esporte na Educacéo Fisica na escola e
muitos sdo os estudos referentes aos beneficios e maleficios de se
implementar programas de iniciacdo desportiva em ambito escolar.

Bracht (2009), em seus estudos, questionou a legitimidade do esporte
como foco principal das aulas de Educacao Fisica, porém sem negar que este
seja importante para o desenvolvimento integral do individuo e um dos
movimentos corporais que devem estar presentes no curriculo da Educacao
Fisica escolar.

Para investigar o papel da iniciagdo desportiva no desenvolvimento do
aluno é importante que os principais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem esportiva sejam ouvidos: alunos do CID, professores do CID e
professores de Educacdo Fisica do ensino regular. A partir das respostas
destes trés atores envolvidos diretamente no projeto foi possivel esbocar um
panorama sobre o seu real funcionamento para tracar um paralelo com o
funcionamento oficial (legal) dos Centros de Iniciacdo Desportiva.

Diante desse panorama os aspectos de distincdo e seletividade ficaram

mais evidentes para poderem ser analisados no presente estudo.
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7.1 O Perfil do aluno do CID

O presente estudo tem como foco o trabalho realizado nos polos de
CID da cidade satélite de Ceilandia, mais especificamente na regido do P Sul.
Os alunos atendidos nesses polos apresentam caracteristicas bastante
especificas da regido em que estéo inseridos e sao representados por 58% de
individuos do sexo masculino e 42% do sexo feminino, se declarando, em sua
maioria, morenos e com uma ambivaléncia religiosa se dividindo, basicamente,

em catolicos e protestantes.

7.2 A seletividade nos Centros de Iniciacdo Desportiva

A seletividade esta presente no Projeto dos Centros de Iniciacao
Desportiva de uma maneira bastante peculiar e especifica de acordo com o tipo
de programa realizado. Os CIDs estédo inseridos no contexto escolar da rede
publica do Distrito Federal, por ser um programa da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal, € importante que se tome cuidado com a exclusdo. Apesar de
0 projeto ter como foco principal a descoberta de talentos esportivos, um ponto

importante a ser considerado no projeto € a inclusao.

a) Seletividade Externa

Os Centros de Iniciacdo Desportiva sdo norteados pela Proposta
Pedagdgica elaborada pela Geréncia de Desporto Escolar da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal.

Nessa Proposta Pedagogica (ANEXO D) ndo existe nenhuma diretriz
em relacdo ao processo de selecdo de alunos para os CIDs, ndo existem
critérios gerais de seletividade, deixando a cargo de cada professor decidir os
procedimentos de escolha dos alunos.

Diante disso, viu-se a importancia de investigar dois dos agentes
envolvidos no processo de selecdo para os CID: os professores do CID e os
alunos do CID.

Como observado na Tabela 9, 47,9% dos alunos disseram que o

professor do CID visitou a escola e convidou todos os alunos a participarem do
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projeto, 22% foram a partir de um convite do professor do CID e 18,6% foram
por conta prépria e foram aceitos pelo professor. Estes numeros evidenciam o
carater inclusivo do projeto ja que os alunos que chegam ao CID sao aceitos
pelos professores.

Além disso, no relato dos professores também fica evidenciado este
caréter inclusivo ja que é unanime o relato sobre os procedimentos de selecao
de alunos para as turmas anuais. Segundo eles o procedimento é o seguinte:
no inicio do ano letivo os professores dos CID visitam as escolas proximas ao
seu polo distribuindo cartazes e visitando as salas divulgando a modalidade, os
horarios e as turmas para todos os alunos. Os alunos interessados vao ao polo
no horéario das aulas e participam das atividades. A partir dai eles decidem se
ficam ou ndo no projeto. Se decidirem por ingressar no projeto, seréo
devidamente registrados para que possam usufruir dos beneficios do projeto.

Portanto, o ingresso no projeto € muito mais uma decisao do aluno do
gue um processo seletivo dirigido pelo professor responsavel pela modalidade
escolhida.

Por ser a decisdo do aluno tdo importante neste processo, consegue-
se enxergar neste momento a interacdo com a Teoria do Gosto de Bourdieu.
Segundo essa teoria, 0 gosto (sistema de classificagdo constituido pelos
condicionamentos associados a uma condicao situada em determinada posicéo
no espaco das condic¢des diferentes) rege as relacées com o capital objetivado,
com este mundo de objetos hierarquizados e hierarquizantes que contribuem
para defini-lo, permitindo-lhe sua realizacdo ao especificar-se (BOURDIEU,
2008, p. 216).

Em decorréncia dessa associacdo, segundo Bourdieu (BOURDIEU,
2008, p. 216), os gostos efetivamente realizados dependem do estado do
sistema dos bens oferecidos, de modo que toda mudanca do sistema de bens
acarreta uma mudanca dos gostos; inversamente, qualquer mudanca dos
gostos resultante de uma transformacdo das condicfes de existéncia e das
disposicdes correlatas é de natureza a determinar, quase diretamente, uma
transformagéo do campo, dos produtores mais bem preparados para produzir
as necessidades correspondentes as novas disposi¢cfes. Portanto, ndo é
necessario recorrer a hipétese do gosto soberano que impde o ajuste da

producdo as necessidades ou, na hipotese oposta, que transforma o proprio
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gosto em um produto da producédo, para justificar a correspondéncia quase
milagrosa que se estabelece, em cada instante, entre os produtos oferecidos
por um campo de producdo e o campo dos gostos socialmente produzidos.

A luz dessa teoria, observa-se que além do gosto intrinseco do
individuo se deve considerar também as influéncias da regido em que estdo
inseridas. Em se tratando de modalidades esportivas é muito comum que a
escolha seja influenciada pelo sucesso esportivo. Neste caso, os CID que
apresentam melhores resultados em competicdes pode ter mais facilidade para
captar alunos dos que os com resultados menos expressivos.

Fazendo uma relagcdo um pouco mais ampla, os esportes com maior
expressdo na cidade podem influenciar também a procura por polos de CID
nestas modalidades.

As praticas esportivas seriam o resultado da relacdo entre oferta e
procura, ou seja, produto da relacdo entre o espaco dos produtos oferecidos
(em um determinado momento) e o espaco das disposi¢cdes (associado com
aposicao ocupada no espaco social).

Fica evidente que a seletividade externa fica para segundo moldes
neste modelo atual dos Centros de Iniciacdo Desportiva ja que o importante é
qgue o CID atenda os alunos da regido que escolheram determinada
modalidade apds divulgacdo do professor responsavel. Ndo é realizado

nenhum tipo de teste ou selecéo para o ingresso nos polos.

b) Seletividade Interna

Como explicitado anteriormente, o aluno ndo passa por processo de
selecdo para ingressar no CID, porém, dentro do polo, para que o trabalho seja
mais eficiente, o treinamento mais técnico e tatico mais especifico, 0s
professores viram a necessidade de dividir os alunos em turmas separadas por
nivel. Com excecdo do xadrez, as outras seis modalidades pesquisadas
separam 0s alunos por niveis, a saber: iniciacdo, intermediario e avancado.
Estes niveis foram criados a partir do desempenho técnico dos alunos e vieram
para facilitar a aprendizagem dos alunos.

A essa separacao por niveis de aprendizagem se denomina, para fins

deste estudo, seletividade interna.
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Essa seletividade interna também esta ligada aos conceitos de gosto
responsaveis pela seletividade externa, porém sofre maiores influéncias dos
conceitos de habitus e interferem diretamente na campo esportivo delimitado
por estes polos de CID.

Na verdade, essa hipOtese sugere que ha correspondéncia entre o
espaco das praticas esportivas e o0 espaco das posi¢cdes sociais, sendo a
relacdo entre estes espacos que define as propriedades de cada prética
esportiva. Bourdieu ainda apresenta outra hipétese:

Praticas esportivas [...] podem ser descritas como o resultado da
relacdo entre uma oferta e uma demanda, ou, mais precisamente,
entre o espaco dos produtos oferecidos em um determinado
momento e o0 espaco de disposicdes (associado com a posicdo
ocupada no espaco social) e que se expressa provavelmente em
outro consumo em conexdo com outra demanda espacial
(BOURDIEU, 1988, p. 155).

Como observado no tépico anterior, o objetivo do projeto € atingir o
maior numero possivel de alunos na regido, porém, € necessario que também
se persiga outros aspectos para 0 sucesso do projeto, que sao a
desenvolvimento esportivo e a descoberta de talentos.

Para que esses dois Ultimos aspectos sejam alcancados, a seletividade
interna se torna necessaria ja que os niveis fisico e técnico sdo importantes
para a selecdo de alunos por niveis de aprendizagem.

Esses niveis sdo importantes para que o professor realize um trabalho
mais especifico com cada grupo de alunos fazendo com que estes passem
para o nivel acima, tendo certa mobilidade dentro do polo. O objetivo € que os
alunos, no decorrer do tempo em que ficarem nos CID, tém um
desenvolvimento fisico, técnico e tatico.

A seletividade interna também é observada por ocasido de
competicBes esportivas. As competicbes esportivas, principalmente as de
esportes coletivos, tém um namero especifico de inscritos por equipe e muitos
dos polos tém mais alunos do que as vagas previstas.

Nesse caso, com excecdo dos esportes individuais, se veem obrigados
a criar critérios para escolher os alunos que representardo o seu polo de CID

em cada uma das competicBes. Os critérios citados pelos professores foram
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varios, entre eles: desempenho escolar, desempenho esportivo, disciplina,
entre outros.

Ja nos polos de modalidade individuais, apesar de as competi¢cdes nao
preverem numero limite de inscritos, também hé a necessidade de selecionar
os alunos de acordo com o regulamento da competicdo e os objetivos do
professor. Nesse caso, ambos os professores disseram selecionar o aluno de
acordo com o nivel da competic&o.

A seletividade interna, neste caso, serve também como um aspecto
motivacional, segundo os professores. De acordo com relatos dos professores
€ importante que o aluno participe de competicbes, porém que essa
competicdo seja de acordo com o nivel de desenvolvimento esportivo do aluno
para que o aluno se mantenha motivado.

Observa-se que os professores ndo tém critérios para aceitar o aluno
no CID, porém para a participacdo em competicdes se viram obrigados a criar
alguns critérios de participacdo ja que o numero de alunos € maior do que o
namero limite de inscritos.

Aprofundando as investigagbes sobre os Centros de Iniciacdo
Desportiva, baseado nos sete polos selecionados, observa-se que a
seletividade externa esta ligada mais ao gosto do aluno e ao campo em que
esta inserido do que em critérios técnico de selecdo. Ja a seletividade interna
esta ligada a aspectos fisicos, taticos e técnicos, além de seu desempenho

escolar e, portanto, estdo mais interligados com os objetivos do professor.

7.3 A Distincdo nos Centros de Iniciagcdo Desportiva

Um dos aspectos importantes do projeto é a distingcdo. Observa-se que
0 projeto gera uma transformacdo nos alunos que o integram e com a
aplicacdo de questionarios aos professores de Educacao Fisica regular e aos
alunos dos CIDs foi possivel categorizar essa transformacéo. Outros agentes
gue também puderam opinar sobre os beneficios agregados aos alunos em
decorréncia de sua participacdo no projeto foram os professores do CID e o

Gerente de Desporto Escolar da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal.
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A partir dos conceitos de habitus e campo, algumas especificidades do
CID foram identificadas, como por exemplo:

a) Cada polo do CID é um campo que funciona de forma autbnoma, com seus
componentes e regras proprias, porém, este campo esta contido em um
campo mais amplo que € o campo escolar.

b) Os componentes (alunos) que integram os CIDs sao selecionados no
Campo Escolar e integram concomitantemente os dois campos.

c) No CID o trabalho realizado pelos professores é mais especifico para o
esporte socialmente institucionalizado e, além disto, diversos aspectos
sociais séo adicionados ao trabalho refletindo no desenvolvimento amplo do
aluno.

Pode-se acrescentar, ainda, que dentro da escola existe uma disciplina
obrigatoria (Educacgéo Fisica) que tem elementos muito parecidos com 0s
desenvolvidos nos Centros de Iniciacdo Desportiva sendo a Educacéo Fisica
Escolar um campo mais amplo contendo todas as manifestacdes da cultura do
movimento corporal e o CID um campo mais restrito onde a manifestacao
principal é o esporte, cada um deles com uma modalidade especifica.

De acordo com os resultados apurados anteriormente, junto aos
professores de Educacéo Fisica Regular, o trabalho no CID modifica os alunos
e estes reconhecem que os alunos envolvidos no projeto se distinguem fisica,
técnica e taticamente dos alunos que s6 fazem a educacéo fisica regular na
escola e; além disso, se distinguem nos aspectos sociais. A maioria destes
professores (55%) citam como principal aspecto de distincdo o
desenvolvimento fisico dos alunos (TABELA 8).

Esse percentual se explica através das palavras de Bourdieu, abaixo

referenciadas:

A colorac@o ascética das praticas culturais dos professores e dos
intelectuais aparece com toda a evidéncia aos serem reposicionadas
no sistema que fazem parte e, por conseguinte, ao sermos obrigados
a formular a questdo do proprio sentido da cultura e da apropriacdo
simbolica, substitutos sublimes e sublimados de todas as
apropriacdes materiais e de todos os alimentos terrestres deixados
pela divisdo do trabalho de dominacdo aos primos pobres. O
antagonismo entre os estilos de vida correspondentes aos polos
opostos do campo da classe dominante €, com efeito, categorico e
total; além disso, a oposicdo entre professores e empresarios — e,
especialmente, sem ddvida, entre 0s pequenos e médios
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representantes das duas categorias — evoca aquela que, no sentido
da etnologia, separa duas “culturas” (BOURDIEU, 2008, p. 264).

Esse resultado encontrado nas respostas dos professores do ensino
regular sintetiza o alcance de um dos objetivos do projeto, ja que este tem
como base o desenvolvimento fisico do aluno através do trabalho especifico
em uma das modalidades esportivas promovendo um desenvolvimento amplo
do individuo que participa de um projeto como este.

Investigando as opinides dos professores do CID em relacdo a este
assunto, observa-se no discurso encontrado nas entrevistas que apesar de
considerarem importante o desenvolvimento fisico, técnico e tatico promovido
pelo trabalho realizado no projeto evidenciaram também 0s aspectos sociais
inerentes ao trabalho desenvolvido por eles.

Analisando o discurso dos professores fica evidente a preocupacgao
com o desenvolvimento integral do aluno ficando aspectos como disciplina,
comprometimento, dedicacdo muitas vezes acima dos aspectos fisicos,
técnicos e taticos, muitas vezes, em segundo plano.

A importancia desse tipo de projeto vai muito aléem do desenvolvimento
fisico de seus alunos e da descoberta de talentos esportivos, 0os professores
sentem-se responsaveis pelo sucesso do aluno e ndo sé 0 sucesso esportivo
mas, principalmente, se preocupam com o rendimento escolar, com o futuro
profissional de seus alunos.

A respeito dessa preocupacdo com o desenvolvimento social do aluno
em projetos de iniciacdo desportiva, Bracht (2009) teoriza ligando o esporte
amador ao esporte profissional como explicitado a seguir:

(...) analisando a instituicdo esportiva com base no esquema tedrico
de Bourdieu, defende que o esporte amador é reservado a elite e o
esporte-espetéculo produzido por profissionais para a massa de
espectadores, a um fim capitalista para as classes altas lucrarem com
o interesse do povo em assistir a esses espetaculos esportivos. Tal
concepcao sugere que existe uma determinada classe social, a
burguesa, que tem preocupacdes estéticas associadas a pratica
esportiva, isso na busca da construgcdo e conservacado de um corpo
considerado socialmente “bonito” (sadio e musculoso), e que existe
uma outra classe social, a denominada classe popular, que tem na
pratica esportiva a tentativa de obtencdo de uma compensacao

psiquica ou um mecanismo de ascensao social por meio da
profissionalizagdo no esporte (BRACHT, 2009).

Os aspectos sociais também sao relevantes no discurso do gestor dos

CID. Eles séao citados em seu discurso com frequéncia.
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Um aspecto de extrema importdncia no estudo é que 0s proprios
alunos percebem as modificagbes nas suas vidas em decorréncia da vivéncia
no CID j& que estes sao 0s principais interessados nos possiveis beneficios
gue o projeto pode trazer.

De acordo com a Tabela 12, que indica as diferencas sentidas pelos
alunos apés a participacdo no projeto, 60% relatam no questionario que 0s
aspectos mais importantes apreendidos por eles nos foram o tatico e o técnico
gue segundo eles ndo lhes eram passados nas aulas de Educacdo Fisica
regular.

Observa-se com esse dado que os alunos priorizam os aspectos tatico
e técnico, e utilizam o projeto como forma de ascenséo no esporte, como forma
de aprimorar o seu talento vislumbrando algum futuro nesta area como pode
ser explicado pelos tedricos a seguir:

E importante verificar também que existem diferencas na demanda
por préticas esportivas entre as diferentes classes sociais.
Geralmente, as classes sociais mais abastadas preferem os esportes
individuais, nos quais a figura do sujeito pode ser mais destacada (o0
golfe, o ténis). Os individuos de classe sociais superiores econdmica
e culturalmente tendem a praticar esportes que ndo demandam
grandes sacrificios corporais. Ja as classes populares preferem as
modalidades esportivas coletivas e que demandam uma maior quota
de sacrificio corporal. Nesses casos, o futebol € um exemplo classico
(BOURDIEU, 1995; e BOLTANSKI, 1987). A diferenca central da
pratica esportiva de uma e/ou de outra classe social sdo as diferentes

percepcdes e entendimentos em relacdo ao esporte e também do
acesso que as pessoas tém ao esporte. (BOURDIEU, 2008, p. 113)

Outro ponto bastante importante para os alunos é a experiéncia
adquirida em competicdes, 46% dos alunos disseram ser este um aspecto
positivo de sua participacdo no projeto.

Percebe-se por este relato que os alunos consideram a competicdo um
aspecto importante do esporte e consideram também um dos beneficios de se
participar de projetos como estes.

Considerando os resultados encontrados percebe-se a diferenca de
enfoque de professores e alunos. Enquanto para os professores 0s aspectos
sociais tém maior relevancia para os alunos os aspectos fisicos e taticos séo
mais importantes.

Essa diferenca de panorama vem da diferencga de objetivos dos grupos

7

estudados. Para os professores € mais importante que o aluno tenha o seu
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desenvolvimento ampliado pelo esporte e para o aluno é importante que o
esporte traga subsidios para que ele possa ascender socialmente através do

esporte.

7.4 Como a Escola Vé o CID?

A escola é o campo onde os CID estéo inseridos, é dela que o projeto
se alimenta ja que os alunos séo provenientes destas instituicbes e precisam
estar vinculados a eles para permanecerem no CID.

Diante disso, € interessante que a escola entenda o funcionamento do
projeto e apoie as suas iniciativas e o trabalho dos professores. Para entender
como as escolas proximas aos polos de CID estudados vislumbram o projeto
buscamos a visdo dos personagens envolvidos para delinear um panorama.

O personagem de ligacdo entre a escola e o CID inicialmente é o
professor de Educacao Fisica do ensino regular ja que este atua no ambiente
escolar, tem contato, em suas aulas, tantos com os alunos que integram o CID
guanto com os que nao participam do projeto e estdo inseridos no ambiente
escolar e conhecem seu projeto pedagogico e objetivos da sua direcéo.

Em relacdo ao modo como a escola que estes profissionais estédo
lotados enxergam o CID, 45% disseram que a escola incentiva a participacao
dos seus alunos no projeto e engrandecem as conquistas de seus alunos
(GRAFICO 4). Este apoio engrandece o projeto e traz o esporte para 0
ambiente escolar de forma a dignificar o trabalho fisico, colocando em nivel
préximo ao intelectual.

Porém, no mesmo grafico, observa-se que 30% dos professores que
responderam o questionario disseram que as suas escolas sao indiferentes ao
projeto CID. Nestas escolas a participacdo dos alunos nos CID néo interferem
no desenvolvimento das atividades normais.

Ja os professores dos CID tém outra visdo do papel da escola no
projeto. Todos eles estdao sediados em uma escola, utilizando o seu espaco
fisico como espaco de suas praticas habituais.

Os polos de CID sdao um campo dentro da escola, utilizam o seu

espaco fisico, porém ndo sdo obrigados a englobar todos os seus alunos e
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tampouco os seus alunos obrigados a participar do CID que esta sediado
nesse espago escolar. Além disto, estes CID ainda trardo alunos de outras
escolas para este ambiente.

Diante dessa realidade, a relacdo entre os professores de CID e a
direcdo das escolas sede deve ser harmoénica para que as atividades possam
ser desenvolvidas com tranquilidade.

Em relacdo a isso, os professores alegam que apesar de existirem
alguns ruidos na relacdo, principalmente em relacdo barulho e situacbes
decorrentes da pratica da atividade esportiva, tém uma relacdo boa com os

diretores de suas escolas.
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8 CONCLUSAO

O presente estudo, de um modo geral, abordou a pratica do esporte
nas escolas publicas do Distrito Federal, focalizada na cidade satélite da
Ceilandia, no contexto da iniciacdo esportiva e das competicdes escolares. De
modo especifico, teve por objetivo enfocar esta pratica no contexto dos CID, no
sentido de analisar se, e como 0s alunos séo selecionados ou escolhidos e se
distinguem dos demais quando participam de um CID.

Nesse sentido, diante dos resultados obtidos os objetivos foram
atendidos pelo estudo e os fatores de seletividade e distingdo foram
identificados nos Centros de Iniciacdo Desportiva da regido do P Sul, na cidade
satélite da Ceilandia no Distrito Federal.

O esforco intelectual suscitado na construcdo do presente estudo se
desdobrou no sentido de recuperar e sistematizar no interior de um quadro de
analise mais amplo. Alguns dos pressupostos teorico-metodoldgicos
bourdieusianos foram indispensaveis e norteadores para constituicio de uma
sociologia propriamente reflexiva do esporte. Para um entendimento melhor da
teoria, foi abordado trés pontos cruciais de reflexividade que transformou o
modelo de analise do campo esportivo de Pierre Bourdieu em uma teoria
socioldgica do esporte.

O primeiro ponto tratado, diz respeito a questdo da reflexividade
investida nos textos em que Bourdieu se propds a sistematizar um programa
para analise socioldgica das praticas e consumos esportivos. Uma sociologia
reflexiva do esporte, segundo as analises bourdieusianas, seria compreender a
producdo do conhecimento gerado sobre, entre e neste espaco; ou seja, seria
fazer uma sociologia do conhecimento sociolégico na forma que a adquirir
corpo de representatividade no campo da sociologia esportiva. Soma-se a esta
leitura a importancia de se problematizar a construcdo hierarquica de objetos
legitimos e ilegitimos no campo da sociologia, um dos principais critérios para

gue se instaure uma sociologia da sociologia conforme Bourdieu preconizava.
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O segundo eixo de discussOes proposto nesta pesquisa, se consolidou
na reflexividade histdrica, em que se pauta a analise bourdieusiana do campo
esportivo. Como bem se sabe, na elaboracdo de seu modelo de analise
sociolégica dos campos, Bourdieu se prop6s, em primeira instancia, a tornar
inteligiveis os mecanismos que asseguram e prescrevem o funcionamento
destes universos em um determinado momento histérico, para em seguida,
entdo, trazer a luz os fundamentos ocultos de dominacdo que nele se
perpetuam.

No entanto, é preciso reiterar que a ordem de prioridades ndo impediu
que Bourdieu reservasse, ainda que de forma periférica, um espago para
analise estrutural dos antecedentes histéricos dos campos, e sem a qual, se
tornaria praticamente impossivel entender como se estruturam devidamente
tais espacos de lutas, coercoes, trocas, e, além disto, como se constituem e se
definem os objetos em disputa.

O terceiro e ultimo aspecto de reflexividade que se destaca nesta
exposicao, ratificou-se ao ser abordada a preocupacdo de Bourdieu em
elaborar durante a teoria do campo esportivo aquilo que chamou de economia
cultural dos bens esportivos associado a logica da distincdo social, constructo
tedrico-metodolégico que, do ponto de vista desta pesquisa, aproxima as
analises do sociologo em muito as leituras mercadologicas desenvolvidas nas
escolas de pensamento criticas; o que nado significa desconsiderar as
peculiaridades e avancos de Bourdieu em relacédo aos ultimos. Neste momento
cabe reiterar que uma economia dos bens culturais ndo significa reduzir ou
subordinar a producdo de bens e estilos de vida esportivos a economia
monetaria. Trata-se, sim, de uma economia n&o restritivamente econdémica, ou
seja, de uma economia associada mais especificamente a troca, a dadiva, a
producédo e consumo de bens simbdlicos.

Os Centros de Iniciacdo Desportiva da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal se mostraram um campo relativamente auténomo dentro do
sistema educacional publico do DF. Porém este campo promove interferéncias
num campo maior, no qual se insere, 0 campo escolar.

No campo escolar se tem a educagédo fisica escolar que traz como

papel principal o de promover a cultura do movimento, educando os alunos
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através do movimento corporal que contém entre suas ferramentas: a danca,
as lutas, a ginastica, 0s jogos e 0 esporte; entre 0s movimentos.

O campo da Educacéo Fisica € bastante amplo e diversificado o que
muitas vezes fica limitado pelo pouco espaco fisico dentro das escolas. Para
vencer esta limitacdo projetos como os CIDs sao essenciais para que se
preencha a lacuna que é deixada pela Educacéo Fisica Escolar.

Diante disso, projetos como o CID sao vistos pelos alunos como, além
de uma oportunidade de desenvolvimento fisico, uma das formas de ascenséo
social ja que o esporte é reconhecidamente um fator de inclusdo e ascensao
social no Brasil.

Porém, pelo nimero limitado de polos e professores, o projeto ndo tem
a possibilidade de atender toda a rede de ensino publica e, além disto, ndo séo
todos os alunos que se interessam pela iniciagdo esportiva.

Diante deste contexto, Bourdieu através da Teoria dos gostos, fez-se
entender sobre a seletividade aplicada aos CIDs. Os Centros de Iniciacao
Desportiva se mostraram muito mais interessados em cativar os alunos e trazé-
los aos polos, fato que foi classificado como seletividade externa para fins
desta pesquisa. A seletividade externa € um trabalho de suma importancia para
0 projeto, ja que é através dele que os CIDs serdo alimentados. A partir dos
dados captados através das entrevistas e dos questionarios, pode-se observar
gue os alunos sédo convidados a conhecer os CIDs e que todos sédo aceitos ao
chegarem aos polos, pois, conclui-se a partir do relato dos professores e da
Orientacdo Pedagodgica, que se deve evitar a exclusdo de alunos por qualquer
motivo.

Em um segundo momento, ja& participando do projeto, faz-se
necessario classificar os alunos de acordo com o seu nivel de desenvolvimento
na modalidade escolhida. Esta classificacdo é necessaria para que o professor
possa montar os treinamentos com maior eficacia, melhorando, assim, o
desempenho de seus alunos. A esta classificacdo dos alunos, especificamente
para esta pesquisa, foi dado o nome de seletividade interna.

Observa-se, portanto, que a seletividade interna tem maior intensidade
do que a externa; como também, pode-se afirmar que a seletividade externa
estd mais direcionada ao gosto dos alunos e que a interna foca no nivel de

desenvolvimento motor e no desempenho fisico e esportivo do alunado. Neste
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caso, observa-se que o gosto esta relacionado ao contexto onde o aluno esta
inserido e sofre muita influéncia do sucesso esportivo, tanto regional quanto
nacional.

Um fator importante é a manutencdo dos alunos nos polos de CID.
Para que isto ocorra, o professor tem que estar atento a mobilidade dentro dos
niveis de desenvolvimento, j& que os alunos vao evoluindo durante o processo.
Para manter a motivacdo e o interesse do alunado € conveniente que haja a
promocédo de nivel. Outro fator de retencdo de alunos é a participacdo em
competicbes esportivas, considerado um dos pontos altos do esporte. A
participacdo dos alunos em competi¢cdes esportivas fortalece o grupo, além de
comprovar a importancia dos treinamentos.

Sabe-se que estes projetos funcionam em longo prazo, os resultados
aparecem na medida em que sdo notados conforme o tempo de trabalho e a
participacdo em competicdes esportivas. Portanto € importante que o esporte
seja incorporado ao cotidiano do aluno, através de acgbes afirmativas que
modificam o capital cultural interiorizado por eles.

Além da seletividade outra valéncia estudada foi a distincdo, que
segundo Bourdieu, vem do capital cultural apreendido pelos alunos em
decorréncia da prética sistematizada ao qual o aluno esta exposto. Esta
distincdo foi analisada através da comparacdo entre os alunos que so6
participam da Educacéo Fisica escolar e os integrantes o projeto dos CIDs.

Os quatro agentes envolvidos no projeto, estudados no decorrer da
pesquisa, discerniram como positiva a distincdo promovida pelo CID nas vidas
dos alunos que o integraram durante o ano letivo. O ponto relevante foi os
préprios alunos reconhecerem que os Centros de Iniciacdo Desportiva
promoveram beneficios em suas vidas e que estes ndo foram apenas ligados
ao esporte, mas sim a vida pessoal de cada um, em grupo ou individual.

A distin¢do pode ser tratada como uma mudanca estrutural do campo
da Educacdo Fisica escolar ja que os alunos que participam dos CID nao
deixam de participar das aulas de educacao fisica regular e influenciam na
promocédo de mudancas, também, neste campo.

Outro ponto bastante citado nas entrevistas com o0s professores dos
Centros de Iniciacdo Desportiva € o aspecto social do projeto. Os professores

créem ser promotores ndao sO do esporte, mas também agentes de
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transformagé&o na vida de seus alunos. Eles se tornam incentivadores de seus
alunos em diversos aspectos como sua vida académica, social e pessoal; além
de se tornarem exemplo para seus alunos. Muitos professores tém muitas
histérias de sucesso de ex-alunos, e as apresentam como motivo de orgulho
como parte integrante do resultado de seu trabalho.

Os Centros de Iniciagdo Desportiva sdo campos de disputas e uma
importante referéncia de intervencdo de estruturas que podem sofrer a
influéncia do capital cultural modificado pelo contexto criado pelo projeto.

A luz das teorias de Pierre Bourdieu, conclui-se que os Centros de
Iniciacdo Desportiva sdo espacos de incluséo onde a seletividade ocorre,
porém por disputas internas no campo como modo de ordenacao de nivel de
aprendizagem. Esta seletividade é inerente ao campo e proveniente das
disputas simbdlicas que ocorrem entre 0os agentes, oriundo da determinacéo e
competéncia de cada um destes agentes.

A distincdo acaba sendo um produto da seletividade que ocorre
internamente no campo. Os alunos que participam dos CID se mostram
diferentes dos alunos que apenas participam das aulas de Educacdo Fisica
escolar no que tange as valéncias fisicas, técnicas e taticas. Além disto, a
participacdo em competicbes é considerada algo positivo tanto pelos alunos
guanto para os professores envolvidos neste ambiente.

Nesse contexto, observa-se que a competicao e a disciplina orientada
pelos Centros de Iniciacdo Desportiva trazem muitos beneficios para os alunos
tanto no sua vida esportiva quanto escolar e social.

Nesse sentido, estudar os Centros de Iniciacdo Desportiva pode ser um
modo de entender a diversidade do esporte e 0s seus beneficios para a vida de
criancas e jovens.

Observa-se que projetos como estes sdo validos para a melhoria do
esporte no pais, como também pela descoberta de talentos esportivos. Em
longo prazo este projeto pode fazer a diferenca e promover a melhoria dos
resultados esportivos do pais nos grandes eventos esportivos mundiais.

Este é um assunto que ndo se esgota apenas com este estudo e deve
ser amplamente discutido para que se possam utilizar estes centros como uma
fonte de formacédo atletas visando o futuro do esporte nacional e, além disto,

pode ser considerado um espaco de formacdo fisica e social de cidadaos.
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GLOSSARIO

CENTRO DE INICIACAO DESPORTIVA (CID) — E o projeto da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal que oferece iniciagdo esportiva em diversas
modalidades em todo o Distrito Federal. Também serd chamado assim quando

em referéncia a um polo do projeto.

PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA REGULAR - E o professor de
Educacéo Fisica que se dedica a disciplina obrigatéria que acontece dentro da

grade curricular.

PROFESSOR DO CID — E o professor de Educacédo que se dedica ao projeto
dos Centros de Iniciacdo Desportiva. Cada um se dedica a uma modalidade

especifica.

GERENTE DE DESPORTO ESCOLAR - E responsavel pelo projeto na
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. E ele o responséavel pelas acbes

estratégicas do projeto e por acompanhar e orientar os professores do CID.

INCLUSAO - Direito de convivéncia das pessoas que se afastam do padréo
dominante, em diferentes espacos sexuais e étnico-raciais, independentemente

das diferencas face ao padrao.

SELETIVIDADE — E o processo de selecionar individuos de acordo com

critérios anteriormente estabelecidos.

SELETIVIDADE INTERNA — Termo criado para esse estudo. E a seletividade
dependente de um agente superior para o nivelamento de alunos a partir de

seu desenvolvimento ou para a participacdo em competicoes.

SELETIVIDADE EXTERNA — Termo criado para esse estudo. Entende-se a

selecédo feita por um agente superior (no caso o professor do CID) e na qual o aluno

esta sujeito para a entrada no projeto.
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DISTINCAO — Termo utilizado para explicar a acéo referente as influéncias do

projeto na vida dos alunos.
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Apéndice A: Modelo de Questionario Alunos

QUESTIONARIO( Alunos do CID)

A presente pesquisa tem como objetivo geral estudar a dinamica de
funcionamento dos Centros de Iniciacdo Desportiva (CIDs), da Secretaria de
Educacédo do Distrito Federal (SEC/DF). De modo especifico, pretende-se investigar
caracteristicas, habitos e/ou formas de escolha das praticas esportivas para praticar
nos referidos centros, além de questdes de opiniao.

Trata-se de instrumento de coleta de informacdes, as quais servirdo como
material de pesquisa para minha dissertacdo de mestrado, da Faculdade de Educacéo
Fisica (FEF), da UnB, que consiste de um relatério de pesquisa individual;
necessitando da sua sincera colaboracéo.

Vocé nao precisa se identificar, com nome.

Agradeco pela sua colaboracao.

||_DADOS DE IDENTIFICACAO

Escola de Origem:
Localizacdo da Escola:
Cidade:

Série:

Curso:

Localizacéo do CID:

Cidade/Bairro onde reside: UF:
Idade: anos Sexo:( ) Masculino ( ) Feminino

Tiporacial: ( ) Negro ( )Branco ( )Moreno ( ) Mestico
Outro () Qual ?

Trabalha: Sim( ) Nao( )
Trabalho que desenvolve:

Religido: () Nao tenho religido ( ) Catélica ( ) Protestante
() Outra religido: Qual ?

Situag&o econdmica familiar: () Baixa ( ) Média ( )Ala.
Renda familiar de acordo com o nimero de salarios minimos (Valor do salario minimo
atual: R$ 678,00): Renda Total = Salarios Minimos.

Esporte que mais gosta de
praticar:

Esporte escolhido para praticar no
CID:

Como foi selecionado(a) para patrticipar do CID ?

(....) Convite do Professor do CID


cid:_________________________________________________
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( )Encaminhamento do professor da escola

() Indicacao de algum colega que ja frequenta o CID

() Fui por conta propria e o Professor do CID me aceitou

() O Professor do CID visitou minha escola e convidou a todos os alunos
() O Professor do CID me selecionou apés realizar testes.

( ) Outro(s):

Se vocé foi encaminhado(a) pelo Professor da escola, aponte a razdo da indicacéo ?

) Pela minha técnica

) Por jogar bem

) Pelo meu porte fisico

) Por pedir ao professor da escola
)Por ja ter participado de competicdes
) Por ja ter participado de outro CID

) Outro: Qual ?

AN AN AN A AN

Se vocé foi escolhido pelo Professor do CID, aponte a razdo dessa escolha ?

) Pela minha técnica

) Por jogar bem

) Pelo meu porte fisico

) Por pedir ao professor da escola
)Por ja ter participado de competicbes
) Por ja ter participado de outro CID

) Outro: Qual ?

AN AN AN A S

Em relacdo ao trabalho do CID, hoje vocé se considera:
() Tecnicamente melhor preparado do que o periodo em que estava ha escola

( ) Aprendi sobre téatica de jogo e estratégia de competicdes; pois, na escola isso
nao era ensinado

() Técnicamente ndo mudou nada
() Taticamente ndo mudou nada

() Adquiri experiéncia com as competi¢des do CID
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Apéndice B: Modelo de Questionario do aluno respondido

QUESTIONARIO ( Alunos do CID)

A presente pesquisa tem como objetivo geral estudar a dinamica de
funcionamento dos Centros de Iniciacdo Desportiva (CIDs), da Secretaria de
Educacédo do Distrito Federal (SEC/DF). De modo especifico, pretende-se investigar
caracteristicas, habitos e/ou formas de escolha das praticas esportivas para praticar
nos referidos centros, além de questdes de opiniao.

Trata-se de instrumento de coleta de informacdes, as quais servirdo como
material de pesquisa para minha dissertacdo de mestrado, da Faculdade de Educacéo
Fisica (FEF), da UnB, que consiste de um relatério de pesquisa individual;
necessitando da sua sincera colaboracéo.

Vocé nao precisa se identificar, com nome.

Agradeco pela sua colaboracao.

[1_DADOS DE IDENTIFICACAO

Escola de Origem: CED 07
Localizagdo da Escola: Ceilandia
Cidade: Ceilandia

Série: 5° ano

Curso:

Localizacdo do CID:_CED 07

Cidade/Bairro onde reside: Ceilandia UF: DF
Idade: 10 anos Sexo: ( x ) Masculino () Feminino

Tiporacial: ( ) Negro (x)Branco ( )Moreno ( ) Mestico
Outro () Qual ?

Trabalha: Sim( ) Nao ( x )
Trabalho que desenvolve:

Religido: () Nao tenho religido ( ) Catoélica ( x ) Protestante
() Outrareligido: Qual ?

Situag&o econdmica familiar: ( x ) Baixa () Média ( )Ala.
Renda familiar de acordo com o nimero de salarios minimos (Valor do salario minimo
atual: R$ 678,00): Renda Total = Salarios Minimos.

Esporte que mais gosta de praticar: Futebol
Esporte escolhido para praticar no CID: Xadrez

Como foi selecionado(a) para patrticipar do CID ?

(....) Convite do Professor do CID

() Encaminhamento do professor da escola

() Indicacdo de algum colega que ja frequenta o CID

() Fui por conta prépria e o Professor do CID me aceitou

(x) O Professor do CID visitou minha escola e convidou a todos os alunos
() O Professor do CID me selecionou apds realizar testes.


cid:CED
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() Outro(s):

Se vocé foi encaminhado(a) pelo Professor da escola, aponte a razdo da indicagéo?

) Pela minha técnica

) Por jogar bem

) Pelo meu porte fisico

) Por pedir ao professor da escola

) Por ja ter participado de competi¢cdes
) Por ja ter participado de outro CID

) Outro: Qual ?

AN AN AN AN AN AN

Se vocé foi escolhido pelo Professor do CID, aponte a razdo dessa escolha?

(x ) Pela minha técnica

() Porjogar bem

() Pelo meu porte fisico

() Por pedir ao professor da escola

() Por jater participado de competicdes
() Por jater participado de outro CID
() Outro: Qual ?

Em relacdo ao trabalho do CID, hoje vocé se considera:

() Tecnicamente melhor preparado do que o periodo em que estava ha escola

( x ) Aprendi sobre tética de jogo e estratégia de competicdes; pois, na escola isso ndo
era ensinado

() Tecnicamente ndo mudou nada

() Taticamente ndo mudou nada

() Adquiri experiéncia com as competicdes do CID
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Apéndice C: Roteiro de entrevista (Professor do CID)

Roteiro de Entrevista (Professor do CID)

PLANEJAMENTO DA PESQUISA DE CAMPO
DISSERTACAO DE MESTRADO

ROTEIROS DE ENTREVISTA (INDIVIDUALIZADOS)
LOCAL:CEILANDIA - DF

PESQUISADOR:

CABECALHO

Roteiro N.°02

Entrevista N.°

Profissional entrevistado: Professor do CID
CID onde atua:

Entrevistador:

Local:
Horario:
Duracao:
Permissao para gravar: () Sim () Nao
Expectativas do Entrevistado (ato da entrevista):

1 - Dados de identificacéo e trajetoria profissional do entrevistado.
(Inicio na carreira, formacdo escolar, funcdo, areas de atuacdo, tempo de
clube, etc.)

2 - Quais critérios o Sr. utiliza para escolher ou selecionar os alunos para o CID
?

3 — Ha uma integracédo entre o Sr e o Professor da escola, no sentido de um
trabalho colaborativo? Sim( ) Nao ( )

6 — Caso afirmativo como é feito esse trabalho ?
7 — Caso negativo, essa colaboracéo seria desejavel ?

8 — Para o Sr. Os alunos que estdo no CID se distinguem dos alunos da escola
em quais aspectos ?

9 — Etc...
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Apéndice D: Modelo de Entrevista

PESQUISA DE CAMPO
NATALIA LIGGERI
Instrumento: Entrevista
Modalidade: Voleibol
Professor: Marli F. O. Paiva
Local: EC 43

Data: 04/12/2013

M — Professora, a senhora pode comecar falando da sua trajetoria.

P — Trajetoria como? profissional?

M —Isso

P — Dentro do CID ou da Secretaria?

M — Da secretaria

P — Sou professora da secretaria, vou completar 24 anos de trabalho na
secretaria. Trabalhei quinze anos com Ensino Médio e tem oito que estou
trabalhando com o CID. Mas a minha ligacdo com o voleibol ela ja esta desde
0S 24 anos que eu estou trabalhando na secretaria e agora somente o CID de
voleibol. O CID de voleibol, a formatacao dele, é que antigamente era feito da
seguinte forma, professores de educacdo fisica identificavam talentos, os
alunos de destaque e dentro também da modalidade e indicavam os alunos
para os CIDs, entdo o CID de vdlei, o CID de basquete, futsal e etc. dentro
dessa indicacao os alunos faziam teste e ali era feito um trabalho diferenciado
dentro de cada modalidade. Hoje ndo, hoje agente vai as escolas, fazemos o
convite aos alunos, esses alunos vem, fazem os testes e ficam conosco. O
trabalho do CID dentro da modalidade de voleibol é um trabalho bem técnico
mesmo, agente trabalha toda a parte dos fundamentos, toda a parte técnica e
tatica, formamos equipes para competicdo e participamos de competicdo. Mas
fora esse trabalho o nosso cunho hoje tem sido muito mais social porque nos,

no meu CID aqui nés trabalhamos com mais de cem alunos e sdo alunos
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carentes que buscam no CID o que ele ndo encontra as vezes na escola,
atividade fisica, apoio, as vezes até o que ndo encontra dentro da prépria
familia né, € amor, carinho, atencao, cuidado. Entdo o nosso trabalho ndo se
estende so6 a parte do voleibol eu tenho que preocupar com a educacao deles,
com valores morais, com a parte de conteudo, acompanhamento escolar, as
vezes alimentagao, entdo tudo isso acaba sendo envolvido no meu trabalho.
Entdo, esse aluno que trabalha dentro do CID, ele quando ele retorna a escola
dentro da aula educacdao fisica ele é um aluno destaque porque ele tem um
desenvolvimento motor melhor, dentro da sala de aula, a area cognitiva ele
também tem um bom desenvolvimento, entdo ele é de fato um aluno
diferenciado.

M — No seu CID tem aluno de varias escolas?

P — E, o CID ele atende, da secretaria de educacédo, temos que atender todas
as escolas proximas ao polo, todas as escolas publicas, agente ndo pode
atender aluno da escola particular né, a faixa etaria que eu atendo é do aluno
de 09 a 17 anos, feminino e masculino.

M — E aqui nessa escola, tem mais professores de Educacéao Fisica?

P — Néo. Eu t6 numa Escola Classe aonde até hoje a secretaria de educacao
nao trabalha ainda com professor na educacédo infantil e essa escola acaba
tendo o privilegio de eu estar dentro dela e ajudar no sentido assim de pegar,
grande parte dos meus alunos séo da escola, entdo eu fagco uma parceria com
a escola, eu atendo parte dos alunos da escola e ajudo na formacao deles.
Quando eles vao pro sexto ano, saem dessa escola de ensino fundamental,
eles ja estdo bem melhor e bem mais preparados na parte motora e de
coordenacao.

M — Nas outras escolas, os professores de educacao fisica eles te indicam os
alunos, eles te ajudam de alguma maneira?

P — Como eu tenho um bom relacionamento, sou bem conhecida aqui em
Ceilandia, eu tenho colegas que conhecem o meu trabalho ja detectam os
talentos rapidinho e mandam pra mim. Tem sim, tem colegas que, grande parte
dos colegas tem um respeito, e mandam mesmo o aluno bom pra mim.

M — Entdo o grande problema nao € o conseguir aluno? No seu caso.

P — Ceilandia... eu diria que Ceilandia, n6s somos privilegiados, ndo tem aluno

se ndo quiser. NO6s temos assim celeiros de atletas maravilhosos, eu diria que &
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um aluno, € um atleta diferenciado porque ele tem sede de jogar, eles sao
talentosos e hoje é, eu estou com uma atleta que ja esta indo pra selecao que
saiu daqui do CID que é a Leticia. Além de atletas que n6s formamos agora
gue estdo nas escolas particulares, eles sdo convidados para jogar nas escolas
particulares e em clubes também.

M — Entdo vocé nao faz nenhuma selecédo para entrar no CID?

P — Nao, eu convido. Eles sdo convidados, quando eles chegam aqui eles
comecam a fazer os trabalhos, eu ndo tenho mais esse critério de selecao.

M — E para ir para as competi¢coes?

P — Dentro do préprio CID ai eu ja faco a minha selecéo, seleciono aqueles que
tem condi¢cdes, formo as equipes, foco no treinamento né, mais especifico e
nos participamos de competicdes. Hoje em Brasilia, esse ano de 2013, nés
tivemos o melhor jogador da liga da Brasilia saiu daqui, € o Jonathan.

M — Entdo a sua selecéo é mais interna?

P — E interna. Porque eu tenho mais de cento e cinquenta alunos. Entdo a
selecdo é interna. S6 que o meu CID eu tenho um trabalho muito focado pro
mirim né, eu pego as criancas muito novas, ja pensando na formacdo das
equipes futuras. Entdo eu tenho um numero grande alunos.

M — Vocés vao mais para competices ligadas ao CID ou vocés vao mais fora?
P — Mais fora. Participamos da Liga de Brasilia, do JISESC, Jogos da Cidade, é
no Intercid agora. Entdo, nés participamos de todas as competicdes que séo
abertas em Brasilia.

M — E Jogos Escolares vocés ndo conseguem ir ou conseguem? Porque como
€ a escola né?

P — Na formacdo para entrar nos Jogos Escolares tem o critério de ser feito
pelas escolas s6 que para 0 ano que vem eu ja estou, € um trabalho dificil, eu
tenho que reunir todos os alunos e inscrever e estudar numa escola. Entdo eu
preciso da anuéncia dos pais pra que esses alunos sejam matriculados na
mesma escola. Entdo eu estou conseguindo agora, para 0 ano que vem, uma
equipe inteira estudar na mesma escola para que eu possa inscrevé-los no
GDF.

M — E vocé percebe que os alunos aqui, das escolas em volta, eles procuram o

volei, gostam do volei?



116

P — Procuram. Demais. Eu tenho aluno, pelo trabalho que agente tem feito, eu
atendo aluno de Taguatinga, samambaia, eu tenho aluno de Taguatinga,
Samambaia e de Aguas Lindas. Vem de la porque conhece o trabalho. Eu
tenho aluno que o pai vem trazer aqui e € longe e estdo aqui, gracas a Deus.

M — E vocé tem contato nas escolas desses alunos?

P — Tenho porque tem o, pra saber como € que ta o andamento da parte de
contetdo, como é que eles estdo no boletim, se eles estdo indo bem, agente
acaba tendo esse contato...

M — Vocé acaba fazendo um trabalho mais amplo...

P — E... um trabalho de mée. Pode ter certeza.

M — E os meninos que participam dessas competicOes, que sao da equipe,
vocé mantem um contato para saber como é que vai o andamento dele na
escola.

P — Sim. Tudo né. SO vai se... como que € que ta na aula, como € que, cada
bimestre né, quem ficou, quem nao ficou, é... também questdo de postura, de
comportamento, também se falhar no comportamento sem nenhuma questao
gue nao vao.

M — Esses alunos se destacam na escola, em geral?

P — Poucos. Poucos. A maioria ali, mantém mal a media mesmo, eu tenho
observado mas tem uns alunos meus, que tem um trés, quatro, cinco que sao
destaque, inclusive um agora ganhou até um tablet no PSE, eu fiquei sabendo,
teve um que deixou o volei porque passou no Colégio Militar... entdo, assim,
tem alunos que realmente tem destague, um ou outro em programas legais.

M — E o que vocé considera o vélei na vida desses alunos?

P — Olha, é tdo importante isso pra mim, o volei pra mim e acho que pra eles
porque hoje eu tenho quatro alunos que estdo formando em Educacao Fisica,
todos eles ja estdo estagiando, ja estagiaram comigo, tem uma que esta
estagiando comigo até hoje e estagios por livre e espontanea vontade né,
todos eles ja estdo no mercado de trabalho, em colégios particulares, tem um
gue ja até ingressando na secretaria de educacdo e um respeito enorme e eu
feliz porque todos sairam daqui, se inspiraram na Educacgdo Fisica e no
voleibol e estdo ai ja.

M — E a Coordenacdo, o GEDESC, eles apoiam vocés?
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P — Apoiam. Esse entdo foi um ano diferenciado para todo mundo, nos tivemos
inclusive verbas para abastecer os CIDs e foi maravilhoso, entdo esse ano foi
um ano muito bom. E sempre agente teve né a questédo do apoio dentro daquilo
que eles, da proposta pedagdgica.

M — O que vocé acha dessa nova formatacéo, com edital para entrar no CID...
P — Ah, eu achei interessante porque ai vocé trabalha ali com o profissional que
tem realmente a formacédo dentro daquele desporto, vocé nao vai pegar ali
indicacdo ou porque ele sobrou na grade né... o trabalho do CID tem que ter
realmente comprometimento se vocé quiser um bom resultado. Eu achei
interessante!

M — E vocé acha que deveriam ser criado critérios para a selecado dos alunos?
Critérios Gerais...

P — Olha, como nos colocamos, vocé falou assim: vocé acaba fazendo
selecdo? Sim, eu acabo criando 0os meus critérios porque o nivel do voleibol no
meu caso ta muito alto em Brasilia entdo eu tenho que realmente fazer um
critério para selecionar dentro do meu proprio CID. Mas seria interessante se
agente tivesse mais apoio dos professores de educacéo fisica que tem o maior
numero de alunos nas escolas e podem auxiliar. O problema todo, por exemplo
em Ceilandia, n6s temos mais de cem escolas me parece noventa e trés ou ta
chegando no cem e s6 tem um CID de voleibol, entdo eu t6 nesse polo aqui do
P Sul mas Ceilandia Sul ndo tem ninguém, Ceilandia norte ndo tem ninguém, P
Norte, Setor O, eles ndo tem nenhum professor, entdo eu centralizo aqui entdo
muitos alunos estdo vindo da Ceilandia, s6 aqueles que o pai pode mesmo
trazer ou que eles pagam dois 6nibus pra vir pra ca e porque que eles gostam
mesmo e ja conhecem o trabalho.

M — Entdo, vocé acha que tem potencial na Ceilandia pra muitos mais CIDs?

P — Demais. Nao, ter pra mais CID e nos temos alunos maravilhosos, temos
atletas aqui para serem formados, estamos perdendo a oportunidade...

M — A Ceilandia hoje ela tem 17 polos de CID, segundo a Secretaria...

P — S6 de futsal aqui acho séo quatro

M — S&o trés

P — S6 se fechou um porque eram quatro

M — Pelo menos pela relacdo que me passaram séo 3...

P — Basquete vocé tem dois, handebol tem dois...
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M — Seria interessante pro volei ter dois...

P — Precisa de mais um até dois, Taguatinga tem dois...

M — Até porque Brasilia estd querendo se firmar no vélei, tem um time,
guerendo criar uma identidade no volei, seria interessante ter mais polos...

P — SE vocé observar as outras regionais, nao sei se vocé chegou a fazer essa
pesquisa, mas eu estou dentro dela né, desse meio do voleibol quase todas
tem dois, acho que Samambaia s6 tem um que eu até falei com o meu amigo
agora pela internet sobre isso, mas assim, Ceilandia, Ceilandia é a regional
maior porque ela perde pro Plano Piloto porque Plano Piloto estd junto com
Cruzeiro mas nos temos a maior regional.

M — Eu tive contato com a proposta pedagdégica do CID de 2010...

P — Vocé teve contato.

M-E

P — Vocé viu né...

M — Eles n&o colocam nenhum critério né...

P — Pra selecéao?

M — Pra selec¢édo. Os critérios sdo académicos, os alunos estar matriculado...

P —Isso

M - ... ter nota, ter frequéncia. Vocé acha que seria importante ter nessa
proposta pedagdgica uma reunido de todos os professores para ter um critério?
P — Pra escolha do aluno?

M-E

P — Olha... eu acredito, pelo que eu tenho vivido eu acho que ndo ha
necessidade. Primeiro por que o aluno tem que vir porque ele quer, ele tem
gue praticar porgue ele quer. Eu ja tive a experiéncia de chegar, de ver o aluno
alto, maravilhoso e disse vocé que ir no CID, nao, ele ndo quis, escolher o
basquete, ou ele ndo quer nada, entendeu.. como eu tenho alunos
pequeninhos e que valem ouro. E show de bola.

M — Vocé acha que o mais importante entao...

P — Seria o ideal...

M — primeiro...

P — N&o, seria o ideal seria agente poder, n6s podermos, chegar e escolher um
atleta bem novinho e poder formar. Para isso quanto mais alunos tivermos

melhor.



119

M — Mas aquela logica do esporte né, da massa agente seleciona, entdo
guanto mais alunos eu tiver praticando melhor...

P — Eu tenho essa maxima também, eu alimento os meus CIDs aqui e isso
acaba s6 ajudando o trabalho.

M — E vocé faz um trabalho diferenciado com esses alunos que vao pra
competicao?

P — Tento né, porque eu tenho minhas turmas lotadas e eu ainda tenho que
achar um jeito de trabalhar e, gracas a Deus, esse ano agente t4 ai, chegamos
a final de todas, ganhamos o JISESC, na Liga s6 perdi pra Catolica por um
ponto. Tem todo esse trabalho ai.

M — Quer acrescentar mais alguma coisa?

P — Ah, eu acho assim que hoje, o CID, na minha vida, ele tem pra mim hoje
um trabalho muito mais, como eu coloquei pra vocé ndo é muito competitivo
mas muito mais de formacédo, muito mais questao social, muito mais humano
sabe, porgque os problemas que eu encontro aqui dos alunos, questéo social, a
maioria deles ndo tem pai e mde, ou estdo preso ou porque nao tem e a
caréncia muito grande e a porta de acolhimento, de ajuda é o CID e eu acabo
me envolvendo muito no trabalho, me emociona e ndo consigo nem largar. Cria
um vinculo muito afetivo, até menos profissional mas assim no final todos
ganham, inclusive ele porque daqui agente ndo forma s6 atleta mas agente

forma cidadéao, tendo um pouquinho mais de dignidade.
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Apéndice E: Roteiro de Entrevista (Diretor Geral do CID)

Roteiro de Entrevista
(Diretor Geral dos CIDs)

PLANEJAMENTO DA PESQUISA DE CAMPO

DISSERTACAO DE MESTRADO

ROTEIROS DE ENTREVISTA (INDIVIDUALIZADOS)

LOCAL: CEILANDIA - DF

PESQUISADOR:
CABECALHO
Roteiro N.° 01
Entrevista N.°
Profissional entrevistado: Diretor geral dos CIDs
Regional/ Escola:
Entrevistador:
Local:
Horario:
Duracao:
Permissao para gravar: () Sim () Nao
Expectativas do entrevistado (ato da entrevista):

1 - Dados de identificacéo e trajetoria profissional do entrevistado.

(Inicio na carreira, formacao escolar, funcao, areas de atuacéo, tempo de

clube, etc.)

2 — O Sr. poderia discorrer acerca das fun¢cdes dos CIDs ?

3 — Como se encontram os CIDs na estrutura da Secretaria de Educacéo ?

4 — O Sr. Poderia descrever como se da o processo de escolha/selecédo dos

alunos para participarem dos CIDs ? Esses procedimentos sdo comuns a todos

os CIDs ? Ha CIDs que adotam procedimentos diferentes ?

5 — O Sr. Percebe que ha muita diferenca e distin¢céao entre os alunos do CID e

os alunos das escolas ? De que tipo e quais sao essas diferencas ?

Etc...




121

Apéndice F: Modelo de Questionério (Professor Regular)

Modelo de Questionario (Professor da Escola)

PLANEJAMENTO DA PESQUISA DE CAMPO
DISSERTACAO DE MESTRADO

ROTEIROS DE ENTREVISTA (INDIVIDUALIZADOS)
LOCAL:CEILANDIA - DF

PESQUISADOR:

CABECALHO

Roteiro N.°02

Entrevista N.°

Profissional entrevistado: Professor da Escola

Escola onde
trabalha:

Entrevistador:

Local:

Horario:

Duracao:

Permissao para gravar: () Sim () Nao

Expectativas do Entrevistado (ato da entrevista):

1 - Dados de identificacéo e trajetoria profissional do entrevistado.

(Inicio na carreira, formacdo escolar, funcdo, areas de atuacédo, tempo de
clube, etc.)

2 — O Sr tém feito indicacdes de alunos paraos CIDs? Sim( ) Nao ( )

3 — Caso afirmativo, quais critérios o Sr. Utiliza para indicar ou encaminhar
alunos para o CID ?

4 - Qual ou quais ? (CID ou CIDs para onde indica ou encaminha alunos ?)
Justifique a escolha desses CIDs e ndo outros.

5 — Ha uma integracdo entre o Sr e o Professor do CID, no sentido de um
trabalho colaborativo? Sim( ) Nao ( )

6 — Caso afirmativo como é feito esse trabalho ?
7 — Caso negativo, essa colaboracéo seria desejavel ?
8 — Para o Sr. Os alunos que estdo no CID se distinguem dos alunos da escola

em quais aspectos ?
9 — Etc...
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Apéndice G: Modelo de Questionario com respostas (Professor Regular)

QUESTIONARIO (Professor Regular)

A presente pesquisa tem como objetivo geral estudar a dinamica de
funcionamento dos Centros de Iniciacdo Desportiva (CIDs), da Secretaria de
Educacédo do Distrito Federal (SEC/DF). De modo especifico, pretende-se investigar
caracteristicas, habitos e/ou formas de escolha das praticas esportivas para praticar
nos referidos centros, além de questdes de opiniao.

Trata-se de instrumento de coleta de informacdes, as quais servirdo como
material de pesquisa para minha dissertacdo de mestrado, da Faculdade de Educacéo
Fisica (FEF), da UnB, que consiste de um relatério de pesquisa individual;
necessitando da sua sincera colaboracéo.

Vocé nao precisa se identificar, com nome.

Agradeco pela sua colaboracao.

|__DADOS DE IDENTIFICACAO

Escola em que trabalha: CED 07

Cidade: Ceilandia

Nivel: Fundamental

Séries: 42 e 52

Formacao: Licenciatura em Educacdo Fisica

A quanto tempo é professor efetivo da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal?
5 anos

O senhor(a) costuma fazer indica¢do de alunos para CIDs?
() Com muita frequéncia

(x) Com pouca frequéncia

() Raramente

() Nunca indiquei

Quais os critérios que o senhor(a) utiliza para indicar alunos para o CID?
( x ) Capacidade técnica desenvolvida

() Capacidade tatica desenvolvida

( ) Gosto pelo esporte

() Pedido do préprio aluno

() Outros. Quais?

Ha uma integracdo entre o Senhor e o Professor do CID, no sentido de um trabalho
colaborativo ?

( )Sim

(x) Nao
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Caso afirmativo como é feito esse trabalho ?

() Os professores fazem reunides periddicas para alinhar os objetivos em relacdo ao
esporte na escola

() O professor do CID comunica os critérios utilizados para a selecdo dos alunos

() Os professores constroem juntos os critérios de selecdo para o CID

() O aluno sé é integrado ao CID com a anuéncia do professor de Educacdo Fisica
Regular e do professor responsavel pelo CID.

Caso negativo, essa colaboracdo seria desejavel?
(x)Sim
() Na&o

De que maneira a escola em que o senhor(a) trabalha vé os CIDs?

() Indiferente

() Apoiam a criacdo e manutencdo dos CIDs

(x ) Incentiva a participacdo dos alunos nos CIDs e engrandece as conquistas dos alunos
() Nao apoia os alunos e nem os professores que desenvolvem trabalho nos CIDs

Para o senhor(a), os alunos que estdo no CID se distinguem dos alunos da escola em
quais aspectos?

( ) Desenvolvimento fisico

( ) Desenvolvimento tatico

( ) Desenvolvimento técnico

( x) Aspectos sociais
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Anexo A: Decreto N° 26.280, de 17 de outubro de 2005

Decreto n° 26.280, de 17 de outubro de 2005

Diario Oficial do Distrito Federal

ANO XXXV N° 198 BRASILIA — DF, 18 DE OUTUBRO DE 2005

Regulamenta a Lei n° 3.433, de 06 de agosto de 2004, que “assegura, aos alunos dos ensinos
fundamental e médio das escolas publicas do Distrito Federal, acesso a atividades de desporto
escolar e da outras providéncias”.

O GOVERNADOR DO DISTRITO FEDERAL, no uso das atribuicdes que lhe confere o artigo
100, inciso VII, da Lei Orgéanica do Distrito Federal, combinado com o artigo 60, da Lei n°® 3.433,
de 06 de agosto de 2004, DECRETA:

Art. 1° Fica assegurado aos alunos das escolas publicas do Distrito Federal matriculados nos
ensinos fundamental, médio e especial, 0 acesso a Centros de Iniciagdo Desportiva — CID.
Paragrafo unico. O acesso de que trata o “caput” deste artigo ocorrera em turno contrario as
atividades curriculares continuas.

Art. 2° O Centro de Iniciagcdo Desportiva devera identificar e desenvolver talentos na area
desportiva, como também, incentivar e encaminhar o aluno/atleta ao Programa Geracao
Campea.

8§ 1° A definicdo da estrutura e do funcionamento do Centro de Iniciagédo Desportiva é de
responsabilidade da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal/Subsecretaria de
Suporte Educacional, por intermédio da Geréncia de Desporto Escolar.

Art. 3° O Centro de Iniciagdo Desportiva oferecerd, em cada modalidade, os niveis basicos, de
iniciacdo e de treinamento, de acordo com a disponibilidade de recursos humanos.

8 1° No nivel basico serdo desenvolvidas habilidades psicomotoras sem identificar as
modalidades desportivas.

§ 2° No nivel de inicia¢éo trabalhar-se-8o o dominio dos fundamentos béasicos, o conhecimento
geral das regras da modalidade e o desenvolvimento das qualidades fisicas.

§ 3° No nivel de aperfeicoamento serdo enfocados os fundamentos especificos, a habilidade
técnica e tatica, com conhecimento, e a correta utilizacdo das regras desportivas e 0 aumento
do nivel do desenvolvimento das qualidades fisicas.

Art. 4° O acesso dos alunos ao Centro de Iniciacdo Desportiva ocorrera, para a modalidade,
mediante:

| — Indicag&o do professor de Educacéo Fisica das escolas.

Il — Indicacdo do professor do Centro de Iniciacdo Desportiva.

[l — Iniciativa do aluno.

Paragrafo unico. Os alunos do Ensino Especial seréo assistidos pelo Programa de Orientagdo
para Pessoas com Necessidades Especiais — PRO-PNE, da Secretaria de Estado de Educacéo
do Distrito Federal.

Art. 5° O professor de Educacéo Fisica que compde o corpo docente do Centro de Iniciacdo
Desportiva terd sua lotacdo na Diretoria Regional de Ensino.

8§ 1° Para fins de substitui¢do do professor do Centro de Iniciagdo Desportiva, serdo
consideradas as caréncias, a remocao, as licencas e a aposentadoria.

§ 2° Serdo assegurados aos professores e coordenadores do Centro de Iniciacdo Desportiva
0s mesmos direitos e vantagens dos professores em regéncia de classe.

Art. 6° As aulas do Centro de Iniciacdo Desportiva serdo ministradas nos espacos fisicos ja
existentes nas escolas e em espacgos comunitarios/privados, cedidos para esse fim, desde que
ndo acarretem 6nus financeiro para a Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal.
Art. 7° Os recursos materiais, definidos de acordo com modulacéo especifica de cada
modalidade desportiva, serdo de responsabilidade da Secretaria de Estado de Educagéo do
Distrito Federal.

Art. 8° Cabera a Geréncia de Desporto Escolar, ouvidas as Diretorias Regionais de Ensino,
autorizar as modalidades desportivas a serem oferecidas, conforme Orientacdo Pedagodgica do
Centro de Iniciagdo Desportiva, bem como acompanhar e avaliar suas atividades.

Art. 9° Este Decreto entra em vigor, na data de sua publicacao.

Art. 10° Revogam-se as disposi¢cdes em contrdrio.

Brasilia, 17 de outubro de 2005.

117° da Republica e 46° de Brasilia

JOAQUIM DOMINGOS RORIZ
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Anexo B: Portaria N° 254, de 12 de dezembro de 2008

Portaria n® 254, de 12 de dezembro de 2008.

Diério Oficial do Distrito Federal

ANO XLII N° 248 BRASILIA - DF, 15 DE DEZEMBRO DE 2008

Disp6e sobre a regulamentacdo das atividades das Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagemno ambito da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, e d& outras
providéncias.

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCAGCAO DO DISTRITO FEDERAL, no uso
dasatribuicdes que Ihe sdo conferidas pelo artigo 81, inciso XIV, do Regimento Interno da
Secretaria,aprovado pela Portaria n°® 22, de 29 de janeiro de 2001, e, considerando:

| - que as origens histéricas do servico de atendimento psicopedagdgico remontam ao anode
1968;

Il - que desde o0 ano de 2004 o servico passou a ser caracterizado como de Atendimento e
Apoioa Aprendizagem, desenvolvido por equipes compostas por psicélogos, pedagogos e
orientadoreseducacionais;

Il - e, finalmente, a importancia do referido servico, por meio de acdes preventivas,
institucionaise interventivas, para o pleno desenvolvimento dos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagemou necessidades educacionais especiais, resolve:

Art. 1° — Convalidar e normatizar, nos termos da presente Portaria, a atuacdo das
EquipesEspecializadas de Apoio & Aprendizagem, caracterizadas como um servico de apoio
técnicopedagdgico,de carater multidisciplinar, prestado por profissionais com formacdo e
devidamentehabilitados em Pedagogia ou Psicologia.

Art. 2° — Para atuar nas Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem, o0s
profissionaisdeverao:

| — quando detentores de formag&o em Pedagogia:

a) ser ocupantes do cargo de Professor de Educacéo Bésica ou Professor Classe A, do Quadro
dePessoal da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal;

b) apresentar diploma, devidamente registrado, de conclusdo de curso de licenciatura plena
emPedagogia com habilitacdo em Magistério para Séries Iniciais e Anos Iniciais ou Educacéo
Infantil,ou diploma, devidamente registrado, de conclusdo de curso de licenciatura plena em
Pedagogiaque atenda o inteiro teor do contido na Resolugdo n° 01, de 15 de maio de 2006, do
ConselhoNacional de Educacéo (CNE);

Il — quando detentores de formag&o em Psicologia:

a) ser ocupantes do cargo de Analista de Educacdo ou de Professor Classe A, em ambos os
casosda Area de Psicologia, do Quadro de Pessoal da Secretaria de Estado de Educacéo do
DistritoFederal;

b) apresentar diploma, devidamente registrado, de obtencdo do Grau de Psicélogo e
registroatualizado no Conselho Regional de Psicologia — 1* Regido, como estabelece a Lei
federal n° 5.766,de 1971.

Paragrafo Unico. Em qualquer das situacdes estipuladas nos incisos | e Il, os profissionais
interessadosdeverao, ainda, comprovar a habilitagdo profissional exigida e ser aprovados em
entrevistainicial realizada junto ao Nucleo Técnico Pedagdgico da Geréncia de Apoio
Pedagdgico, na Diretoriade Ensino Fundamental da Subsecretaria de Educacao Bésica.
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Art. 3° — Os profissionais com formacdo em Psicologia, devidamente habilitados, que
atuavamnas Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem até a data da publicacédo desta
Portariapoderdo continuar compondo a respectiva equipe, independentemente do cargo
funcional ocupado,até o provimento definitvo dos cargos da Equipe por profissionais
concursados e nomeadospara o cargo de Analista de Educacao, Area de Psicologia.

Art. 4° — Fica atribuida ao Nucleo Técnico Pedagogico da Geréncia de Apoio Pedagdgico
daDiretoria de Ensino Fundamental, bem como as Diretorias Regionais de Ensino e as
instituicbeseducacionais, a responsabilidade conjunta pelo cumprimento e implementagéo
destas normas.

§ 1° — Sera de responsabilidade:

| — do Ndcleo Técnico Pedagdgico da Geréncia de Apoio Pedagdgico da Diretoria de
EnsinoFundamental, a coordenacdo, capacitacdo e supervisdo central das Equipes
Especializadas deApoio a Aprendizagem, bem como a implementacdo e divulgacdo das
orientacfes pedagodgicasespecificas para o desenvolvimento do servico;

Il — dos Nucleos de Monitoramento Pedagdgico das Diretorias Regionais de Ensino, a
coordenacdo,capacitacdo e supervisdo intermediaria das Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem,e, em especial, as acfes relacionadas a adequada operacionalizacdo do
Servico;

Il — das instituicbes educacionais, a coordenacao local das Equipes Especializadas de Apoio
aAprendizagem, especificamente no que tange a organizacdo administrativa, material e
funcionaldos profissionais que compdem o servico.

§ 2° — A coordenagédo central das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem lotadas
nosCentros de Ensino Especial, que atuam, exclusivamente, junto aos alunos destas
instituicGeseducacionais, ocorrera em interface com a Diretoria de Educacdo Especial da
Subsecretaria deEducacédo Basica.

§ 3° — Os Ndcleos de Monitoramento Pedagogico das Diretorias Regionais de Ensino
deverdodesignar um profissional para o exercicio das atividades de coordenac¢do intermediaria
junto askEquipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem, preferencialmente, em carater
exclusivo.

Art. 5° - A atuacdo das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem devera ser
direcionadapara o0 assessoramento a pratica pedagoégica e ao acompanhamento do processo
de ensino-aprendizagemem suas perspectivas preventiva, institucional e interventiva, sempre
em articulagcdocom os profissionais do servico de Orientacdo Educacional e das Salas de
Recursos, quando setratar dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Art. 6° — O documento “Orientacdo Pedagodgica — Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem”,que sera editado pela Geréncia de Apoio Pedagodgico da Diretoria de Ensino
Fundamental,por meio do seu Nucleo Técnico Pedagdgico, apresentard, de forma
minudenciada, as diretrizestécnico-pedagdgicas para a atuacdo dos profissionais das Equipes
Especializadas de Apoio aAprendizagem.

Art. 7° — Para o ano letivo de 2009, a atuacdo das Equipes Especializadas de Apoio
aAprendizagem abrangera somente os Centros de Ensino Especial e as instituicGes
educacionaisque ofertam a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental — Séries/Anos Iniciais,
observandoas seguintes diretrizes:

| — as instituicbes educacionais com mais de 500 (quinhentos) alunos contardo com 01
profissionalfixo com formag&o em Pedagogia;

Il — as instituicdes educacionais com menos de 500 (quinhentos) alunos contardo com o
servicoitinerante dos profissionais com formacdo em Pedagogia, que serdo lotados em
instituicdes educacionais-polos previamente designadas pelos Nucleos de Monitoramento
Pedagdgico das DiretoriasRegionais de Ensino, enquanto ndo houver ampliacdo do
quantitativo daqueles profissionaisna Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.
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Il — todas as instituicbes educacionais que oferecem as etapas/modalidades de ensino
mencionadasno caput contardo com a atuacao itinerante dos profissionais com formac&o em
Psicologia,que serdo lotados nas instituicdes educacionais-polos referidas no inc. I, enquanto
ndo houverampliagdo do quantitativo destes profissionais na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal,

IV — Ficara a cargo dos Nucleos de Monitoramento Pedagégico das Diretorias Regionais
deEnsino a execucdo dos procedimentos para a distribuicdo dos profissionais das Equipes
Especializadasde Apoio a Aprendizagem, conforme os critérios estabelecidos pela
Subsecretaria deEducac&o Basica, na forma do Anexo Unico desta Portaria.

Art. 8° — A universalizacdo da oferta do servico das Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagempara outras etapas/modalidades de ensino, ndo mencionadas nesta Portaria,
serd planejadapela Subsecretaria de Educacdo Basica, estando sua execucgédo condicionada a
existéncia de quantitativonecessario de profissionais com formacdo em Psicologia e
Pedagogia, em numero correspondenteas instituicdes educacionais que oferecem a Educacao
Basica.

Paragrafo uUnico. Em razdo do disposto neste artigo, fica vedado o encaminhamento ou o
aproveitamentodos profissionais das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem para
atividadesdesvinculadas da especificidade que caracteriza este servico, especialmente aquelas
relacionadasa substituicdo de docentes.

Art. 9° — A distribuicdo da carga horaria dos profissionais das Equipes Especializadas de Apoio
aAprendizagem seguira os critérios aplicados pela Secretaria de Estado de Educacédo do
DistritoFederal, considerando a especificidade de atuacédo deste servico.

§ 1° — Para os profissionais que compBem as Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagema carga horaria semanal serd, preferencialmente, de 40 (quarenta) horas,
tratadas como 20 horasmais 20 horas e distribuidas da seguinte forma, por turno:

| — 16 (dezesseis) horas em atividades técnico-pedagdgicas; e

Il — 04 (quatro) horas em coordenagdo pedagdgica, de acordo com as diretrizes tracadas
pelaSubsecretaria de Educacédo Bésica.

§ 2° — Os profissionais das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem poderdo
serdispensados no horéario de coordenacéo pedagdgica para participarem de cursos oferecidos
pelaSecretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, de acordo com as diretrizes
estabelecidaspela Subsecretaria de Educac¢do Bésica e cujo conteldo programético esteja
coadunado com asatribui¢cdes do servigo.

§ 3° — Excepcionalmente, quando se tratar de assessoria em servico planejada pela Geréncia
deApoio Pedagdgico da Diretoria de Ensino Fundamental, por meio do Nuicleo Técnico
Pedagbgico,os profissionais que compdem as Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem poderdoparticipar de atividades de formacdo, em periodo fora do horério de

coordenacéo pedagdgica,desde que por solicitacdo da Subsecretaria de Educacao Bésica.

Art. 10 — Os profissionais das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem, ocupantes
doscargos de Professor de Educacédo Basica ou Professor Classe A, farédo jus a Gratificagédo
deAtividade de Regéncia de Classe (GARC), em virtude da natureza das atividades prestadas
peloservico, caracterizadas como de suporte técnico-pedagdgico de atuacéo direta junto aos
alunos.

Art. 11 - As Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem receberdo,
anualmente,recursos especificos do Programa de Descentralizagdo Administrava e Financeira
(PDAF),instituido pelo Decreto n° 28.513, de 6 de dezembro de 2007, para fins de aquisi¢cao
demateriais necessarios a atuacao do servico, sempre na forma disposta pela Secretaria
deEstado de Educacao do Distrito Federal.

Art. 12 - Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo, revogando-se eventuais
disposi¢cbesem contrario.
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JOSE LUIZ DA SILVA VALENTE

ANEXO UNICO DA PORTARIA N° 254, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2008.

Lotacdo e Movimentacdo dos Profissionais que Atuam nas Equipes Especializadas de Apoio
aAprendizagem

1. Para os procedimentos de lotacdo e movimentacdo dos profissionais com formagdo em
Psicologiae Pedagogia que atuam nas Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem, tera
prioridadeo profissional que obtiver a maior pontuacdo apés o somatorio dos pontos apurados
ecomprovacdo das atividades indicadas como desenvolvidas, conforme critérios a seguir,
segundoa Portaria n° 27, de 1° de fevereiro de 2008 (DODF n° 24, de 06 de fevereiro de 2008):

Tempoe de Samige por

Atrndades desenvolivida na Eede Pablica de Ensine do Matricula A ve THabidatagio
Dhetrite Federnl Clarga Horana Semanal
40 h 20 h.

a) Mas Equipes de Atendimento/ Apoio 2 Aprendizasen, .
n::las Equi]c:ite-;_d.e Atendimento P?]ccl;aedagﬂgg (ATTp ou A0 pentes por | L0 pantos por
nnc BEquoipes de Svihacio/DThagndectics do Encino Ezpecial. i i
by Em regéncia de clésse nas instndcbes: educacionsis
:éf::.ciggldfmgiﬂ pedasizica nas instrhalcoss 16 pontne por  J————
d} Em cargo conneaionsde de Diretor. WVice-Diretor e do e e
amreTior cargo de AssistmmrerErcarregado nas instnuigbes
educaciona:
e} Em cargo comussionade nas vmidades-sedes da SEDF = 14 poates por 7 pawtos por
em suas Chretarnias Regronals de Ensing frhal] AN
)y Em ocutras atrvidades téenico-pedapdgico-
adminizstrativas, além daguelas ja mencionadas, 12 pontes por G pOiies por
dessmmrelvidas mo dmbite da Secretania de Estado de ano amno
Edncagio do Dhstnito Federsl

Tempoe de Servige por

N . . . PO L
Avividades(s) exercidas na area de atuagio Federal, Matricula/ Ao Habilitagio

Estadnal. Dhstntal on MMnmcipeal Carga Hordria

40 h 20h

g} Em ragéncia de clesss e mattmgEo pibhce de enszino
de oura wnddade da Federacio

by Em comtratos temporinos nas imstinngdes educacionsis 6 pomtos por 3 pontos por
amno anc

11 o Mmisténio da Educacio, desds que em atmidades
pedagcgicas demndomente comprowadas

Formacae Pedagogmica/ Timlacao

1t Pas-Gradnacio Latn Sensn em arsas comrelatas &

Paicologis e'on & Pedagoga, comn carga hordris mimma de 14 pontoa per certificado
350 boras (por certficadoa)

I} Pos-Gradnacio Smictn-Sensu — Professor Mestre (por 16 pontos por titalo
titulod

m) Pas-Grradnacio Smicti-Senmm — Profeszor Dovtor (por 18 ponnos por Htalo
titulop

Cualificacdio Profizsional

= - s = < F) o
_f._:m?} de capacitacio -:-fe:‘.a-:i_-:-a ],_'.-ela .:E_':IF. EAER E A sorns da cares hordnia de
InstitnigSes de Enomo Soperior, Instinngdes Comreniadas todos 0s carsos deve ser
e gmpresas conmatadas pelay SEDF para mipisrar curses ’ d;:jd:da 2t 3;) }
relaciomadns &= areas de Paicaloga &'on Educacio. por

n) Cursos na are: de Paicoloma e'on Educacio. com carga
hordma e contenidos explicitos no cerfiificado. A carga
hordna dos cursces apresentados deve ser somada, sendo
que cada 30 (tmxda) horas comesponderd a 1 (unn) pomio.

l ponto & cada 30 horas
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INTERCID — Jogos, competicdes e festivais entre os Centros de

Iniciacao Desportiva Tradicional e Paralimpico

Objetivo

e Promover integracdo entre os polos/nucleos;
e Possibilitar a participacdo dos alunos em competicdo no a&mbito escola;
e Promover festivais para categorias mirins e pré — mirim.

Periodo de realizacéao

e Junho e Julho — competicdo nas categorias de 15 a 17 anos em modalidades
coletivas - individuais e festivais mirins e pré - mirim nas modalidades

individuais.

e Setembro a Novembro — competicdo nas categorias de 12 a 14 anos em

modalidades coletivo-individuais e festivais mirins e pré
modalidades coletivas.

Total geral de polos

Modalidades ozl ez
Polos
Atletismo 06
Badminton 01
Basquetebol 11
Capoeira 03
Futsal 27
Futebol de Campo 03
Ginastica Ritmica 06
Ginastica Artistica 06
Handebol 08
Jiu — Jitsu 01
Judod 05
Karaté 01
Natacao 02
Ténis de mesa 04
Voleibol 16
Paralimpico 16
Taekwondo 01
Xadrez 05
Total 122

mirim nas



Total de polos por CRE

Taguatinga
Modalidades Uizl el
Polos
Basquetebol 01
Capoeira 01
Futsal 05
Ginastica Ritmica 02
Handebol 02
Judd 02
Ténis de mesa 01
Voleibol 02
Paralimpico 01
Xadrez 01
Total 18
Sobradinho
Modalidades Total de
Polos
Atletismo 01
Basquetebol 02
Futebol 01
Futsal 02
Ginastica Ritmica 02
Voleibol 01
Total 09
Sao Sebastido
Modalidades Total de
Polos
Atletismo 01
Paralimpico 03
Jiu - Jitsu 01
Total 05
Santa Maria
Modalidades Total de
Polos
Futsal 01
Karaté 01
Voleibol 01
Paralimpico 02
Atletismo 01
Total 06
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Samambaia
. Total de
Modalidades Polos
Basquetebol 01
Futsal 02
Voleibol 01
Ginastica Ritmica 01
Handebol 01
Judd 01
Paralimpico 01
Total 08
Recanto das Emas
Modalidades ol ol
Polos
Atletismo 01
Badminton 01
Futsal 02
Judd 01
Ténis de mesa 01
Voleibol 01
Xadrez 01
Total 08
Plano Piloto/Cruzeiro
. Total de
Modalidades
Polos
Basquetebol 01
Futsal 01
Ginastica Artistica 05
Ginastica Ritmica 01
Judo 01
Natacao 01
Voleibol 01
Xadrez 01
Paralimpico 02
Total 14
Planaltina
Modalidades Total de
Polos
Basquetebol 01
Futebol 01
Futsal 01
Voleibol 01
Handebol 01
Paralimpico 01
Total 06
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Nucleo Bandeirante

Modalidades Vel el
Polos
Basquetebol 01
Capoeira 01
Futsal 03
Handebol 01
Voleibol 04
Paralimpico 02
Total 12
Guara
. Total de
Modalidades Polos
Atletismo 01
Capoeira 01
Futsal 04
Ginastica Artistica 01
Handebol 01
Voleibol 01
Paralimpico 01
Total 10
Gama
Modalidades Vel ez
Polos
Atletismo 01
Xadrez 01
Basquetebol 01
Voleibol 01
Total 04
Ceilandia
Modalidades Total de
Polos
Basquetebol 01
Futebol de campo 01
Futsal 04
Handebol 02
Natacéo 01
Taekwond 01
Ténis de mesa 02
Voleibol 01
Xadrez 01
Paralimpico 03
Total 17
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Brazlandia
i Total de
Modalidades i
Basquetebol 01
Futsal 02
Voleibol 01
Total 04
Paranoéa
Modalidades Total de
Polos
Basquetebol 01
Total 01
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Séo atendidos aproximadamente 10.000 (dez mil) alunos nos Centros de

Iniciagdo Desportiva.
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Anexo D: Orientacdo Pedagogica (CID)

Q SECRETARIA DE ESTADO

GDF DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL

ORIENTACAO PEDAGOGICA

Centro de Iniciacao Desportiva

Secretarias de Estado de Educacao do DF
2012
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w SECRETARIA DE ESTADO

GDF DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL

ORIENTACAO PEDAGOGICA - CENTRO DE INICIACAO
DESPORTIVA -CID

APRESENTACAO

Os Centros de Iniciacdo Desportiva (CID) foram criados com o
objetivo de oportunizar aos alunos da Rede Publica de Ensinodo DF
0 conhecimento técnico e

tatico de diferentes modalidades esportivas, buscando identificar
diferentes aptiddes

e interesses e oportunizando a ampliagcdo do processo de selecéo e
formacao de futuros atletas.

O projeto visa integrar criangas e jovens as equipes
representativas do Distrito Federal e também a formacdo de um
cidadao consciente do movimento humano na cultura corporal.
Nesse sentido, a proposta pedagogica inclui vivéncias esportivas de
formacado basica das qualidades fisicas, das habilidades motoras e
dos gestos esportivos, todas desenvolvidas num ambiente ludico,
criativo, solidario, cooperativo e com uma compreensao historico-

critico-social da realidade de cada centro.
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JUSTIFICATIVA TEORICA

A aquisicdo dos padrdes fundamentais do movimento €
decorrente do trabalho de desenvolvimento e crescimento que nosso
organismo desencadeia ao longo da infancia. A aquisicdo destes padrbes é de
vital importancia para o dominio das habilidades motoras. Asconquistas
realizadas nas fases da educacao infantil e das séries iniciais sao criticas para
o desenvolvimento motor das criancas. A falta de experiéncias motoras
adequadas, ou seja, a hdo aquisicdo de certos padroes motores, pode gerar
consequéncias negativas no comportamento motor e no seu desenvolvimento
sécio-cognitivo e afetivo (BENCK, 2010).

No inicio da segunda infancia, a partir dos 7 anos, ocorre 0
periodo ideal para o inicio de um trabalho baseado em atividades esportivas
em geral que desenvolvem mais intensamente a técnica, pois a crianca tem
melhoras significativas na coordenacdo e no controle motor (JURAK et al.,
2006).

Estas habilidades tanto psicomotoras (lateralidade, equilibrio,
nocado espaco-temporal, coordenacdo motora fina e grossa, ritmo ) quanto
motoras, sdo adquiridas em determinados periodos da infancia onde deve ser
estimulada para melhor aquisicdo das mesmas. Segundo Gallahue e Donnelly
(2008), as criancas devem adquirir essas habilidades fundamentais basicas
antes de poder soma-las em combinacdes de habilidades, ou seja, propdem
gue exista um eixo norteador na aquisicdo e no desenvolvimento das
competéncias motoras. Justifica-se, portanto, que para algumas modalidades
individuais (oferecem estimulos no sentido de desenvolver as habilidades
fundamentais basicas) a iniciacdo se dé a partir dos 5 anos. Por outro lado, as

modalidades coletivas que exigem, além do manejo de bola, os dominios e as
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combinagOes destas habilidades propdem-se uma iniciagdo a partir dos 10

anos.

HABILIDADES FUNDAMENTAIS
BASICAS
DOS 3 AOS 8 ANOS

COMBINACAO HABILIDADES
FUNDAMENTAIS
DOS 8 AOS 12 ANOS

ANDAR,
CORRER,

SALTAR,
RECEBER,
ARREMESSAR,
ANDAR SOBRE UMA TRAVE,
EQUILIBRAR EM UM DOS PES,
SUSTENTAR-SE,
ARRASTAR...

CORRER + SALTAR
CORRER + SALTAR + ARREMESSAR
ANDAR + DRIBLAR
AGACHAR + ARRASTAR
DRIBLAR + ARREMESSAR
RECEBER + CORRER
BALANCAR + GIRAR
ROLAR + SALTAR

Proposta de divisdo por faixa

motorasfundamentais e suas

etaria

combinacdes.  Fonte:

para aquisicdo de habilidades

Educacdo  Fisica

Desenvolvimentista para todas as criangas. Gallahue e Donnelly (2008).

FUNDAMENTACAO LEGAL

e Lei Organica do Distrito Federal, 1993.

e Lei n°% 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 23 de

dezembro

de 1996 — Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Capitulo

Il, Secéo I, art. 27, inciso IV.

e Lei n% 9.615, de 24 de marco de 1998 — Institui normas gerais sobre

desporto

e da outras providéncias.

e Lein% 3.433, de 06 de agosto de 2004— assegura aos alunos do ensino
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fundamental e médio das escolas publica do Distrito Federal, acesso a
atividades de desporto escolar.
e Decreto n° 26.280, de 17 de outubro de 2005 — regulamenta a Lei n°.
3.433.
e Portaria n® 254 de 12 de dezembro de 2008.

FUNCAO

Os Centros de Iniciacdo Desportiva propde oferecer aos alunos o carater de
formacdo esportiva critica, identificando e desenvolvendo habilidades
especificas de diferentes modalidades, com vistas a futura especializacdo
técnica e a integracdo nas equipes e representacdes do Esporte Escolar do

Distrito Federal.

OBJETIVO GERAL
Oportunizar aos alunos da Rede Publica de Ensino do DF, o acesso as

atividades do Esporte Escolar da iniciacdo ao treinamento.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Proporcionar aos alunos a apropria¢cdo do conhecimento fisico, técnico e
tatico, que fundamenta a pratica desportiva como elemento significativo da
sua formacao integral,

= Utilizar a competicdo como instrumento pedagogico, predominantemente
ludico, cooperativo, reflexivo e mantenedor do equilibrio psicomotor e
integradro do aluno;

= Fomentar 0 acesso as equipes e representatividade do desporto escolar
do Distrito Federal;

= Oferece condi¢cOes para o desenvolvimento de diferentes modalidades
desportivas;

» Propor capacitacao técnico-pedagogica especifica aos professores das
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modalidades.

CRITERIOS PARA IMPLANTAC}AO DE NOVOS CIDS

S6 serdo implantados novos nucleos do CID ap6s um diagndstico concreto da
situacao de todos os nucleos existentes, demanda necessaria nas localidades
pleiteadas,selecdo do professor através de edital e do cumprimento integral

daOrientagéo Pedagogica.

| — ESTRUTURA FISICA / TECNICA / PEDAGOGICA

= LOCAL: sera desenvolvido, preferencialmente, em Estabelecimentos da
Rede Publica de Ensino, podendo ocorrer em outras instalacfes
publicas sem 06nus para SEDF. Busca-se ocupar espacos fisicos
disponiveis e adequados para a pratica da modalidade esportiva
pleiteada.

» RECURSOS MATERIAIS: serdo utilizados materiais de ensino e de
aprendizagem proprio, com modulacéo especifica por modalidade, com
base na previsao da Escola onde o nucleo seré implantado.

OFERTA: seraoofertadas e atendidas, prioritariamente, as modalidades
constantes nas olimpiadas escolares e modalidades contempladas nesta OP,

conforme quadro abaixo:
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e Atletismo a partir de 7 anos

e Basquetebol a partir de 10 anos

e Futebol a partir de 10 anos

e Ginastica Artistica a partir de 05 anos

e Handebol a partir de 10 anos

e Taekwondo a partir de 07 anos

e Voleibol a partir de 10 anos

e Luta Olimpica A partir de 10 anos
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PUBLICO-ALVO (ALUNOS):

Participardo das atividades dos CID alunos matriculados no Ensino

Fundamental e Ensino Médio da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal,

em qualquer das situacdes abaixo:

*Optam livremente por wuma pratica extra-curricular nas
modalidades

ofertadas;

*Que foram indicados pelo professor regular de educagao fisica;

*Que foram selecionados pelos professores dos CID’s;

SELECAO E ADESAO:

*Cada aluno preenchera uma ficha de inscricdo diretamente com o
professor do CID considerando a disponibilidade de tempo,
interesse,

motivacao e anuéncia dos responsaveis, orientando-o sobre a sua
participacao.

*A relagdo nominal dos alunos informando dia, hora e enderego do
local

onde sera oferecida a modalidade escolhida, sera feita em trés
vias,

devendo uma ficar na Diretoria Regional de Ensino, a outra a ser
enviada ao Estabelecimento de Ensino de origem dos alunos e
uma

DIDESC/GTD.

*De posse dessa relagdo, o Estabelecimento de Ensino devera
facilitar

a participacao desses alunos em jogos, eventos e em atividades
complementares, quando serédo liberados sem prejuizos de seus

compromissos curriculares.
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DESLIGAMENTO:
*Os alunos poderao deixar as atividades dos Centros de Iniciagao
Desportiva por iniciativa propria aluno com anuéncia dos
responsaveis, comunicando o professor e por iniciativa do
professor com a devida
justificativa encaminhada a GREB.

AVALIAQAO DE DESEMPENHO:

*Ocorrera de forma processual e continua, enquanto o
alunopermanecer nos CID, por meio de testes especificos das
modalidades, da participagdo em competicbes e atividades
complementares, visando obter dados do seu nivel de
desenvolvimento.

O registro da frequéncia e da avaliagao de desempenho sera feito
pelos professores dos CID, em instrumentos proprios,
encaminhando os diarios & escola ou a Diretoria Regional de
Ensino, e os relatérios a DIDESC/GTD.

DO FUNCIONAMENTO
*Carga horaria do Professor: 40 (quarenta) horas semanais com regime
de dedicacao exclusiva.
*Turmas/Alunos: Cada professor devera ter 6 (seis) turmas, 3 (trés) no
turno matutino e 3 (trés) no turno vespertino com o minimo 10 alunos
cada.
*Horério:preferencialmente, as 22, 42 e 62, com atividades desenvolvidas
7 horas as 11 horas, e 14 horas as 18 horas.
*Qualquer alteracao referente a dias e horarios de funcionamento so
podera ocorrer apos avaliagdo e autorizacdo da GEDESC.

*Atividades complementares: serdo destinadas as tercas-feiras,
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sabados e domingos para a participacdo em eventos prioritariamente da
SEDF.
*Coordenacdo Pedagédgica: Serdo destinadas as quintas-feiras com
carater obrigatorio e deverdo ser cumpridas na escola de lotacdo do
professor.

= Participacdo em Eventos e Competi¢cdes:participacdo das equipes dos
CID nas competi¢cbes se constituirdA em uma das formas de avaliacdo do
processo e do desempenho do aluno, por ser uma oportunidade de

evidenciar espirito esportivo de participacao ou de rendimento.

A participacdo dos CID em eventos e atividades complementares
sera de responsabilidade daescola onde o nucleo funciona e Coordenacao

Regional de Ensino a qual pertence.

Il - RECURSOS HUMANOS
DOCENTES

Para a execucdo das atividades pertinentes ao programa CID sera
necessario um professor de Educacéo Fisica da SEDF devidamente habilitado
para a modalidade selecionado em edital de selecdo promovido pela
CEFDESC / GEDESC e disponivel para atuar no programa. Também fardo
parte do desenvolvimento das atividades Gestores de Escolas, Gestores das
CRE’s e prioritariamente Gerente de GREB e coordenador intermediario de
educacéo fisica. Apos selecionado, o professor devera apresentar um projeto
de implantacdo do CID a CRE/GREB que encaminhara a
CEFDESC/GEDESC.

O projeto de implantacdo do novo CID devera conter as seguintes

informacoes:
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= Nome do professor selecionado para modalidade e sua matricula;
= Anuéncia da Direcdo da Escola e inclusdo do projeto no P rojetoPolitico
Pedagdgico (PPP) da Escola;
= Local de lotagéo;
= Modalidade desportiva;
= Locais, dias e horarios de funcionamento, conforme OP;
= Material disponivel,
= Quantitativo proposto de alunos (demanda);
DAS ATRIBUIQ@ES DO PROFESSOR
= Conhecer e cumprir a Orientacdo Pedagogica.
= Observar e incentivar o aluno, no que diz respeito ao rendimento,
disciplina
e espirito participativo, contribuindo para o seu desenvolvimento integral.
= Participar, sempre que convocado, dos eventos promovidos pela
CEFDESC/GEDESC (Festivais, Intercid e Seletivas), das reunifes pedagodgicas
mensais da Coordenacado, inclusive, para discussdao sobre o contetudo
programatico do CID, bem como de cursos de atualizagcdo nas modalidades
desenvolvidas pelo programa;
= Justificar sua auséncia nas referidas reunides por meio de memorando
da
DRE a qual pertence (a nao justificativa, sera passivel de adverténcia e até do
seu desligamento do programa CID);
= Procurar manter os alunos da equipe em caso de modalidades coletivas
regularmente matriculados na mesma escola, permitindo a participacao
nos Jogos Escolares do DF de acordo com a orientacdo do Comité
Olimpico Brasileiro.
= Encaminhar, bimestralmente, relatério das atividades, a Diretoria
Regional de Ensino que o enviara a GEDESC,;

= Elaborar relatério anual ou referente ao periodo em que permaneceu no
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CID, antes do final do ano ou quando for substituido;

Preencher documentos relativos a atuacdo do aluno no CID, como,
diérios, relatérios e avaliacoes.

Utilizar os instrumentos (fichas, questionarios) definidos pela Geréncia
de Desporto Escolar, para a selecdo, registro, controle,
acompanhamento e avaliacdo dos alunos selecionados para os CID,
sendo que uma copia do cadastro do aluno, contendo seus dados
pessoais, devera ser enviada a GEDESC.

Divulgar os CID em todos 0s segmentos escolares, por meio de
palestras, cartazes, jornais e revistas.

Encaminhar o aluno a CEFDESC, quando convocado para treinamento
em equipes representativas do Desporto Educacional do Distrito
Federal.

Participar, sempre quando convocado, das reunides do Conselho de
Classe e da Coordenacao Pedagogica de Educacao Fisica coordenadas

pela escola, pela Diretoria Regional de Ensino.

EXIGENCIAS DO CARGO:

(O8]

Para pleitear uma vaga de professor nos CID, este devera cumprir

seguintes requisitos basicos para investidura no cargo:

anos;

Ser Professor da SEEDF concursado e habilitado em Educacéao Fisica;
Ser professor efetivo do quadro com experiéncia docente de ho minimo
3

Ser portador de formacdo especializada na modalidade (area
pretendida);
Participar e ser aprovado na selecdo simplificada (processo seletivo);

Como parte do processo seletivo, o professor devera apresentar
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um projeto de implantacdo do CID aCRE/GREB que encaminhard a
Coordenacdo de
Educacéo Fisica e Desporto Escolar CEFDESC/Geréncia de Desporto Escolar-

GEDESC junto com os outros documentos supracitados.

O projeto de implantacdo do novo CID devera conter as seguintesinformacoes:
= Nome do professor indicado para modalidade e sua matricula;
= Modalidade desportiva;
= Locais, dias e horarios de funcionamento, conforme OP;
= Material disponivel,
= Quantitativo proposto de alunos;
= Curriculum Vitae.

= Comprovar documentacéo declarada no Curriculo Vitae.

MANUTENCAO
Apés a implantacdo do CID, o professor deverd cumpriras
exigéncias descritas abaixo para que a sua permanéncia seja efetivada. Séo

elas:

= O numero de alunos exigido conforme a constituicdo de turma, contida
nesta
Orientacéo Pedagogica,;
= Avaliacdo satisfatéria da CRE através da GREB (coordenador
intermediério
de projetos) sobre o seu local de trabalho, participagdo em eventos da SEDF,
cumprimento da Coordenacdo Pedagogica;
= Avaliagdo conclusiva daCEFDESC/GEDESC quanto ao desempenho

desse
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professor no CID;
= A frequéncia do professor nas coordenacdes pedagdgicas semanais,
nas reunides pedagdgicas mensais e eventos durante o ano letivo,
relativos ao CID.
Ao final de cada ano letivo estas exigéncias serdo analisadas pela
CEFDESC/GEDESC, em conjunto com a coordenacgéo do programa na sCRE
para

sua permanéncia ou ndo no ano letivo seguinte.

DO ENCERRAMENTO

Os professores responsaveis pelos CID que ndo cumprirem
anualmente todos os quesitos de permanéncia do mesmoserao analisados por
esta Geréncia em conjunto com a coordenacado local, que decidira pela

substituicdo do professor ou encerramento da modalidade desenvolvida.

APOIO INSTITUCIONAL
Sera imprescindivel o apoio daGeréncia de Desporto

Escolar,Coordenacfes Regionais de Ensino e do Estabelecimento de Ensino.

Competéncias daCoordenacdo de Educacédo Fisica e Desporto
Escolar (CEFDESC)
= Normatizar e fazer cumprir, por meio da Geréncia deDesporto Escolar

(GEDESC) esta Orientacdo Pedagdgica, junto aos CID, a nivel central,

= Coordenar, supervisionar, fiscalizar e avaliar por meio desta geréncia, as
atividades dos CID;

= Elaborar plano de divulgacéo dos CID, visando sensibilizar a opini&o
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publica no sentido de apoiar e participar de projetos deste Centro;

= Incentivar a criacdo de novos CID, analisando as propostas recebidas,
apoiando e acompanhando as Coordenacdes Regionais de Ensino;

= Providenciar a confeccdo e a reproducdo de material de propaganda
(banners,cartazes e outros materiais graficos), solicitados pelas
Diretorias Regionais de Ensino, para divulgacéo dos CID;

= Prestar orientacdo técnico-pedagogica aos professores dos CID, no
desenvolvimento de suas atividades;

= Fornecer as Diretorias Regionais de Ensino, os modelos de relatorios;

= Articular-se com as demais subsecretarias, para promover o0
desenvolvimento, a especializacdo e o aperfeicoamento dos recursos
humanos envolvidos nos CID;

= Elaborar planos de avaliacédo e controle;

= Promover intercambio e cooperacao técnica a nivel central que visem a
melhoria do conhecimento técnico dos professores e dos alunos dos
CID;

= Planejar, coordenar e executar, com a participacdo da Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao, atividades referentes a
formacéo técnica e cientifica do professor na area desportiva;

= Elaborar e divulgar resumos informativos de artigos, folhetos, livros
nacionais e/ou internacionais e material bibliografico atualizado das
modalidadesoferecidas nos CID;

= Localizar, reproduzir, arquivar e fornecer cépias de artigos, relatérios e
de outros documentos escritos sobre os CID e de componentes

curriculares afins, quando solicitados;
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= Coletar, armazenar e divulgar os resultados de eventos dos CID;
Competéncias da Coordenacdo Regional de Ensino (CRE)

= Cumprir e fazer cumprir as normas desta Orientacdo Pedagogica para
funcionamento dos CID.

= Coordenar, supervisionar e avaliar as atividades dos CID.

= Articular-se com a Administracdo Regional e instituicdes publicas e/ou
particulares, visando possibilitar a utlizacdo de instalagdes,
equipamentos e materiais necessarios ao trabalho dos CID.

= Solicitar a DIDESC/GTD ou providenciar a confec¢cdo de cartazes e
folhetos para divulgacdo dos CID, contendo informacfes sobre as
modalidades, local, dia, horario de funcionamento e professor
responsavel.

= Organizar um cronograma de visitas aos Estabelecimentos de Ensino
para divulgar suas atividades, enviando-o a DIDESC/GTD.

= Enviar a DIDESC/GTD, bimestralmente, o relatoério das atividades
desenvolvidas nos CID, por meio de sua coordenacao local.

= Encaminhar professores/visitadores semanalmente aos locais de
funcionamento do programa, onde serdo emitidos relatérios especificos

dessas visitas.

Competéncias dos Estabelecimentos de Ensino
= Incentivar a participacdo de alunos nos CID.
= Supervisionar as atividades dos CID.
= Liberar alunos para participarem de eventos e atividades
complementares ligadas aos CID.

= Ceder espacos fisicos para o desenvolvimento das atividades dos CID.
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= Atestar frequéncia dos professores dos CID quando lotado na Unidade
de Ensino.

= Estimular a participacdo dos professores em cursos de atualizacao e
seminarios.

* Incluir o projeto CID no projeto politico pedagégico da escola.

Das Atribuicbes do Coordenador Intermediario

= Conhecer e fazer cumprir as normas desta Orientacdo Pedagdgica;

= Coordenar as reunides pedagogicas mensais;

= Visitar semanalmente os locais do CID e emitir relatorios referentes ao
seu funcionamento e desenvolvimento;

= Prestar orientacdo técnico-pedagodgica aos professores dos CID, no
desenvolvimento de suas atividades;

= Entregar relatorios bimestrais a CEFDESC/GEDESC,;

= Emitir relatério anual de avaliacdo das atividades desenvolvidas;

= Promover a expansao dos trabalhos doCID articulando —se com CRE,
escolas, administracbes regionais e demais instituicbes com o
acompanhamento da GEDESC,;

= Participar da elaboracdo do planejamento anual de atividades
pertinentes ao CID;

= Estimular, divulgar os CID em todos os segmentos escolares, por meio
de palestras, cartazes, jornais e revistas;

= Supervisionar as a¢des administrativas dos professores;

= Procurar manter(junto as escolas e o professor do CID) os alunos da
equipe em caso de modalidades coletivas regularmente matriculados na
mesma escola, permitindo a participagéo nos Jogos Escolares do DF de

acordo com a orientacdo do Comité Olimpico Brasileiro.
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ACOMPANHAMENTO, CONTROLE E AVALIAQAO DAS ATIVIDADES
Serdao feitos, por meio de:
» Reunides pedagdgicasquando convocados entre coordenadores da
DIDESC/GTD e professores dos CID.
= Coordenagbesmensais entre coordenadores locais e professores do
CID.
= Visitas aos CID pelaGeréncia de Desporto Escolar, pelo coordenador
local da Regional de Ensino
= Andlise da participacdo dos CID em competicdes e atividades
extracurriculares.
= Relatérios bimestrais dos professores de CID.
= Relatérios bimestrais das Diretorias Regionais de Ensino.
= Relatérios anual da Diretoria do Desporto Escolar.
O acompanhamento, o controle e a avaliacdo das a¢des dos CID

serdorealizados a nivel central e regional, em suas areas de competéncia.
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